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As Familias Tradicionais Em Luzidnia/Go: Impactos Histdricos E Urbanos Na Configuragcdo Do Municipio

Resumo: A pesquisa realizada como Iniciacdo Cientifica, analisou o poder local por meio da
reconstrucdo da trajetdria das familias que compdem a elite politica da cidade de Luziania (Roriz,
Meireles, Melo e Braz de Queiroz), visando compreender as suas origens sociais em meandros do
século XX, quem foram os seus grandes nomes na politica local a partir da fontes da Prefeitura e
Camara dos Vereadores, qual o dominio dessas familias no poder politico durante as suas trajetérias
(as diferencas e as semelhancas entre os politicos atuais e os coronéis) e também, analisar as
estratégias e recursos politicos que utilizam e utilizaram para manterem-se no poder (sistema de
trocas de favores, compras de votos, currais eleitorais). A pesquisa pretende contribuir para a
compreensdo do poder local e das praticas politicas utilizadas, realizar o levantamento de fontes sobre
a cidade e sobre o poder politico em pequenos municipios, considerando a pequena producdo
académica sobre ambas. Desdobrando-se em analisar o conceito de coronelismo, as variagGes deste
conceito, distingui-lo de mandonismo e clientelismo, compreender como o coronelismo influenciou
os politicos de Luziania e como ocorre a pratica do clientelismo; e ainda a andlise da cultura politica

da populacdo (familias tradicionais, coronelismo, trocas de favores, corrup¢ao).

Palavras-chaves: Politica local. Elites politicas. Familias tradicionais. Coronelismo. Clientelismo.
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1. INTRODUGAO

O municipio de Luziania estd localizado a 60 km de Brasilia, fazendo parte da regidao metropolitana do
Distrito Federal (conhecido como Entorno). Ela completou 267 anos em 2013, e sua histdria foi
marcada principalmente pela escravidao e extragao de ouro, que fez dela uma das maiores cidades da
regido no século XVIII (marcas desse periodo ainda podem ser encontradas na cidade, como a Igreja
do Rosario e alguns casardes coloniais), apds o declinio da mineragdao muitas familias partiram para a
zona rural da cidade, e apds isto, a sua economia comecou a ter como base a agropecuaria e a

agricultura, tornando assim propicia a ascensao do coronelismo na cidade. Para Leal (1975):

O coronelismo é sobretudo um compromisso, uma troca de proveitos entre o
poder publico, progressivamente fortalecido, e a decadente influéncia social
dos chefes locais, notadamente dos senhores de terra. Ndo é possivel, pois,
compreender o fenbmeno sem referéncia a nossa estrutura agraria, que
fornece a base de sustenta¢do das manifestacGes de poder privado ainda tdo
visiveis no interior do Brasil. (idem. 1975, p.40).

Na década de 60 com a construcdo de Brasilia e de importantes rodovias como as BR-040 e BR-050,
Luzidnia passou por grandes transformacdes, seu contingente populacional aumentou
vertiginosamente por causa do grande fluxo imigratério e comecaram denomina-la como cidade-
dormitdrio, pelo fato de que muitos apenas dormem em casa e trabalham ou estudam na Capital
Federal. Apesar de tantas mudancas, a cidade mantém algumas tradicGes, como as festas religiosas e

a cultura politica.

Para Carvalho (2001) o clientelismo moderno é uma das herancas do coronelismo e pratica comum no

municipio de Luziania.

Sdo inegdveis as drasticas mudancas econémicas e demograficas por que
passou o pais desde 1950. Mas algumas coisas ndo mudaram tanto. Ndo
mudaram a pobreza, a desigualdade e, até recentemente, o nivel educacional.
[...] A pobreza e a baixa escolaridade mantém a dependéncia de grande parte
do eleitorado. O clientelismo tem ai terreno fértil em que vicejar. (idem. 2001,
p. 04).

A politica na cidade é formada por familias tradicionais que compdem uma elite, dentre elas, as mais
conhecidas sdo: Roriz, Melo, Braz de Queiroz e Meireles. E muito comum ver nas elei¢des municipais
membros dessas familias, é importante rever as histdrias dessas familias tradicionais no cenario
politico, as relagdes com grupos econdbmicos e o motivo de apds tantos anos elas continuarem no
cendrio politico da cidade, é uma grande lacuna, pouco se sabe sobre a trajetéria dessas

familias, gque conduzem da politica local. Joaquim Roriz (membro de

uma dessas familias e maior figura politica da cidade) foi nomeado pelo presidente José Sarney para
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ser governador do Distrito Federal em 1988, ele levou para Brasilia o estilo de fazer politica de Luziania,
utilizando prdaticas como a doagdo de terras publicas. Esta e outras praticas politicas clientelistas
(compra de votos e troca de favores apessoas e grupos) sdo comuns em Luzidnia e sdo utilizadas pelos

“novos coronéis” para se elegerem ou manterem-se no poder.

Neste sentido, o objetivo da pesquisa é analisar o poder politico local, as praticas politicas e as relagdes
com o coronelismo por meio da compreensado da trajetdria das familias que compdem a elite politica
da cidade. Partido primeiramente da compreensao da histéoria de Luziania, pois hd uma grande
dificuldade de acesso da populacdo a documentos histéricos, pelo fato de ndo ter um lugar especifico
para pesquisa, existe alguns lugares como, por exemplo, a Casa da Cultura do Municipio de
Luziania,porém o seu acervo é muito escasso. Em um segundo ponto é analisar o conceito de
coronelismo a partir de Leal (1949) e distingui-lo de outros “ismos” da politica nacional. No livro

“Coronelismo, enxada e voto” definiu o coronelismo:

[...] como fendmeno comum em sociedades tradicionais, ruralizadas, onde ha
uma mistura do reconhecimento e o compromisso entre poder privado e poder
publico em favor de um individuo ou pequeno grupo de individuos, e este seria
destruido quando o pais fosse urbanizado, industrializado e o eleitorado rural
se libertasse. (LEAL, 1975, p.40).

Carvalho (2001) em seu texto “Metamorfose do coronel” relaciona este conceito de coronelismo de
Leal (1949) ao clientelismo. Ele diz: “O clientelismo, isto é, a troca de favores com o uso de bens
publicos, sobretudo empregos, tornou-se moeda de troca do coronelismo. Em sua forma extrema o

clientelismo virava nepotismo.” (CARVALHO 2001, p. 2).

Este clientelismo demonstrado por Carvalho (2001) é o tradicional, pois servia de elemento de ligacdo
entre o poder e a sociedade civil, a quem dispensava protecdo e ajuda em troca do consenso eleitoral.
Atualmente ha um clientelismo moderno, que compromete colocar os politicos de profissdo acima
dos cidaddos, oferecendo em troca da legitimagcao e apoio, acesso a cargos e empregos publicos,

financiamentos, autorizacdes etc.

O terceiro objetivo especifico € compreender como o coronelismo influenciou e influencia o poder
politico de Luziania e como estas familias permanecem no poder, principalmente pela compreensao
das praticas politicas utilizadas. Na compreensao da trajetéria dessas familias, ndo abarcamos apenas

o campo da politica, mas também as suas histérias e origens, e a sua relagdo com o campo econémico

e cultural.
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As fontes rastrearam principalmente os cargos politicos (prefeitos, vereadores e secretarios) exercidos
pelos membros das familias tradicionais (descobrir quem foram os grandes nomes dessas familias no
cenario politico local, dominio delas sobre o poder politico em suas trajetérias, as diferencas e
semelhancas entre os chefes politicos atuais e os do passado), as relagdes com grupos econdmicos as
suas profissdes, negdcios e propriedades (relagdo entre o poder econdmico e o poder politico), as suas
origens sociais. Portanto, foram utilizados principalmente documentos da Prefeitura e Camara dos
Vereadores de Luziania e alguns poucos documentos escritos, como jornais antigos e livros na Casa da
Cultura de Luziania e livros de autores regionais, que sdo na maioria membros dessas familias (prova

de que elas buscam enaltecer suas histdrias vinculando com o tradicionalismo da cidade).

2. HISTORIA DE SANTA LUZIA OU DE SUA ELITE?

Anténio Bueno de Azevedo em 1746 partiu de Paracatu/MG junto a sua grande
tropa em busca de novas minas rumo a noroeste, até alcancar o Rio Sdo
Bartolomeu, onde construiu rogas e alguns ranchos. Trés meses mais tarde,
seguiu viagem, rumo oeste, aportando em 1746, as margens do Rio Vermelho,
nome decorrente da cor que adquiriu durante as atividades de extracdo do
ouro, abundante em seu leito. Satisfeitos com os vales férteis e auriferos do
Planalto, ali o acamparam, construiram as primeiras residéncias e erigiram a
cruz, em nome de Santa Luzia, marco da povoacdo que nascia sob a protecgdo
da Santa. (MEIRELES, 1996, p. 26).

E assim que autores regionais como Meireles (1996), descrevem a histéria de Luzidnia, quinta maior
cidade do estado de Goias, com uma populacdo estimada em 190 mil habitantes e mais conhecida por
fazer parte da regido do entorno do Distrito Federal, devido a sua proximidade com a Capital Federal

— aproximadamente 58 km.

Esse tipo de narrativa reproduzida nos documentos locais apresenta uma forma teatralizada, que tem
como objetivo ndao apenas contar a histdria do surgimento do municipio, mas principalmente o
objetivo de valorizar a riqueza natural da cidade e os eventos do passado. A maioria dos autores
regionais, ndo por coincidéncia, sdo membros das familias que formam a elite politica da cidade e

herdeiras das tradicGes colonizadoras.

E importante entdo, destacar a tendéncia desses documentos regionais em respaldar os valores
culturais, logo também, de valorizar as familias tradicionais da cidade que sdo o foco da pesquisa.
Muitas vezes, partes da histéria ndo sao lembradas por esse motivo, como por exemplo, os tempos de

crise pds-mineracdo em Santa Luzia. Por isso, neste capitulo, ndo se pode deixar de compreender a

importancia dos documentos e sua analise para uma pesquisa histérica, e relembrar este declinio da
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mineracdo, que foi de extrema importancia na definicdo de valores culturais e politicos que sdo

comuns até hoje.

2.1 0 QUE E DOCUMENTQ?

Jacques Le Goff (2003) em “Histéria e Memoria” faz uma analise dos materiais da memoria coletiva e
da histdria: os documentos e os monumentos. O monumento é uma heranga do passado, ou seja, é
tudo aquilo que pode evocar o passado e perpetuar a recordagdo, voluntaria ou involuntariamente. Ja
o documento é uma escolha efetuada pelos que se dedicam a ciéncia do passado, os historiadores.

Porém a palavra documento ganhou com o tempo significados e utilidades diferentes.

No século XVII, por exemplo, o termo ganhou significado de “prova” no vocabulario legislativo, e no
século XIX ganhou o significado de “papel justificativo” no dominio policial. No final do século XIX e
inicio do XX, os positivistas fizeram do documento o fundamento do fato histdérico, apesar de ser uma
escolha do historiador, o documento apresentava por si mesmo como prova histérica. A partir de
entao, a histdria sé podia ser feita pelo documento, e os fatos ndo documentados se perderiam. Como

essa concepcdo de documento ndo se modificava, o seu contetdo se ampliava.

Os fundadores da revista dos Annales foram os primeiros a defenderem esta ampliacdo da nogao de
documento. Eles defendiam a utilizacdo de documentos oficiais, porém quando estes ndo existirem,
deve-se buscar outras fontes. Por isso, Samaran (1961) em L histoire et sés" méthodes desenvolve
uma nova nocao de documento: “Ha que tomar a palavra documento no sentido mais amplo,
documento escrito, ilustrado, transmitido pelo som, a imagem, ou de qualquer outra maneira”

(SAMARAN, 1961, p. 12).

Os mesmos fundadores dos Annales deram inicio a uma critica a no¢dao de documento. Eles criticavam
o fato de os historiadores ficarem passivos perante os documentos e buscavam uma discussdo sobre
o documento enquanto tal. Buscaram novas relacdes entre documentos e monumentos. Através da
distincdo entre monumentos linguisticos e simples documentos, alguns chegaram a conclusao de que
o documento pode ser monumento, que pode haver oralidades no monumento e que a utilizacdo dos

documentos pelo poder é o que os transforma em monumento.

Esta concepgdo do documento/monumento é “independente da revolugdo documental, e entre os
seus objetivos esta o de evitar que esta revolucao necessdria se transforme num derivativo e desvie o
historiador do seu dever principal: a critica do documento enquanto monumento.” (GOFF, 2003, p.

535).

10
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Pelas andlises, Le Goff (2003) conclui que “o documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do
passado, é um produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forgas que ai detinham o
poder. S6 a andlise do documento enquanto monumento permite a memdria coletiva recupera-lo e

ao historiador usa-lo cientificamente, isto é, com pleno conhecimento de causa.” (GOFF, 2003, p. 536).

2.2 DECLINIO DA MINERAGAO: UMA HISTORIA NAO CONTADA.

Antonio Bueno de Azevedo ao encontrar ouro no Rio Vermelho solicitou guardamoria a Capitania de
Sdo Paulo, que Ihe dava a administracdo e a reparticdo de lavras. Apds isso, em poucos meses muitas
casas, fazendas e povoados foram formadas na regido. Grandes obras foram feitas para a mineracao
do ouro, como o canal Saia Velha. Este canal foi utilizado para abastecer as lavras de ouro na regido e

ficou conhecido em todo o pais por sua dimensdo - possuia mais de 42 km de extensao.

O periodo de maior produtividade em minas do Arraial de Santa Luzia foi em meados do século XVII,
gue nao se diferenciou do restante da regido. Uma grande quantidade de escravos foram destinados
a prospeccdo do ouro e isso mostra o quanto era o tamanho da procura pelo metal neste periodo.
Meireles (1996) novamente exalta essa grande quantidade de escravos e o crescimento que o arraial

obteve com a mineragao:

Assim, ndo é exagero estimar em 1000 o numero de escravos nas minas de
Santa Luzia, os quais, produzindo, 150 gramas/ano cada um, fariam coincidir os
calculos de 10 arrobas/ano, de producdo, o que foi suficiente para segurar a
populagdo, garantir a prosperidade e desenvolvimento do lugar e tornar
definitiva e prospera a fundacgdo de Santa Luzia [...] (MEIRELES, 1996, p.35-36).

O povoado, as minas e o grande rego Saia Velha sdo demonstracdes claras de como o territério era
utilizado de acordo com perspectivas sociais e econdmicas da mineracao daquele periodo. Essas
transformacdes do espac¢o natural foram levadas também para a organizacdo da sociedade que
povoou o Arraial de Santa Luzia e muitas dessas caracteristicas ainda sdo visiveis no cotidiano de
Luziania, como nas formas urbanas e rurais do municipio, nas relacdes entre as pessoas,

principalmente nas relagdes de poder.

O ciclo do ouro foi efémero em todo o Brasil Central e em Santa Luzia isso ndo foi excecdo, a pratica
da mineracao teve fim em aproximadamente 1800 e apds isto, o arraial passou por um longo século
de ostracismo e um grande recuo do contigente populacional. A agricultura e a pecuaria foram as
medidas adotadas pela populac¢do das zonas urbana e rural de Santa Luzia para substituir a mineracao.
A agricultura neste periodo foi uma atividade de suporte a regides onde antes localizavam-se as minas,

ja a pecuadria obteve um mercado maior, principalmente por causa da grande comercializagdo com

11
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Minas Gerais e Sdo Paulo. O surgimento dessas duas atividades foram de extrema importancia para a

formacao das relagdes de poder no municipio e que veremos isso com mais detalhes adiante.

O “coronelismo” é sobretudo um compromisso, uma troca de proveitos entre
o poder publico, progressivamente fortalecido, e a decadente influéncia social
dos chefes locais, notadamente dos senhores de terra. Ndo é possivel, pois,
compreender o fenbmeno sem referéncia a nossa estrutura agrdria, que
fornece a base de sustentacdo das manifestacOes de poder privado ainda tdo
visiveis no interior do Brasil (LEAL, 1949, p.40).

Outra pratica que surgiu neste periodo foi a producdo da famosa marmelada de Santa Luzia, que ainda
hoje é identificado com a cultura da cidade e é um dos poucos fatos deste periodo de transicdo

econdmica que é relembrado pelos autores regionais.

Das pequenas industrias artesanais, a fabricagdo da marmelada tornou-se
tradicional e famosa desde o inicio e foi-se impondo no mercado, malgrado os
obstaculos consequentes da escassez de transporte. Ainda hoje é simbolo que
identifica Santa Luzia em quase todo o Pais. (MEIRELES, 1996, p. 36-37).

E possivel encarar a producdo da marmelada como um exemplo da falta de atividades econdmicas de
grande potencial em Santa Luzia durante o século XIX, causadas principalmente pelo fim do cliclo do
ouro e pelas atitudes ineficientes do Estado em auxiliar na transicdo de um sistema econémico para

outro.

3. CORONELISMO

O coronelismo foi objeto de estudo de diversas analises interpretativas e estudos de casos, possuindo
assim uma ampla bibliografia. Neste capitulo, procura-se interpretar como alguns dos diversos autores
gue fizeram esses estudos, definiram este fendmeno e entender outros conceitos significativos para a
sua compreensao, como os de elites politicas, estamento burocratico, mandonismo e o fenémeno do

clientelismo moderno, que é muitas vezes confundido como um novo coronelismo.

3.1. ELITES POLITICAS E ESTAMENTO BUROCRATICO.

A andlise das sociedades e as classes a que a pertencem sdo de extrema importancia para entender
como foram e sdo as relagdes entre elas. Segundo Faoro (1975) em “Os donos do Poder”, em todas as
sociedades sempre houve uma minoria dominante, podendo ser uma elite, que necessita do apoio
dos cidadaos, apesar de nunca ser fiel a maioria, ela depende dessa sociedade que representa. Faoro
(1995) expde outras formas de minorias dominantes, os estamentos burocraticos, que sao classes que

ndo se renovam e se movem com as variacdes sociais como a elite, suas estruturas sdo condicionadas

12
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principalmente pelas forgas sociais e econdmicas, elas sao uma das estratificagdes aristocraticas, com

privilégios e posi¢des definidas pelo Estado acima da nagao.

O estamento burocratico age como comunidade e dispde do monopdlio do dominio das classes que
sdao condicionadas pelo estamento, sdo elas que comandam a nagao e regulam a economia. Nos
primeiros tempos da republica brasileira, o estamento burocrdtico assumiu uma forma aristocratica,
composta da nobreza togada e titulada, apds a vitéria dos ideais democréticos?, este passou por
algumas mudancas, sendo representado por militares e altos funcionarios do governo, o dominio
sobre as outras classes continuou, mas com algumas alteracdes. O exercicio da protecao

administrativa era feito pelos altos funciondrios do governo e ndo pelos politicos eleitos.

De acordo com Faoro, (1995) o estado patrimonial-estamental, o poder esta apropriado pelo poder
minoritdrio, estd minoria ndo age como delegacdo do povo, ou seja, ndo obedece a doutrina
democratica. A nacdo busca emancipar-se desta minoria, com o objetivo de policiar, controlar e vigiar
os poderes do Estado. Essa apropriagao do povo sobre as instituicdes governamentais pode ocorrer
por trés processos: A nacionalizacdo das instituicdes governamentais e do poder pessoal politico e
governamental; ou a participacdo do poder majoritario nas operagcées do poder minoritario; e a

organizacao da confianga pelo poder majoritario.

Para que estes processos funcionem é preciso que a cultura da populagdo mude, a nacionalizacdo das
instituicdes governamentais sé seria possivel se a populagdo majoritdria conhecesse o mecanismo do
governo e se 0s cargos publicos fossem disponiveis a todos, sem que esse preenchimento se desse
pala clientela da classe minoritaria dirigente. A participacdo do poder majoritdrio nas operagdes do
poder minoritario so iria ocorrer com a verdadeira representacao nacional através de eleicGes livres,
sem o controle das classes dirigentes. E ainda pode-se ver isso na sociedade atual através de praticas

como o clientelismo moderno, que sera analisado a frente.

3.2. A EVOLUCAO DO CORONEL.

Victor Nunes Leal (1949), em seu livro “Coronelismo, enxada e voto”, definiu coronelismo como
“fendbmeno comum em sociedades tradicionais, ruralizadas, onde hd uma mistura do reconhecimento
e o compromisso entre poder privado e poder publico em favor de um individuo ou pequeno grupo
de individuos, e este seria destruido quando o pais fosse urbanizado, industrializado e o eleitorado
rural se libertasse.” Carvalho (2001), em seu texto Metamorfoses do Coronel, mostra todas as fases

do coronelismo: o mandonista, o coronelista da primeira republica exemplificado por Leal (1949) e o
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clientelista moderno. A primeira fase do coronelismo foi denominada por Carvalho (2001) como
mandonista, pois o coronel era 0 homem bom, o mandao, o grande senhor de terras e escravos. Toda
uma sociedade dependia dele, do seu poder e de sua protecao, ele controlava tudo, a politica, o
trabalho, a policia e a justica. Assim em torno do poder coronelista havia uma rede que se esvai pelo
poder privado, econémico, de formas de trabalho, das regras em torno desse trabalho, as familias,
mas também se estende pelo poder publico, da participacdo politica, na criacdo e mudancas das leis,
da administragao politica local, da segurancga e do uso legitimo da violéncia com a policia e do exercicio

do direito, através da justica.

Ou seja, mesmo que o poder central nacional tentasse fazer valer o seu exercicio do poder, mesmo
devido as caracteristicas do territério, muito extenso, com dificuldade de comunicacao, o governo nao
tinha tantos bracos para administrar todo o territério que acabava dando a estes chefes locais suas

tarefas governamentais.

Quando proclamada a Republica do Brasil, estes homens poderosos se tornaram verdadeiramente
coronéis. O governo criou a Guarda Nacional para colocar a manutencdo da ordem nas maos dos que
tinham o que perder. Eram escolhidos homens de 21 a 60 anos com renda acima de 200 mil-réis, logo
o chefdo local virava coronel. Esta Guarda foi um mecanismo encontrado pelo governo para unir poder
publico e privado. Com o tempo, a Guarda deixou de ser um instrumento de seguranca para se tornar
politico-eleitoral, e com isso o coronel se tornou chefe politico. Para manter sua posicdo politica, o

Ill

coronel “criou o voto de defunto, o fésforo, que votava vdrias vezes, o capanga que espantava o

opositor, o curral, o bico-de- pena.” (CARVALHO 2001, p. 2).

A federagao de 1891 fez o coronel ainda mais forte, pois o governador eleito dependia mais dele do
gue o ministro da justica. Com isso foi criado uma interrelagao entre governador, coronel e presidente
da republica. “O clientelismo, isto é, a troca de favores com o uso de bens publicos, sobretudo
empregos, tornou-se moeda de troca do coronelismo. Em sua forma extrema o clientelismo virava

nepotismo.” (CARVALHO 2001, p. 2).

A disputa politica que marcou a historia do Brasil durante todo o século XIX e o primeiro quarto do
século XX, entre poder local e poder central, tem sua ruptura como fen6meno do coronelismo em
1930, “mais precisamente com a prisao do governador gaucho Flores da Cunha, em 1937”. (CARVALHO
2001, p. 3) O centralismo do estado-novo destruiu o federalismo e consequentemente diminuiu os
poderes dos coronéis. Mas esses coronéis ndo desapareceram, surgiram politicos, que ainda vivem

dos valores e tragos dos coronéis. Um dos fatores que sustentava os coronéis da primeira republica
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era a dependéncia econOmica e social da populagdo, que era maioria pobre e analfabeta. Porisso, Leal
(1949), “previa o fim do coronelismo e do coronel quando o pais se industrializasse e urbanizasse, as

elei¢des moralizassem, o cidaddo se emancipasse” (CARVALHO 2001, p. 4).

O Brasil sofreu drasticas mudancas a partir de 1946, com a Constitui¢cao dos Estados Unidos do Brasil,
com a volta do federalismo e com uma politica de estado voltada para o nacional-
desenvolvimentismo. O pais urbanizou-se, industrializou-se, o direito do voto se estendeu e a justica
eleitoral acabou com as fraudes. Apesar de todas essas mudancgas, algumas coisas ndo mudaram tanto,
como a desigualdade, a pobreza e a educacdo. Estes sdo fatores que aumentam a pratica do
clientelismo. Assim, embora possa parecer que a pratica do clientelismo tenha como sua sustentagao
estruturas sociais atrasadas, mesmo no processo de urbanizacdo do pais, o que se vé, é o permanente
tensionamento entre poder local e auséncia de poder central, dando vazdo para a reprodug¢do do

fenomeno do clientelismo.

3.3. CORONELISMO EM GOIAS

Como ja foi visto, a pecuaria e a agriculura foram as grandes atividades econ6micas exercidas em Santa
Luzia e em todo o estado de Goids apds o declinio da mineragdo, porém essas atividades passaram por
muitas dificuldades e precariedades, principalmente pelo fato da centralidade do estado, que
dificultava a exportacdo e que fez também com que Goias ficasse isolado do restante do pais. Além
disso, a populacdo goiana vivia pela agricultura de subsisténcia e a maior parte dela era
semianalfabeta, esses dois fatores deu margem a ditadura do coronel. Era ja de se esperar o poder
centralizado dos coronéis em Goias, pois estes detinham o conhecimento e o poder no estado, e havia

também a ignorancia da populacdo, que foi e sempre sera uma grande forma de dominacao.

Esse isolamento do estado de Goias fez com que o poder central deixasse que todos os problemas
internos fossem resolvidos por aqui mesmo. Essa autonomia fez com que trés grandes familias, que
detinham muito poder econémico, detivessem também poder politico. As familias Bulhdes, Xavier de
Almeida e Caiado dominaram o estado durante trés oligarquias formadas durante a Republica Velha,
sendo esta ultima a que mais estruturou o seu dominio. Diferente dos coronéis de outros estados,
como Bahia e Ceard, os Caiados ndo estruturaram seu dominio pela prepoténcia, mas por uma grande
engenharia politica, em que peca maior era o Partido Democrata, que era Unico no estado e, que por
meio de sua comissao no executivo, garantia o recrutamento politico de coronéis aliados do interior

do Estado.
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Palacin (2008) em “Histéria de Goids” faz um resumo de como era a geografia
do estado em 1927, periodo em que o estado estava sob dominio dos Caiados:

O Or¢camento era fortemente manipulado pelo grupo dominante, o gado era a
principal fonte de arrecadagao, devido as vastas terras em Goids, com isso os
postos de arrecadagdo eram entregues ao controle dos fazendeiros, ja que o
imposto sobre a terra ndo seguia a lista dos mais importantes, era o sexto na
ordem de importancia, mesmo tendo uma baixa arrecadacdo devido ao fato de
nado haver o que se arrecadar na época, ndo havia preocupagdo com gastos em
setores sociais, educacdo ou saude publica, o produto principal era o gado,
contudo o ndo investimento em estradas, propositalmente, acarretaria na
impossibilidade de desenvolvimento da agricultura por falta do escoamento da
producdo. (PALACIN, pag.137).

A manipulacdo do orcamento do estado fez com que, ao ndo favorecer investimentos em politicas
publicas, tais como saude, educacdo e construcdo de ferrovias, mantivessem o atraso da populacdo e
consequentemente um maior controle e a continuagdo da dominac¢do do estado por estas familias, tal
como Francisco Itami Campos (2006) disse em Coronelismo em Goids, “Entre o progresso de Goids e

a hegemonia do grupo, ndo vacilavam em optar pelo segundo. ” (CAMPOQOS, 2003, p. 75).

Campos (2003) constata em seu livro, de maneira objetiva a partir de dados socioecon6micos, que o

atraso é sim uma acdo estratégia dos coronéis.

A partir das criticas feitas aos principais lideres da politica estadual que
conscientemente procuravam manter o atraso e o subdesenvolvimento, com a
finalidade de ndo perder o dominio politico de Goias, é que afirmo que o atraso
era uma forma de controle sociopolitico. (CAMPQOS, 2003, p. 75).

Desta maneira, ndo foi somente pela falta natural de recursos para financiar o desenvolvimento e a
falta de apoio do poder central que todo o estado de Goids se manteve pobre, isolado, e atrasado,
mas principalmente, pela consciente barreira ao progresso que os principais chefes politicos estaduais
e seus aliados de cada cidade formaram durante o periodo de dominacdo coronelistica. No caso de
Luziania, a familia Araujo Machado foi a que teve maior relacdo com os politicos estaduais no periodo
da primeira republica, porém hoje ndo tem tanto prestigio no cenario politico atual como outras

familias.
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Figura 1 - Coronel Anténio Carneiro de Araujo Machado e familia

3.4. OUTRO FOCO DE ANALISE SOBRE O CORONELISMO

Ampliando a reflexdo sobre a questdo do coronelismo, trago outra abordagem e andlise, que difere
da de Leal (1949), que se aproxima da ideia apresentada por Carvalho (2001) e que ajuda a

compreender se os politicos atuais podem ser ou ndo considerados coronéis.

De um lado, a base infraestrutural (dimensdo econ6mica): o proprietario de
terras tem um poder econémico sobre o trabalhador a quem cede a posse da
terra. De outro lado, o traco superestrutural que lhe corresponde (dimensao
ideoldgica): a dependéncia pessoal, cujo fundamento é a cessdo da posse da
terra, exprime-se ideologicamente como obrigacdo subjetiva de lealdade para
com o senhor da terra, ou, num nivel mais diretamente politico, como
fidelidade ao chefe local. (SAES,1998, p. 85).

E assim que Saes (1998) em “Coronelismo e Estado burgués” define o coronelismo, mostrando duas
caracteristicas importantes para este: o aspecto econémico, no caso a propriedade da terra e o
aspecto ideoldgico, que é fidelidade do povo ao coronel. Ele distingue o coronel, que através de sua
propriedade rural, possui uma dominacdo sobre um povo e assim manipula as elei¢des pela barganha
eleitoral, que é uma pratica politica utilizada por politicos para manipular um povo. Nesta diferenca
de praticas de manipulacdo, Saes (1998) mostra que os atuais politicos ndo podem ser considerados

coronéis.

Primeiro o autor demonstra que seria um erro interpretar o coronelismo sem a presenca da

propriedade latifundidria como base econdmica dos coronéis.
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A existéncia do cabo eleitoral rural ndo nos deve fazer cair na tentacao de, por
um jogo de palavras, criarmos o coronelismo urbano: isto é, um coronelismo sem
coronel, dotado de uma base social diferente da propriedade da terra, por
exemplo, uma fabrica. Essa ideia esvazia e formaliza o conceito de coronelismo,
ao abstrair a sua base social especifica (relacdes de producdo pré-capitalista no
campo); ao mesmo tempo em que interpreta a personalizacdo das relagbes
sociais dentro de uma industria e o estilo paternalista de dire¢do empresarial
(fendbmenos extremamente modernos nao s6 pela sua eficdcia, como também
pela sua concepg¢do) como vestigios da forma de dominacdo tradicional,
caracteristica do campo. (SAES, 1998, p.95-96)

E depois refere sobre a questao da violéncia como pratica de manipulacgao eleitoral:

Vé se, portanto, que o fundamento das praticas do coronelismo ndo é a
violéncia, abstratamente concebida, exercida pelo coronel sobre os seus
dependentes; e sim a dominacdo pessoal, que ndo exclui o emprego da
violéncia dentro de certos limites, fixado pela prépria necessidade de
reproducdo da dominacdo ideoldgica (de tipo pessoal). Em suma, nem a
barganha, nem a violéncia podem substituir (ou coexistir com) a dominagao
pessoal como fundamento das praticas do coronelismo. (SAES, 1998, p. 97).

Esse é um foco de andlise diferente sobre o coronelismo, é comparado a pratica clientelista de
barganha eleitoral. Saes (1998) demonstra que onde had barganha eleitoral ndo deve haver o
coronelismo, pois para que haja barganha eleitoral é preciso que a pratica de dominacao coronelistica,
no caso a presenca de uma base econémica latifundidria pré-capitalista e a dependéncia dos
funcionarios ao coronel por causa desta, inexista ou se desfaca. Entdo, para Saes, (1998) pensar o
coronelismo como algo atual é um erro, pois essas caracterisicas do coronelismo inexistem,

principalmente em Luziania que apds a construcdo de Brasilia passou por diversas mudancas.

4. FAMILIAS POLITICAS TRADICIONAIS

A politica em Luzidnia se assemelha muito com o que era visto na capital de Goias, pelo fato de ser
formada por familias tradicionais que compunham uma elite politica, dentre essas familias, as mais
conhecidas sdo: Roriz, Meireles, Braz de Queiroz e Melo. Podemos até dizer que estas sao os Bulhdes
e os Caiados de Santa Luzia/Luziania. Ha grandes questdes a serem respondidas sobre a presenca
dessas familias no cendrio politico de Luziania, e a primeira delas é como e quando estas chegaram e
qguem foram os precursores destas em Santa Luzia? Bertram (2011) em “Histdria da terra e do homem
no Planalto Central” mostra parte da histéria de Santa Luzia e a origem de diversas familias da regiao,

incluindo estas que continuam como as “donas do poder politico”:

Nas duas décadas que se seguem a descoberta de Santa Luzia, continuou
intenso o fluxo populacional de portugueses e de brasileiros de todos os
guadrantes. Em 1750 chegaram diversas familias do vale do Urucuia, lideradas
pelo coronel Mateus Cardoso, de oligarquia fundadora do Sao Francisco. [...] De
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Paracatu sempre vieram mineradores para Luzidnia, mas retenhamos aqui tao
somente os que deitaram linhagens no Planalto brasiliense: os Pereira Dutra,
o0s Cunha Telles, os Gongalves Torres e, um tanto mais tardios, os Mello Alvares
— do nosso cronista Joseph de Mello Alvares. [...] Familia de expressdo
econdmica e politica é a dos Fernandes Roriz, de que diversas pessoas citam- se
em Joseph de Mello, chegando ao longo do Século XVIII, até que por ultimo
apareca Gabriel Fernandes Roriz, em 1770, considerado por Gelmires Reis, o
fundador da atual familia Roriz. Havia, no Século XVIIl, meia duzia de povoados
e lugares denominados “Roriz” no norte de Portugal. Outra familia
luzianiense de expressdo nos destinos da velha Santa Luzia é a dos Meirelles.
Descendem do portugués José Gongalves de Meirelles e de Ana Alves da Costa,
gue talvez ja fosse goiana, pois os Alves sao também uma estirpe fundadora
com grandes ramificages na histdria genealdgica do Planalto. Era o genearca
José de Meirelles um dos maiores comerciantes das minas de Santa Luzia e
faleceu durante uma viagem de negdcios a Bahia. Dele descende José
Dilermando Meirelles, o benemérito incentivador da cultura e das tradigdes
luzianas nas ultimas décadas do Século XX. Familias outras de grande expressao
no Século XIX luziano foram os Sardinha de Siqueira, os Braz de Queiroz, os
Gomes Curado e os Araujo Mello. Os Sardinha de Siqueira e os Gomes Curado
provinham de Pirendpolis, de velhos troncos fundadores de Meia Ponte. Sobre
as demais familias citadas pouco apuramos até o presente, nem tanto por falta
de documentos, mas pelo escasso talento e disciplina do autor para com as
ciéncias genealdgicas. (BERTRAM, p. 124 e 125 — grifos meus).

As principais familias de Luziania vieram em sua maioria no periodo da mineracdo do ouro. Como
Bertram (2011) conta em seu livro, a familia Roriz come¢ou com a chegada de Gabriel Fernandes Roriz
- natural da Freguesia Santa Maria de Corvilho, Bispado do Porto — em Santa Luzia no ano de 1770,
com pouco tempo ele se tornou Comandante e Juiz Ordindrio de Santa Luzia que era o maior cargo
politico no periodo, antes dele houve apenas dois Juizes Ordinarios e o Guarda-mor e descobridor de
Santa Luzia, Antonio Bueno de Azevedo. Gabriel Fernandes Roriz se casou com Joanna Telles de
Mendonca e deixaram seis filhos, o mais velho que se chamava Tristdo da Cunha Roriz se tornou
Coronel da Guarda Nacional em Santa Luzia e passou a sua patente ao seu filho Joaquim Ignacio

Mendonga Roriz, o famoso Coronel Quinzinho (Figura 2).
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Figura 2- Coronel Quinzinho Roriz

A familia Meirelles — que atualmente se escreve Meireles —tem uma origem parecida com a da familia
Roriz, que foi com a chegada do portugués José Gongalves Meirelles a Santa Luzia. Como Bertram
(2011) demonstra, o genearca da familia Meirelles foi um dos maiores comerciantes das minas de
Santa Luzia e faleceu durante uma viagem de negdcios a Bahia, deixando esposa e seis filhos (Figura

3)

Figura 3 =Sentada no centro D. Avelina Garcez de Mendonga e seus seis filhos.

No momento da fotografia estava vidva do Coronel Manoel José da Costa Meirelles
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Aproximadamente em meados do século XIX, um casamento entre Euphrosina Alvez Meirelles,
descendente direta de José Gongalves Meirelles, e Laudimiro Adonirio Roriz, bisneto de Gabriel
Fernandes Roriz, fez surgir uma das ramifica¢gdes da familia Roriz com maior influéncia na politica local,
e como veremos mais adiante, através da reconstru¢ao da genealogia desta, foi possivel descobrir que

o atual prefeito e o atual presidente da Camara Municipal descendem desta unido.

Bertram (2011) cita outras familias de grande expressdo no século XIX em Santa Luzia, entre elas estdo
as outras duas familias escolhidas como foco para essa pesquisa, que sao os Braz de Queiroz e os
Araujo Mello - ramificacdo principal da atual familia Melo. Ele escreve que em sua pesquisa nao
conseguiu encontrar como essas familias chegaram a Santa Luzia, porém com a ajuda de livros como
“A histdria das familias Espirito Santo Serqueira e Braz de Queiroz” de Jader Braz de Queiroz (2006) e
do livro “Genealogias de Santa Luzia” de Gelmires Reis (1929), foi possivel descobrir como e quem

foram os primeiros nomes dessas familias no municipio.

Segundo Jader Braz de Queiroz (2006), a sua familia teve inicio em Luzidania com a chegada de quatro
irmaos, Aleixo, Miguel, Jodo e Francisco Braz de Queiroz. Eles chegaram a Santa Luzia no ano de 1867
vindos da cidade mineira de Carmo do Paranaiba. No livro Genealogias de Gelmires Reis além dos
nomes desses quatro irmdos, ha também o nome do pai destes, que se chamava Braz Soares de

Queiroz.

A arvore genealdgica da atual familia Melo tem como raiz um personagem curioso, Anténio Joaquim
de Araujo Mello, que foi um religioso que chegou a Santa Luzia no ano de 1815 e deixou a batina para

se casar com “a mais linda donzela da Vila de Santa Luzia, da familia Roriz” (MELLO, 1996, p. 94).

4.1. INICIO DAS ELEICOES EM LUZIANIA E O FIM DO CORONELISMO TRADICIONAL

Leal (1975) nolivro Coronelismo, enxada e voto conclui que o coronelismo “é um compromisso
entre poder privado e poder publico em favor de um individuo ou pequeno grupo de individuos, e este
seria destruido quando o pais fosse urbanizado, industrializado e o eleitorado rural se libertasse.” Nas
décadas de 30 e 40 o Brasil passou por muitas mudancas, como a Constituicdao dos Estados Unidos do
Brasil, a volta do federalismo e uma politica de estado voltada para o nacional-desenvolvimentismo.
Por causa dessas mudangas, o pais urbanizou-se, industrializou-se, o direito do voto se estendeu, e a

justica eleitoral acabou com as fraudes, pondo o coronelismo em xeque.

A industrializagdo e a urbanizagdo na década de 40 ficaram mais restritas as cidades grandes, porém

as modificagdes no sistema eleitoral chegaram a Luziania e ao restante do pais. O municipio passou
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pela sua primeira elei¢ao no ano de 1947 definindo Abilio Rodrigues como primeiro prefeito e Oscar
Braz de Queiroz, Benedito Roriz de Paiva, Alceu de Araujo Roriz, Herdclito Reis, José de Araujo Melo,
José Carneiro Sobrinho e Saturnino Meireles como os primeiros vereadores de Luzidnia. As grandes
mudangas econdmicas e demograficas ocorreram em Luziania na década de 60, foi neste momento
que o coronelismo acabou por completo no municipio, porém deixando algumas herangas, que como
veremos no proximo capitulo, sdo de extrema importancia para que as familias tradicionais

permanecessem no cenario politico local.

4.1.1. PRINCIPAIS NOMES DAS FAMILIAS TRADICIONAIS APOS O INICIO DAS ELEIGOES.

De 1947 aos dias atuais, Luzidnia passou por dezessete legislaturas, em todas elas estdo presentes
pelo menos um membro das quatro familias tradicionais e no executivo dos 26 mandatos, catorze sao
dessas familias (contando apenas os que possuem os sobrenomes destas). Normalmente é na Camara
dos Vereadores que as portas da politica se abrem, como a de Joaquim Domingos Roriz, que se tornou
a maior figura politica da cidade e que por isso trataremos de sua trajetéria com maior mintcia no

préximo capitulo.

A familia Roriz é a que possui maior prestigio no cenario politico de Luziania, pois além de Joaquim
Roriz, ela teve e ainda tem grandes nomes no legislativo e no executivo do municipio, formando uma

lista extensa:

— Benedito Roriz de Paiva e Alceu de Araudjo Roriz que foram representantes da familia na
primeira legislatura da Camara Municipal no anode 1947 e permaneceram em mais duas
legislaturas. O primeiro foi eleito prefeito em 1955.

— Joaquim Ramos Roriz e Lucena Roriz foram eleitos na segunda legislatura da Camara
Municipal em 1952, sendo que o ultimo é pai de Joaquim Domingos Roriz.

— Belarmino Roriz, Hélio Roriz, Lednidas Roriz e Joaquim Domingos Roriz foram todos eleitos
no ano de 1963 como vereadores. Curiosamente, Joaquim Roriz nunca foi prefeito do
municipio, mas Hélio Roriz foi prefeito por cinco meses em 2005 e em 2008, pois era
vice-prefeito de Célio Silveira que teve que se afastar

— Orlando Roriz foi eleito pela primeira vez como vereador em 1967 e foi prefeito de
Luziania entre 1983 e 1988, uma curiosidade é que ele é primo- rmao de Joaquim Roriz.

— José (Zequinha) Roriz Aguiar e Osman de Araujo Roriz foram eleitos como vereadores em 1971,
o primeiro assumiu a prefeitura em virtude da licenca do prefeito da época, Walter José
Rodrigues, no periodo de 02/01/1978 a 14/12/1978, e em 1989 foi eleito para Prefeito da
cidade.

— Gilmar Roriz Gongalves, Nicanor Flores Roriz, Alvaro Murilo Reis Roriz — atual presidente da
Camara Municipal
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— Leonardo Roriz — filho de Orlando Roriz -, Humberto Lucena Roriz Solano, Edvan Roriz, Eliel
Flores Roriz Junior e Pedro Henrique Roriz Leite foram outros nomes da familia Roriz que
estiveram presentes na Camara Municipal de Vereadores em Luziania.

— Outra familia que sempre esteve presente na politica local é a Braz de Queiroz, que se
consolidou com o grande prestigio de Oscar Braz de Queiroz, mas comparado a familia Roriz,
teve poucos nomes no cenario politico local, porém nomes de grande expressao.

— Oscar Braz de Queiroz foi eleito como vereador na primeira legislatura da Camara Municipal no
ano de 1947, sendo que foi também presidente desta até o ano de 1951. Também neste
periodo ele substituiu algumas vezes o primeiro prefeito da cidade, Abilio Rodrigues, por causa
de problemas de saude e também pelo fato que nao havia um vice-prefeito. Ele foi eleito
prefeito de Luziania por mais trés vezes, a primeira no ano de 1951, a segunda vez em 1961 e
a terceira em 1970. Isso mostra que de 1947 a 1974 um homem e sua familia esteve sempre a
frente ou nos corredores do poder politico do municipio.

— Jovelino Braz de Queiroz, Braz de Queiroz Brazuca, Euclides Braz de Queiroz, Hélio Rodrigues
de Queiroz, Joaquim Braz de Queiroz, Jonas Braz Neto e Oscar Braz Junior — filho de Oscar Braz
de Queiroz - foram outros nomes dessa familia que estiveram presentes na Camara Municipal
de Vereadores.

— Valcenor Braz de Queiroz, Edson Braz de Queiroz e Edimar Braz de Queiroz foram os ultimos
grandes nomes dessa familia na politica local. Os trés ja foram eleitos como vereadores e
também ja foram prefeitos do municipio. Valcenor foi eleito como prefeito em 1996 e hoje é
Deputado Estadual. Edimar e Edson Braz de Queiroz sao filhos de Euclides Braz de Queiroz,
ambos assumiram a prefeitura por periodos curtos em virtude de afastamento dos prefeitos
eleitos e serem os Presidentes da Camara nestes periodos. As familias Meireles e Melo nao
tiveram muitos nomes de grande expressdo na cidade como as outras duas, porém sempre
estiveram presentes na politica local, da primeira eleicdo até a que estgente.

— Saturnino Meireles e José de Araujo Melo foram os representantes destas familias na primeira
legislatura da Camara Municipal em 1947. - José Dilermando Meireles, Agenor Meireles, Itagiba
Ant6nio Meireles, Ruy Barbosa Meireles, Liosério de Jesus Meireles, Afranio Dimas Meireles,
Claudio Meireles, Nelson D' Aparecida Meireles foram outros nomes da familia Meireles que
foram eleitos como vereadores no municipio.

— Antonio Joaquim de Melo, Vasco do Rosario de Aradjo Melo, Benedito de Araujo Melo, Carlos
José dos Reis Melo, Luiz Fernando de Melo foram os membros dessa familia que estiveram na
Camara Municipal, muito pouco comparado as outras familias.

— Apesar de ter tido poucos nomes no cendrio politico, a familia Melo temum grande
representante, que é Marcelo Melo, ele é filho de Vasco do Rosdrio de Araujo Melo e
atualmente é Deputado Federal pelo Estado de Goias.

5. CONSTRUGAO DE BRASILIA

A populagdo de Luziania vé a histéria dessa cidade marcada por simbolos e muito tradicionalismo na
religido e na politica, vé também uma economia baseada apenas na estrutura agraria e classes sociais
bem distintas — definidas principalmente pelos sobrenomes das pessoas. Porém nas décadas de 50 e

60 algumas coisas mudaram, a construcdo de Brasilia e de importantes rodovias préximas ao
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municipio, transformaram a cidade de interior em uma cidade com muitos atrativos econémicos e
com grandes perspectivas de crescimento. Segundo pesquisas da Segplan (2010), atualmente o
agronegdcio ja ndo tem o espaco e a importancia na economia do municipio de Luziania como antes,
sendo que o setor industrial e principalmente o de servigos foram os que tiveram maior crescimento
durante as ultimas décadas - hoje estes setores representam a maior parte do PIB municipal. Tudo isso
agregou novas relacdes econdmicas, novas espacialidades e consequentemente, relacdes politicas

diferentes.

J4 na década de 50, com a noticia da construcdo da nova Capital Federal, houve uma grande
reconfiguracdo no espaco da cidade. Pode-se dizer que Luzidnia foi a cidade mais atingida por essa
transferéncia, ndo apenas pelas mudancas no seu territorio, causada tanto pela ocupacao do Distrito
Federal, quanto pelas diversas emancipacdes - Padre Bernardo em 1963, Santo Anténio do Descoberto
em 1982, Ocidental em 1993, Novo Gama e Valparaiso de Goids em 1995 - mas também pelos novos

aspectos sociais, culturais e espaciais que surgiram.

Cassiana Tormim (2002) em “Um lugar e suas raizes: o pensamento politico em Luzidnia/GO” utilizou
matérias publicadas no ano de 1977 no Jornal de Luziania para demonstrar o quanto Brasilia causou
impactos em Luziania, e como os politicos viam essas mudancas, pois o jornal era produzido por

pessoas ligadas a prefeitura.

O jornal de Luzidnia, que em 1977 dedicou uma edi¢do especial a um
diagnodstico dos problemas do municipio a época, estando em destaque a
explosdo demografica e a expansdo dos loteamentos. O texto da primeira
pagina é densamente apelativo, exalta a responsabilidade da capital federal nos
problemas recentes de Luzidnia, apontando Brasilia como uma ameaca aos
,valores locais: , Luzidania estd ameacada por uma catastrofe, que se aproxima
célere e perigosa: o crescimento acelerado e descontrolado de Brasilia fara com
que, em pouco tempo, as cidades préoximas se incorporem ao que se chamara
de ,,Grande Brasilia, uma monstruosa regido metropolitana. Isso ja aconteceu™
em S3do Paulo, no Rio, em Belo Horizonte, Porto Alegre, Recife e, quando as
pequenas e tranquilas cidades que cercavam a capital abriram os olhos,
estavam irremedivalmente devoradas. Tinham perdido tudo, sua autonomia,
sua sociedade — em que todos se conheciam e viviam em familia, seus valores
tradicionais. [...] J4 que ndo é possivel conter o éxodo para o Planalto Central —
e até de S3o Paulo vem gente pra cd — que Luziania assuma seu papel e diga um
,Bastal : a sua transformacgado, de cidade histdrica™ e tradicional, em suburbio
atrofiado e esquecido da capital federal. (Jornal de Luzidnia,ano I, n2 8, p.1;
apud.: TORMIN, 2002, p. 48).

Os sulistas que vieram para Luzidnia nas décadas de 1980 e 1990 e compraram grandes quantidades
de terras para produgdo agricola, tornaram-se a nova elite econdmica, e as familias tradicionais foram

adaptando-se a esta nova ambiéncia social, aproximando-se desse setor. Tormin (2002) em sua
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pesquisa comprova que as familias tradicionais fizeram com que esta nova elite econémica se tornasse

parte de sua clientela e ndo comprometessem as suas permanéncias a frente do poder politico local.

Atualmente os sulistas frequentam as mesmas festas que a elite e encontram-
se perfeitamente integrados a convivéncia dos tradicionais. Em termos
politicos, nota-se o entrosamento entre os dois grupos, como se comprova nas
entrevistas [...] em que os sulistas admitem o apoio financeiro a alguns politicos
locais. Os sulistas, por sua vez, recebem em troca apoio tributdrio e
infraestrutural. (TORMIN, 2002, p. 52)

Como abordado anteriormente, todas essas mudancas que ocorreram a partir da década de 1960
acabaram por completo com o coronelismo tradicional e com o tradicionalismo a que a elite estava
acostumada. As relacdes politicas se transformaram junto com as praticas politicas de dominacao, por
isso além de demonstrar as diferencas e semelhangas entre os antigos e os novos donos do poder
politico do municipio é importante também, mostrar as diferencas entre as praticas de clientela
utilizadas antes e atualmente por estes politicos, pois muitos consideram a existéncia de um Unico
clientelismo e através disso alguns acabam considerando que ainda existe um coronelismo tradicional,

pelo fato da permanéncia dessa pratica.

5.1. DIFERENCAS ENTRE O CLIENTELISMO TRADICIONAL E O MODERNO

Foi levantado antes que a participacdo do poder majoritdrio nas operagdes do poder minoritdrio sé
iria ocorrer com a verdadeira representacdo nacional através de eleicGes livres, sem o controle das
classes dirigentes, e essa é uma condicdo dificil de ser cumprida num pais como o Brasil, onde a
populacdo se ausenta do interesse pela organizacdo publica, mesmo quem vota ndo conhece a
maquina governamental e administrativa, e quando vota leva em consideragdo o interesse préprio ou

acaba se vendendo.

Essa pratica clientelista € muito comum em Luziania. Este termo utilizado na sociologia politica é
oriundo das clientelas de sociedades tradicionais, principalmente a romana. Na seara de Bobbio
(2000), a clientela romana entendia-se como uma relacdo entre um individuo de posicao elevada
(patronus) e individuos como escravos libertos ou estrangeiros imigrados (status libertais). O patronus
protegia seus clientes e destinava as suas préprias terras para cultivo, enquanto os escravos e

estrangeiros retribuiam, mostrando submissdo e o auxiliando.

O clientelismo é um fenbmeno comum em outras sociedades tradicionais e é muito estudado por
antropélogos, mas ele ndo é exclusivo dessa darea, pois é facil encontrar um uso deste conceito na

ciéncia politica. Esse uso é encontrado principalmente na modernizagao politica, na transicdo do
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tradicional para o moderno. Na sociedade pré-moderna, os sistemas de clientelismo formavam
microssistemas auténomos e sobrevivem como tais, apresentando-se como alternativas do sistema

politico estadual.

No sistema politico moderno?, estes sistemas de clientela se integram numa posi¢do subordinada ao
sistema politico. No sistema politico pré-moderno 4, o clientelismo ocorria com um notavel (senhores
fundiarios) que detinha de privilégios politicos, ele serve de elemento de ligacdo entre o poder e a
sociedade civil e seus clientes, a quem dispensava protecao e ajuda em troca do consenso eleitoral. Ja
no sistema politico moderno surge outro estilo de Clientelismo, mas que ndo exclui totalmente o
clientelismo antigo, o modelo moderno compromete colocar os politicos de profissdo acima dos
cidaddos, estes oferecem em troca da legitimacdo e apoio, acesso a cargos e empregos publicos,
financiamentos, autorizagdes etc. Os politicos atuais, que sdao chamados por Carvalho (2001) de
“novos coronéis”, ndo tém mais seus poderes baseados na posse de terra e no controle da populacio

rural.

Os novos coronéis mantém apenas do antigo coronel a arrogancia e a
prepoténcia no trato com os adversarios, a inadaptacdo as regras da
convivéncia democratica, a convic¢do de estar acima da lei, a incapacidade de
distinguir o publico do privado sempre a favor desse ultimo, o uso do poder seja
simbdlico, material ou da forga, para conseguir empregos, contratos,
financiamentos, subsidios e outros favores para enriquecimento proprio e da
parentela. [...] para conseguir tudo isso, conta hoje, como contava ontem, com
a conivéncia dos governos estadual e federal, [...] 0 novo coronel é parte de um
sistema clientelistico nacional. (CARVALHO, 2001, p.5).

6. INFLUENCIAS DO CORONELISMO NA POLITICA ATUAL

Mesmo apods tantas transformacGes provocadas pela construcdo de Brasilia, as quatro familias da
analise da pesquisa ainda se fazem presentes no cenario politico, ndo apenas no municipio, mas em
todo o Estado. Essa presenga é intrigante e abre uma grande quantidade de questdes a serem
compreendidas. Um dos pontos principais dessa pesquisa é compreender se o coronelismo tradicional

da primeira Republica, ainda influencia na politica atual do municipio de Luziania.

Para isso seguem alguns niumeros nas tabelas abaixo.
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Tabela 1- quantidade de membros da familias tradicionais nas primeiras legislaturas da camara

municipal
| Legislaturas = a Eﬂ ) l4 | 5
1947 1951 1955 1959 1963
—Yereadores ¢ suplentes 7 9 8 15 17
Membros das familias tradicionais S 1 B 6 o
_Reeleicdes 3 3 3 7

Tabela 2- Quantidade de membros das familias tradicionais nas ultimas legislaturas da Cimara Municipal

| L egislaturas [|h3e l;;; I;S‘ 162 172
1997 12001 009 013
—Vereadores ¢ Suplentes 19 21 19 14 19

Membros das familias tradicionais 8 h) 5 4 Z
Reeleicoes 6 4 7 6 5

Analisando os nomes das pessoas que ocuparam os cargos politicos na cidade (Tabelas 1 e 2), é
possivel provar que existe uma heranca do coronelismo tradicional a politica atual, pelo fato de que,
mesmo com o grande crescimento do contingente populacional provocado pela construcdo de Brasilia
e mudancas em vdrias esferas sociais, como na cultural (presenca das festas nordestinas) e na esfera
econdmica (sulistas sdo hoje a elite econdmica da cidade), hd uma permanéncia do poder politico nas

maos das familias tradicionais.

As tabelas mostram a quantidade de membros das quatro familias tradicionais pesquisadas nas cinco
primeiras legislaturas da Camara Municipal de Vereadores e nas cinco ultimas, contando com a atual.
Percebemos que em todas as legislaturas sempre teve uma quantidade significativa de membros
dessas familias, nas trés primeiras foram mais da metade dos vereadores eleitos e nas ultimas, mesmo
com o grande crescimento populacional e transformacfes pelas quais o municipio passou, 0s

membros das familias tradicionais estdo entre 20% e 35% do total de vereadores eleitos.

O livro “Genealogias de Santa Luzia” do historiador local Gelmires Reis (1929) ajuda a comprovar que
o poder politico da cidade continua nas maos de uma minoria. Ele organiza a genealogia de todas as
familias tradicionais da cidade entre o periodo aproximado de 1800 e 1929. Com este livro e com uma
pequena entrevista a moradores mais antigos de Luziania, foi possivel construir uma pequena parte
da arvore genealdgica da familia Roriz e nela é possivel observar que o grande Joaquim Roriz, o seu
primo-irmdo Orlando Roriz, o atual prefeito da cidade e o atual Presidente da Camara Municipal sdo

todos da mesma linhagem familiar, que teve origem com o casamento entre um Roriz e uma Meireles.
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Murilo Roriz Joaquim Roriz | | Cristovdo Vaz Tormim
(Atual presidente da Camara) (Atual prefeito)
; 1

Leonardo Roriz
(ex-vereador)

Orlando Roriz Antdnio Roriz José Roriz Aguiar Laudimiro de Jesus Tormin
L ]
I — [
Epaminondas Roriz Lucena Roriz Cristovam Roriz
1 1
Euphrosina Alvez Meireles Laudimiro Adonirio Roriz

Figura 4 — Arvore genealégica da familia Roriz

Nessa arvore genedldgica é possivel perceber muitas caracteristicas que eram comuns as elites e que
de certa forma algumas delas ainda se fazem presentes. Além da jun¢do de duas familias poderosas
para concentrar ainda mais o poder econémico nas mdos de uma minoria, que ocorreu com o
casamento entre um Roriz e uma Meireles, ha também outra caracteristica das elites que é o forte
patriarcalismo, pelo fato de que na maioria das vezes é herdado apenas o sobrenome do pai,
demonstrando o papel secundario que a mulher foi colocada e a necessidade de manter e fortificar o
sobrenome da familia do homem e assim manter o seu status. Neste periodo também era muito
comum o casamento entre primos para manter esse poder e o status familiar, como ocorreu com um
outro filho de Euphrosina Alvez Meireles e Laudimiro Adonirio Roriz: “Djalma Roriz, filho de Laudimiro

Adonirio Roriz e d. Euphrosina Alvez Meireles, casou-se com d. Maria Rosa Roriz” (Reis, 1929, p.76)

Leal (1973) apontou que, além do poder econémico e politico, os coronéis e suas familias detinham
também o que ele chamou de poder intelectual. Na primeira parte do artigo, foi abordada a questao
da maioria dos autores regionais, ndo por coincidéncia, fizerem parte das familias tradicionais de
Luziania e que por esse motivo é importante destacar a tendéncia desses documetos em valorizar
essas familias e principalmente reforgar a distincao social. Além do historiador local José Dilermando
Meireles que foi citado anteriormente, Cassiana Tormin (2002) cita a escritora e historiadora Terezinha
de Jesus Roriz Machado para comprovar o quanto esse poder intelectual influencia nessa distin¢ao

social.

A historiadora e escritora Terezinha de Jesus Roriz Machado, inclui em suas
narrativas histéricas a atuacao do Pe. Bernardo Stockler, carregada de muitos
elogios. Personagem considerado imporantante para a cidade, o padre chegou
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em Luziania na década de 1940 e encontrava- se sempre acompanhado “pelo
seu dedicado amigo José da Costa Aguiar (...) para melhor situar no tempo
guem era José da Costa Aguiar, grande merecedor de nosso respeito e gratidao,
diremos tratar-se do virtuoso cidadao ja falecido, pai extremoso do senhor
Ramiro Aguiar, ilustre luziano, [...] e avd, pelo lado materno do Dr. Joaquim
Domingos Roriz, insigne filho de Luzidania e dignissimo primeiro governador
eleito por Brasilia. (RORIZ, 1996, p. 84; apud. TORMIN, 2002, pgs. 54 e 55).

E possivel dizer que o prestigio destes sobrenomes no cendrio politico é a grande heranga deixada dos
grandes coronéis aos politicos atuais de Luziania, porém é este prestigio construido por essas familias
no imaginario popular através da exaltacdo da suas histérias na cidade e também pela ideia de que
Luzidnia deve manter sempre o seu tradicionalismo politico e religioso que fazem com que elas

continem presentes na politica local.

Outro fator que pode contribuir para esta permanéncia é a falta de identidade da nova populagdao com
a cidade (segundo dados do IBGE a populac¢do de Luzidnia entre 1950 e 1980 cresceu 42 vezes), porém,
para compreender isso, seria necessaria uma pesquisa muito mais ampla, buscando compreender o
pensamento da populacdo, tanto a populacdo imigrante, aquela que trabalha em Brasilia e que faz de
Luzidnia uma cidade-dormitdrio, tanto a populagdo mais tradicional, com enraizamento na cultura e
politica da cidade, aquela que defende com unhas e dentes o tradicionalismo dessa cidade. Seria

necessario também, entender conceitos como de identidade e relagGes sociais.

Atualmente os politicos ndo fazem mais parte da elite econémica do municipio tal como os coronéis,
gue utilizavam esse poder econdbmico como arma de dominacgdo politica, hoje a pratica clientelista
moderna é a Unica forma de dominacao politica e esta existe pelo fato de que os politicos, ndo apenas
os de Luziania, mas de grande parte do Brasil, continuaram com a convic¢do de que estdo acima da lei
e com o uso do poder, seja simbdlico ou material, (em Luziania o sobrenome muitas vezes ja garante
esse poder simbdlico), para assim conseguirem empregos, contratos, financiamentos, subsidios e
outros favores para enriquecimento préprio, da parentela e da sua clientela, que continuara elegendo

e mantendo estas familias no cendrio politico local.
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NOTAS

Nota 1

De acordo com Bobbio (2000), em Schumpeter, a no¢do de democracia esta subsumida a existéncia da decisdo
através de voto popular e havendo varios grupos em concorréncia pela conquista do poder do Estado.
Entretanto os ideais democrdticos aqui dispostos estdo na ampliagdo dos grupos que passam a participar do
jogo politico, sem contudo, significar uma ruptura com a estrutura anterior.

Nota 2

A partir de Weber (1991) o sistema politico moderno caracteriza-se pelo aprofundamento e fortalecimento de
uma estrutura racional, burocratica e impessoal, sua dindmica tenderia a uma jaula de ferro onde os sujeitos
estariam condicionados pelo sistema burocratico-legal. Distintamente, o sistema politico pré-moderno
caracteriza-se por uma fragil estrutura racional, mesmo que, de acordo com a conveniéncia, manteria as
amarras burocraticas. Neste os lagos pessoais sdo muito mais presentes e fortes, caracteristica fundamental do
clientelismo.
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A Utilizacdo De Recursos Suplementares E Tecnoldgicos Pelos Docentes De Histdria

Resumo: Na sociedade contemporanea, as inovacdes surgem a cada dia, evidenciando um modo de
vida dindmico e complexo. E nesse contexto que novas vidas sdo geradas e passam a integrar o meio
em que vao viver, e posteriormente serao alunos. O docente deverd estar preparado para educar os
estudantes com ferramentas que despertem o interesse dos estudantes, voltadas para a realidade do
seu cotidiano. Nesse sentido, faz-se necessario a utilizagao de recursos suplementares e tecnoldgicos
pelo docente, com o intuito de tornar as aulas da disciplina de Histdria, interessantes, e geradora de
senso critico. Este artigo tem como objetivo apresentar uma pesquisa que foi realizada com a
finalidade de analisar a implicacdo da utilizacdo de recursos suplementares e tecnoldgicos pelo
docente de histéria entre os alunos dentro da sala de aula de um Centro Educacional da rede publica,

localizado no Municipio de Barreiras no Estado da Bahia.

Palavras-chaves: Ensino de Histdria — Inovacdo — Recursos Didaticos.
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1. INTRODUGAO

A sociedade contemporanea estd cercada com estruturas baseadas na tecnologia e em
transformacdes inovadoras. As criancas nascem e crescem em um mundo de mudancas continuas.
Tecnologias como a internet, sistemas de programacao, sistemas de comunicagdo com telefonia via
satélite, jogos eletronicos, robdtica, cinema em trés dimensdes, etc. fazem parte do cotidiano das

criangas que ainda na infancia se tornarao alunos.

Os alunos da geracdo do e-mail, celular, bate-papo, blu-ray, entre outros, estdo habituados com
inovagdes e assuntos dindmicos, podendo fazer mais de uma acdo a0 mesmo tempo. E nesse contexto
gue o docente de histdria se depara, pois como incentivar os alunos a se interessarem por uma
disciplina que fala do passado, sendo que eles deslumbram-se com as inovagdes que constantemente
surgem perante a sociedade? Por que se interessar por homens que viveram hd muitos anos atras,
gue se deslocavam a cavalo por grandes distancias, se é mais interessante obter conhecimento dos
novos meios de transportes que existem na atualidade? E estimulante conhecer o que existe, o que
pode ser apalpado, o que pode servir para o beneficio do homem no presente e no futuro. Todas essas
questdes sdao percebidas cotidianamente pelos professores, que na maioria das vezes tem que

suportar uma desmotivacao da grande parte dos alunos da educacao basica.

O ensino didatico-pedagdgico da matéria escolar de histdria estd totalmente ligado a conjunturas em
gue as sociedades vivem, tendo um direcionamento determinado em relagdo a circunstancias dos

periodos de tempo. Schmidt (2004, p. 190), evidencia que:

[...] a Histdria, enquanto matéria escolar, constitui-se de um conjunto de
conhecimentos, ideias, valores, rotinas e praticas que se configuraram a cada
época, tornando-se legitimadores, orientadores e regulamentadores de
determinados ensinos da Historia.

Na época atual, o orientador apresenta-se como um individuo que busca uma interacdo do passado
com o presente, porém para os alunos, a histéria podera oferecer no maximo, uma narracao de fatos
ocorridos em periodos e lugares totalmente distantes das suas realidades. Nessa circunstancia é
extremamente fundamental que existam profissionais na sala de aula, que sejam capazes de
intensificarem a curiosidade e o interesse do aluno pela disciplina, através de recursos extras, e
aparato tecnolégico, interagindo o tema do passado com recursos atuais e palpaveis. Contudo serao
necessarias condi¢des para a realizacdo de atividades suplementares, e principalmente a expressao de
criatividade que cada pessoa possui, levando em conta os fatores do ambiente pedagdgico. A pesquisa

de Mariani e Alencar (2005) demonstrou que a expressado de criatividade dos docentes de histdria ndo
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depende somente do individuo em particular, mas de um contexto da organizacdo de trabalho
pedagdgico, e sdo considerados fatores essenciais como: liberdade, recursos materiais, receptividade

dos alunos, entre outros.

O profissional do ensino devera enfrentar os diversos obstaculos que surgirdo para atrapalhar a
utilizacdo de recursos suplementares e tecnoldgicos. A disciplina de histéria apresenta uma
diversidade de tépicos que poderdo servir como base de idealizacdo para a elaboracdo de recursos
extras, que poderdo ser aplicados na sala de aula. A mobilizagdo do educador é a principal chave para
incentivar os seus alunos, que no dado momento, ao perceberem que o seu professor esta querendo
levar novidades para o ambiente escolar, principalmente recursos tecnoldgicos, que ja estdo inseridos
no cotidiano familiar, observardo as aulas de histéria, com outras perspectivas. Segundo Oliveira
(2001, p. 103), “[...] os novos recursos e meios tecnoldgicos, no ambito das praticas didatico-

pedagdgicas, estdo relacionados, também, com processos de mobilizacdo de subjetividades.”

Existe uma gama diversificada de empecilhos que atrapalham os docentes a realizarem trabalhos
didatico-pedagdgicos, utilizando recursos suplementares e tecnolégicos. Entretanto, através de alguns
esforcos, os discentes poderdo ser incentivados eventualmente por aulas diferenciadas, que saiam do
sistema fechado e acelerado do espaco escolar, contribuindo para futuras mudancas de pensamentos.
Cabera a cada personagem, avaliar se vai ser gratificante ou ndo, acrescentar mais um pouco de
trabalho a sua rotina, colaborando para o aprendizado e incentivando o empenho dos alunos para

uma plena participacdo nas aulas da disciplina de historia.

Nas escolas a tecnologia comeca a fazer parte da rotina dos alunos de forma lenta, e os docentes
raramente utilizam recursos para tornar as aulas mais atrativas, mesmo acontecendo de forma
eventual. Nesse sentido, Carvalho (2012, p. 6), evidencia que:
As novas tecnologias vém modificando significativamente as relagdes do
homem com o mundo, visto que em cada segmento social encontramos
a presenga de instrumentos tecnoldgicos. A escola ndo pode ficar

excluida desta realidade, devendo apropriar-se dos avangos tecnolégicos
e incorpora-los a pratica educativa.

Contudo, o préprio sistema escolar ndo contribui para incentivar o professor a buscar inovagdes que
aguce o interesse dos discentes pela disciplina de histéria. Segundo Cysneiros (1999, p. 12), “O
professor encontra-se sobrecarregado com aulas em mais de um estabelecimento, falta-lhe tempo

para estudar e experimentar coisas novas, recebe baixos saldrios. ”
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Os alunos estdo completamente acostumados com inovacOes tecnoldgicas e criacdes espetaculares
no meio social. Todos os dias eles podem observar através dos meios de comunicagao, um mundo
globalizado e inovador, sendo que na prépria residéncia familiar, eles usufruem do avanco
tecnoldgico, através de filmes, inclusive em trés dimensdes e principalmente de jogos eletronicos. Na
sala de aula a realidade é outra, o instrumento utilizado como apoio é o livro didatico que nao tem
nenhum atrativo, se comparado com os filmes e os jogos. A dissertacdo de mestrado que foi elaborada
por Colagrande (2008), evidenciou que a utilizagdo de um software no formato de jogo para ajudar
estudantes de quimica do ensino médio na compreensao de uma unidade de medida chamada de mol,

alcangou uma grande eficacia e aceitagdo por partes dos alunos.

Utilizar recursos tecnoldgicos e suplementares nas aulas de histéria em situacGes eventuais é,
sobretudo, demonstrar aos alunos que a disciplina ndo é estatica, e é extremamente interessante
saber como o homem agia através dos fatos ocorridos no passado, com imagens, videos, jogos,
maquetes, filmes, etc. Saindo do cotidiano voltado para o livro didatico e aulas expositivas,
evidenciando que existem diversas possibilidades de transmitir um conhecimento, o docente
comprovara aos seus alunos que as aulas podem ter atrativos interessantes como meio de educar,
levando assim, a quebra de barreiras referente ao ensino diversificado e repleto de recursos
extraordinarios. A educacdo aliada aos recursos ndao pode ser vista como um obstaculo para as aulas,

pelo contrario:

Ela tem que ser criadora, dinamica; tem que produzir ciéncia, colaborar com a
formagdo de alunos indagativos e criticos, abrangendo todos os aspectos da
personalidade e ndo apenas o intelecto ou o profissional, levando-o a encontrar
0 seu papel na sociedade como um sujeito consciente e transformador da
realidade, tornando-se agente da histdria, como educando e como educador
numa participagdo e respeito mutuos. (CASTRIANI, p. 70, 2004).

Através de uma dinamica do ambiente escolar, em que, os profissionais do ensino de histdria estejam
abertos a novos conceitos e praticas que os ajudardo a desenvolver uma perspectiva positiva dentro
da sala de aula, poderdo surgir iniciativas que possibilitem uma conexao da disciplina com os recursos,
auxiliando o entendimento e participacdo dos discentes, que serdo envolvidos em uma nova
abordagem pedagégica, pois é “[...] necessdrio pensar no ensino de histéria em integracdo com a
tecnologia, sendo um dos caminhos possiveis para conciliar o desenvolvimento social, visando a

formacao histdrica do aluno, [...]”. (FRANCA e SIMON, 2008, p. 8).
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Os recursos suplementares, mesmo ndo sendo tecnoldgicos, e tendo menos atracao por parte dos
alunos, podem auxiliar na construcao da percepc¢ao dimensional do assunto abordado, contribuindo
para uma légica mais apurada do contexto que foi passado, servindo como uma importante
ferramenta de material didatico, dando possibilidades aos educandos analisarem criticamente de
varias formas, os temas abordados, possibilitando uma constru¢do mais elaborada em suas
aprendizagens. Nesse sentido, as aulas passam a ser mais ricas, pois, ndo sdo orientadas em sua
totalidade, baseadas no livro didatico, evidenciando a existéncia de outros meios atraentes na

mediacdo educacional. Para o ensino de histéria, Ziegler et. al. (2005, p. 7 et. seq.), declaram que:

A elaboragdo de materiais didaticos se mostra uma metodologia de ensino
bastante produtiva, pois requer organizagao, direcionamento e produc¢do além
de possibilitar o uso de todas as outras ferramentas docentes: a leitura de
iconografias, pesquisas, e a utilizagdo de documentos histéricos em sala de
aula.

As estruturas estabelecidas no cotidiano escolar influenciam diretamente na concepcdo de
aprendizagem dos alunos, que absorverdo positivamente ou negativamente a relacdo de ensino-
aprendizagem existente na escola. Fazer uso de recursos colabora na comprovagdo de que a sala de
aula ndo é um lugar sombrio e cansativo, mas divertido e criativo, sendo principalmente inovador.
Nessa perspectiva, podemos usufruir de recursos muito importantes, como os jogos educacionais,
sendo eles tecnoldgicos ou ndo, pois, esses tipos de recursos estdo associados na mentalidade dos
alunos, como uma diversdo plena. Conseguir aliar de forma coerente estes recursos ao ensino

garantird uma formac¢do mais completa e proveitosa, pois:

De uma forma geral, os jogos fazem parte da nossa vida desde os tempos mais
remotos, estando presentes ndo sé na infancia, mas como em outros
momentos. Os jogos podem ser ferramentas instrucionais eficientes, pois eles
divertem enquanto motivam, facilitam o aprendizado e aumentam a
capacidade de retengdo do que foi ensinado, exercitando as fungées mentais e
intelectuais do jogador. (TAROUCO et. al., p. 1 et. seq. 2004).

Aincorporacao de recursos extraordindrios, para auxiliarem os docentes de histdria no espaco escolar,
deveria exercer fascinio nos educadores como exercem nos alunos, assim seria constatado com mais
facilidade o uso desses métodos. Através dessa linha de pensamento elaboramos uma pesquisa
buscando identificar os fatores positivos gerados a partir da utilizagdo de recursos suplementares e
tecnoldgicos pelos docentes de histéria, e incentivar uma possivel disseminacdo dessas praticas, com
o intuito de estimular o interesse dos alunos do ensino fundamental de um Centro Educacional da

rede publica na cidade de Barreiras-BA, pela disciplina de histdria.
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2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Por meio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), da Universidade Federal
da Bahia (UFBA), vinculado a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES),
foi realizada uma pesquisa com a finalidade de analisar a implicacdo da utilizacdo de recursos
suplementares e tecnoldgicos pelo docente de histéria entre os alunos dentro da sala de aula de um

Centro Educacional da rede publica, localizado no Municipio de Barreiras no Estado da Bahia.

A pesquisa foi realizada com 28 alunos do 82 ano do Ensino Fundamental, com faixa etdria entre 13 e
15 anos, do turno matutino, estando na terceira unidade do ano letivo. Foi elaborado e aplicado um
questionario contendo (10) dez perguntas, sendo nove abertas, e uma fechada, abordando
principalmente a forma de desenvolvimento das aulas de histdria relacionadas com o uso de recursos
suplementares e tecnoldgicos aplicados pela docente em sala, na compreensao dos alunos, e futuras
perspectivas dos mesmos com uma inovacdo na aplicacdo do conteldo escolar, através dos modos
desenvolvidos a partir da utilizacdo dos recursos, buscando uma forma diferenciada no ensino da

disciplina e na relacdo de ensino-aprendizagem.

A primeira questdo referendava a respeito da afinidade existente nos alunos pelas aulas de histéria,
ou seja, se eles gostavam das licGes que participavam. Nesse sentido foi percebido o predominio das
respostas em que (15) quinze dos alunos gostavam das aulas, (08) oito ndo gostavam, e apenas (05)
cinco, referiram que gostavam as vezes, verificando-se diante dos relatos que, a depender do assunto,
despertava o interesse. As explicagcdes contidas nas respostas que predominaram, teve como base o
interesse pela disciplina, as que ndo gostavam explanaram que era pela quantidade “excessiva” de

conteudo ensinado, e as indefinidas pela identificacdo ou ndo dos assuntos instruidos.

Na segunda pergunta foi questionado se iriam gostar da utilizacdo de jogos em termos gerais
(eletronicos, educativos, de tabuleiros, etc.) em algumas aulas durante o ano letivo, vinculados aos
assuntos ministrados. Nas respostas, (22) vinte e dois alunos expressaram que gostariam que existisse
a utilizagdo de jogos, (02) dois informaram que ndo, sendo que (04) quatro responderam talvez.
Segundo os comentdrios evidenciados nas respostas que preponderaram, “as aulas seriam mais
interessantes e envolventes com os jogos”, porém alguns ndao gostam do recurso, e os indefinidos

apontaram que possivelmente “iriam de alguma forma atrapalhar as aulas”.

Na terceira foi questionado se gostariam de assistir filmes relacionados ao assunto em sala de aula,

gue seriam exibidos como forma de recurso extraordinario. Nesta questdo quase a totalidade dos
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discentes, (26) vinte e seis, responderam que gostariam de assistir filmes que ilustrassem alguns temas
abordados pela professora, restando apenas (02) dois que preferem os livros aos filmes. Os estudantes
gue gostariam de assistir filmes nas aulas exprimiram que através deste recurso, o “entendimento da

disciplina seria melhor” e “nao ficaria s6 no livro didatico”.

Referente ao quarto quesito foi abordado se nas aulas de histéria que os alunos participavam eram
utilizados videos, documentarios e/ou filmes. Entre as respostas (17) dezessete declararam “n3o”, (05)
cinco que “sim”, e (06) seis “as vezes”. Na justificativa dos que disseram “ndo”, escreveram que “nunca
foram usados”, porém alguns evidenciaram que “sim”, pelo menos um dos trés recursos, sendo que

7

outros estudantes apontaram que “as vezes” é utilizado algum tipo de recurso presentas na pergunta.

No tocante a quinta pergunta, questionou-se a respeito das aulas ministradas, se eram empregados
jogos em geral, maquetes ou mapas. Os resultados apresentaram (19) dezenove que assinalaram
o

nao”, e (09) nove que “sim”. Ndo houve aclara¢Ges por partes dos alunos no questionamento

supracitado.

No que tange a sexta questdo, foi perguntado aos discentes se as aulas ficariam mais interessantes
com a aplicacdo de recursos suplementares e tecnolégicos exemplo de filmes, documentarios,
magquetes, videos, mapas, jogos, etc. Nesta questdo, a totalidade dos alunos (28) vinte e oito,
afirmaram que “sim”, esclarecendo que “as aulas ficariam melhores”, como também, “ficariam legais”,

e “as duvidas seriam menores”.

Referente ao sétimo questionamento, a pergunta foi formada com o intuito de saber se as aulas em
que os estudantes participavam eram interessantes. As respostas foram (15) quinze “sim”, (07) sete
“ndo”, e (06) seis “as vezes”. Na quantificacdo a maioria citou que “sim, por que a professora ensina
bem”, “por que entendemos o assunto” e “por que aprendemos o passado”, ja quem escreveu “nao”
atribuiu a falta de entendimento do assunto, e quem respondeu “as vezes” declarou que “depende do

assunto ensinado”.

A oitava questdo tratava-se de uma pergunta, baseando-se em como os alunos gostariam que as aulas
se desenvolvessem. Nesta questdo foi avaliado o teor das respostas destacando os assuntos mais
empregados. A maior parte dos estudantes expressou que “gostariam que as aulas de Histdria
tivessem mais filmes, mapas, maquetes, videos e jogos”, ou seja, a inclusdo de recursos suplementares
e tecnolégicos em sala. As justificativas foram que “as aulas seriam mais interessantes” com o uso dos

materiais e equipamentos didaticos.
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A nona pergunta de conteudo fechado, pautou-se na apresentacao de algumas opcdes, onde os alunos
poderiam escolher e marcar com um “X” o que eles gostariam que fossem utilizados nas aulas,
inclusive podendo marcar mais de uma opcao, tendo as seguintes alternativas: filmes, maquetes,
documentarios, videos, jogos, todos, e nenhum. Através da analise das respostas foi percebido que
em sua maior parte destacaram o item “filmes” com (15) quinze marcagdes, seguido dos itens “todos”
e “jogos” com (10) dez marcacdes, sendo que as op¢bes “maquetes” e “documentarios” obtiveram
(08) oito marcacdes, e a alternativa “videos” com (07) sete marcagdes, contudo ndo houve marcagao

no item “nenhum”.

Quanto a décima e ultima questao, foi indagado se os alunos achavam importante a utilizacdao dos
recursos nas aulas. Os mesmos apontaram que “sim”, sendo estes a totalidade de estudantes que
participaram do questiondrio (28) vinte e oito. As explicagdes foram que “assim aprendemos mais”,

“as aulas seriam mais divertidas”, e “as aulas ficariam mais interessantes”.

3. RESULTADO DA ANALISE DO QUESTIONARIO APLICADO

Através da andlise do questionario que foi aplicado aos vinte e oito alunos do 82 ano, constatou-se
que a maioria dos mesmos, tem algum tipo de afinidade com a disciplina de histéria, como também,
gostam das aulas ministradas pela professora. Porém uma pequena parcela evidenciou a utilizacdo de
algum tipo de recurso suplementar ou tecnoldgico em sala de aula. Para a multiplicidade dos
estudantes, a implantacdo dos recursos poderia trazer uma melhora no desenvolvimento do ensino

da disciplina de histdria.

O recurso mais destacado entre as respostas foi o filme, que seria utilizado como ferramenta do

processo de ensino-aprendizagem, para um maior apoio nas aulas, pois:

A utilizagdo de filmes como recurso pedagdégico ou ferramenta didatica, pode
contribuir para que os professores de Historia ampliem suas praticas
educacionais, incorporando-as aos processos de construcdo do conhecimento
histérico. (SANTOS et. al., p. 04, 2011).

Percebeu-se que ndo s6 o filme, mas como também, outros recursos (maquetes, mapas, jogos, etc.),
iriam tornar, na visdao dos alunos, o conteldo da matéria mais compreensivel e interessante,
colaborando assim, para um aproveitamento no aprendizado, levando o docente a intensificar o
incentivo, para que os estudantes sintam prazer pela disciplina, gerando envolvimento, motivacao e

alegria em estarem inseridos no contexto das aulas. Nesse sentido, a inser¢ao dos recursos causara
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um efeito de potencialidade no ambiente escolar, cooperando no exercicio estudantil, suscitando

criticidade entre os discentes.

Através do exame da nona questdo, ficou evidente o interesse dos alunos por aulas que fujam das
tradicionais, que tem como base somente o emprego do livro didatico. As respostas da questdao
supracitada demonstram que todos os vinte e oito alunos escolheram pelo menos uma alternativa,
composta por algum tipo de recurso exposto na pergunta, ou seja, da totalidade ndo houve escolha
da op¢do “nenhum”, apontando a importancia de utilizar um ou mais recursos que auxiliem no ensino
do conteldo a ser passado pelo professor. As respostas dos estudantes demonstram caracteristicas
existentes nas novas geragdes, onde é comum a assimilacdo de varias informagdes ao mesmo tempo,
tendo como base a tecnologia usada no dia-a-dia. Nessa perspectiva, Freitas Junior e Freitas (2013, p.

755), expressam que:

[...] as salas de aula recebem diariamente novas geracGes de alunos capazes de
responderem ao mesmo tempo a diferentes estimulos. Isso nos mostra que a
aprendizagem precisa ser significativa, capaz de potencializar esses estimulos,
com a utilizagdo dos recursos disponiveis pela tecnologia e envolvimento do
aluno.

A exposicdo das respostas de todas as indagacdes contidas no questionario assinala uma realidade
experimentada por muitos recintos escolares, que ainda se baseiam em contextos e praticas
tradicionais, que tem no livro didatico, sua principal e Unica ferramenta habitual como sustentacao
para o ensino da disciplina de histéria. Mesmo com esta pratica, a maioria dos alunos afirmou ter uma
identificacdo com a matéria, como também, com a professora. Contudo através da andlise das
argumentac¢des dos estudantes, constatou-se que a grande parcela dos mesmos gostaria do uso de
alguma ferramenta extra, como recurso dentro da sala de aula, principalmente aquelas ligadas a
tecnologias, pois eles estdo adequados ao mundo globalizado e interligado mediante dispositivos

eletronicos e digitais.

As tecnologias estdao presentes na rotina da sociedade, inclusive na vida dos docentes e nos exercicios
administrativos do espaco escolar, porém pouco se vé esta aplicacdo nas salas de aula. Os discentes
estdo habituados na sua vivéncia social didria, a participarem de atividades relacionadas com alguma
tecnologia, como o exemplo da internet, porém ao adentrarem no recinto educacional, visualizam
uma forma de ensino bem distante das suas realidades. Nesse ambito, Ramos (2012, p. 7), declara

que:
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Juntamente com as instituicdes educacionais, os professores precisam
enfrentar o desafio de incorporar as novas tecnologias como conteudo de
ensino e aprendizagem, preparando o aluno para além de pesquisar, pensar,
resolver os problemas e as mudancgas que acontecem ao seu redor.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Foi possivel compreender através da pesquisa realizada que se faz necessdrio a implantacdo dos
recursos suplementares e tecnolégicos como ferramentas didaticas dentro da sala de aula, para
auxiliarem no ensino de determinados temas da disciplina de histdria, cooperando na formacdo critica
dos alunos, como também, inserindo estimulos para que os mesmo participem de forma contextual,
nas aulas que estiverem apreendendo. A incorporacdo destes recursos é atribuicdo do docente, que
deve contribuir com criatividade na elaboracdo de suas apresentacdes, alicercadas nos métodos

distintos daqueles que os estudantes esperam.

Os discentes expuseram argumentos que indicam a necessidade de uma mudanca no modo de ensino
da disciplina aplicada a sala de aula, existindo assim uma oportunidade de modificacdo do docente
perante a classe, buscando empregar os recursos, principalmente os tecnoldgicos, ja que as respostas
do questionario apontam para essa dire¢cdao, minimizando as problematicas de entendimento entre o

professor e os estudantes, pois:

[...] na medida em que proporciona andlises e reflexdes acerca dos desafios e
beneficios trazidos pela tecnologia ao contexto de ensino-aprendizagem e a
dindmica do sistema institucionalizado de educagdo, que pouco e pouco tem
deixado o seu posto como o centro do saber por exceléncia, o Unico a viabilizar
ou dar oportunidade a obteng¢do do conhecimento, a educagdo, compreendida
numa dimensdo tecnoldgica, fundamenta-se como caminho proficuo na
superagdo das dificuldades de comunica¢do entre educadores e educandos,
pois dard a oportunidade de estes construirem uma linguagem auténoma, ndo
submetida, ndo subordinada a um que transmite e a outro que recebe, voltada
para a formagdo consciente do individuo, [...]. (FERREIRA, p. 11018, 2011).

A implantacdo de recursos extraordindrios nas aulas de histéria é um desafio para o educador, sendo
relevante o aperfeicoamento do mesmo, por meio da formacdo continuada, como também, o desejo
de inovar, e experimentar outras ferramentas além do livro didatico. Ao desenvolver novas
probabilidades, o docente demonstrara aos alunos uma nova dinamica no ensino, podendo estimular
o aprendizado e o interesse pelos assuntos ministrados nas aulas. Santos e Morais (2009, p. 10),

assinalam que:
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Um dos grandes desafios a ser enfrentado é transformar, o contexto escolar,
num espaco critico para anadlise e apropriacdao dos recursos midiaticos, pois a
tecnologia avanga, num ritmo acelerado e, no entanto, a discussdo é
minimizada, na maioria das vezes, pautada em saber ou ndo utilizar a técnica.
Vencer o fantasma do medo e lancar-se na aventura do desconhecido,
procurando apropriar-se das possibilidades que os recursos tecnoldgicos
oferecem, é o primeiro passo para a possibilidade de torna-los ferramenta
pedagdgica.
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O Campo Educacional De Mato Grosso Nos Anos 1960

INTRODUGAO

O campo educacional do estado de Mato Grosso sofreu alteracdes em sua constituicdo advindas das
acdes conjuntas entre os governos federal e estadual, a partir da elaboracdo de planejamentos

educacionais que foram implantados na educagdo nacional nos anos 1960.

Deste modo, este texto busca analisar como estava constituido o campo do ensino publico no estado,
bem como os motivos que propiciaram as modificagGes neste campo, tendo por base, os estudos sobre
as trajetdrias de formacdo e profissional de um grupo de professoras primadrias, e os planos

educacionais desta época.

O governo brasileiro e o governo estadual apresentavam mensagens em que ressaltavam diversos
descontentamentos com a situacao do ensino do pais e do estado de Mato Grosso. Diante deste
contexto de insatisfacdes governamentais, podemos apontar os seguintes questionamentos: como as
pessoas se inseriam no campo educacional do estado enquanto docentes antes das acdes advindas
dos planejamentos educacionais? E como as professoras primarias poderiam atuar neste campo

perante as interferéncias do Estado no ensino publico?

Neste sentido, este trabalho visa compreender a forma como estava organizado o campo educacional
do estado, no que se refere as posicdes e as hierarquias internas referentes a esse campo, bem como
as influéncias nas trajetdrias profissionais e de formagdo que foram seguidas pelas docentes que

exerciam o magistério nos anos 1960.

O suporte tedrico escolhido para este estudo foi o conceito de campo elaborado por Pierre Bourdieu
(2004, 2010, 2011), que define campo como um espaco de interacdes e disputas, dinamizadas pela
busca da manutenc¢do ou mudancas de posicdes em seu interior. Para a realizacdo deste trabalho
foram consultados documentos (relatérios, mensagens governamentais e presidenciais, legislacdo do
ensino estadual) do Arquivo Publico do Estado de Mato Grosso, do Arquivo do Nucleo de
Documentacdo e Informacdo de Histdria Regional — NDIHR e depoimentos de professoras que
exerceram o magistério nos anos 1960. As analises indicaram que um grupo restrito de professoras
conseguiam ocupar posicdes de destaque no magistério do estado, enquanto a maioria dos docentes

nao tinham as condigGes necessarias para se desenvolver profissionalmente.
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O ENSINO PUBLICO EM MATO GROSSO NOS ANOS 1960

Um dos aspectos que apontamos para perceber como estava constituido o campo educacional do
estado, antes das a¢gdes governamentais, foi a forma como as pessoas se inseriram no campo do ensino
publico mato-grossense. As formas de inser¢do no cenario do magistério estadual estavam
relacionadas as condicdes estabelecidas pelo campo, para os que almejavam serem professores

pudessem se inserir, bem como para se manter ou avangar no interior do campo.

Deste modo, podemos indicar a relacdo entre as inser¢des no magistério publico, a condicdo para se
inserirem, as regras estabelecidas pelo campo para o ingresso na docéncia, as posi¢cdes existentes no
cenario educacional nos anos 1960, e as formas de disputas entre os agentes envolvidos com o ensino

primario em Mato Grosso.

Sendo assim, o campo é considerado um espaco de disputa de forcas entre aqueles que almejam impor
um controle, uma visdo em relacdo aos demais membros do campo. As relacdes entre os membros do
campo sdo dinamicas, pois os seus agentes buscam as posi¢cdes que propiciam poder de imposicao
sobre os demais membros, posicGes que proporcionem controle, permanéncia no espaco, e poder de

implantar uma determinada concep¢do (BOURDIEU, 2011).

Nesta situacdo, o campo pode sofrer a influéncia externa em seu interior, que pode ser sucedida do
campo de poder politico, provocando altera¢des nas posi¢des, nas hierarquias, nas relacdes entre os
membros do campo, bem como nas leis que vigoram no espaco. Por isso, as regras estabelecidas

podem sofrer mudancgas, conforme o contexto de uma determinada época (BOURDIEU, 2011).

Um dos aspectos que nos indicam sobre as posi¢des disponiveis no campo do magistério foi a situagao
do Ensino Normal que existia no estado até meados dos anos 1960. A quantidade de Escolas Normais
em Mato Grosso indicava uma dificuldade na oferta de professores normalistas disponiveis para

exercerem o magistério.

Esse aspecto pode ser evidenciado no relatério do secretdrio de educagao, divulgado em 1963, sobre

as Escolas Normais em Mato Grosso,

Para 64 municipios em que se acha dividido o Estado de Mato Grosso, apenas
12 possuem Escolas Normais. Das 15 Escolas Normais que servem a Mato
Grosso, 7 (sete) sdo particulares, uma municipal e das 7 pertencentes ao Estado,
uma ndo se encontra em funcionamento. Para a populagdo infantil, (faixa 7 a
14 anos) estimada em mais de 214.773 com uma taxa de crescimento em
ascens3o, 5 sdo de 12 ciclo sendo as restantes de 22 ciclo (ALCANTARA, 1964, p.
49).
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O total de Escolas Normais no estado era de 15, mas apenas 8 escolas estavam sob a administracdo
publica, sendo que 1 instituicdo escolar ndo estava funcionando, ou seja, existiam 7 escolas
funcionando para a formacao de professores normalistas. A quantidade de escolas administradas pela
gestdao municipal e estadual era reduzida, bem como o nimero de Escolas Normais era pequeno para

atender um estado com grandes dimensdes territoriais.

Isso indica que as oportunidades para aqueles que almejavam obter uma formacao voltada para o
magistério eram poucas, ja que as outras 7 escolas eram particulares, isso aponta que apenas um
grupo restrito de pessoas que tinham condicdes financeiras para pagarem essas instituicdes poderiam
adquirir a formacdo docente, jd a imensa maioria das pessoas que ndo moravam nas cidades que

ofereciam o ensino normal publico ndo tinham a oportunidade de ingressarem no curso normal.

Deste modo, a inser¢cdo no campo do magistério estadual, na condicao de professores normalistas,
dependia da insercdo em um curso normal, que ndo estava disponivel para a maioria das pessoas do
estado. Sendo assim, aqueles que conseguiam obter a formacgdo para a docéncia, adquiriam a condicao
necessaria para que seu ingresso no campo educacional mato-grossense proporcionasse uma
condicdo melhor em relacdo aos demais professores leigos do estado (docentes que ndo possuiam a

habilitacdo para o magistério advinda do curso normal).

Conforme o relato de uma professora normalista que atuou no magistério nos anos 1960 o nimero
de professores habilitados era reduzido, por causa deste fato, aqueles que se formavam no curso

normal ja conseguiam se inserirem nas escolas como docentes:

[...] as normalistas eram uma raridade em Mato Grosso. A turma que se
formava tinha automaticamente garantida uma vaga dentro das escolas. Que
nessa época, que eu me lembro, eram quatro grandes escolas. Entdo, era
distribuido em quatro grandes grupos escolares. Entdo, éramos absorvidas
quase que de imediato na sala de aula devido a falta de normalistas e de
professores. (PROFESSORA NORMALISTA 1. Cuiaba 05/10/2011).

Com base no relato da professora, o ingresso no magistério estadual como docente normalista
propiciava a insercao nas Escolas Modelos ou em Grupos Escolares localizados nas principais cidades
do estado e na area urbana dos municipios, pois muitas professoras normalistas ndao tinham o

interesse em atuar nas escolas rurais do estado, por isso buscavam as escolas urbanas.

Além disso, a posicdo ocupada por essas professoras no campo educacional do estado propiciava ndo
somente atuar na area urbana, mas exercer o magistério em Grupos Escolares, que na época, eram
considerados escolas que possuiam as melhores estruturas fisicas e o melhor ensino, bem como as

docentes desta categoria tinham um nivel salarial maior em relagdo as professoras leigas do estado.
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Até o inicio dos anos 1960, o campo do magistério estadual disponibilizava posicées em seu interior
voltadas para a atuagdao na Secretaria de Educacgdo, Saude e Cultura de Mato Grosso, os cargos de
direcdo dos Grupos Escolares e Escolas Modelos, nas Delegacias de Ensino e como professores

normalistas e docentes leigos.

Deste modo, aqueles que conseguiam se formar como professores normalistas disputavam as
melhores posicdes no campo educacional, ao perceberem ndo somente o poder de imposicdo em
relacdo aos demais membros do campo, mas a possibilidade de ocuparem cargos na secretaria de
educacdo, cargos de direcao escolar, além das posicdes propiciarem melhores condicdes salariais, bem
como poderia ampliar a possibilidade da condug¢do dos caminhos a serem seguidos em relagdo as

praticas pedagdgicas e a organizacao escolar no estado.

A categoria de professores leigos era a maioria no campo educacional do estado, pois esses
professores se ingressavam no magistério sem realizarem o curso normal, conforme pode ser
evidenciado nos relatos das professoras primarias. O ingresso no magistério ocorria geralmente apds
o término do curso primario, como foi a da professora leiga 1, que iniciou a sua insercao na docéncia
na Escola Rural Mista Francisco Pedroso, na Comunidade de Cachoeira do Bom Jardim, localizada no
municipio de Chapada dos Guimardes-MT, em agosto de 1961 (PROFESSORA LEIGA 1. Chapada dos
Guimardes 08/05/2012). J4 a professora leiga 2 iniciou no magistério em 1965, na Escola Professora
Luisa, no municipio de Arenapolis, posteriormente, atuou como docente na area rural de Cuiabg, na
Escola Paroquial Nossa Senhora da Guia, localizada no Distrito de Nossa Senhora da Guia (PROFESSORA

LEIGA 2, Cuiabd 16/052012).

No inicio dos anos 1960, 60% dos professores que atuavam no ensino primdrio ndo possuiam a
formacao necessaria para atuarem no magistério. Além disso, o governo estadual considerava que os
professores leigos ndao possuiam as condigdes profissionais para exercerem o magistério em Mato

Grosso (MARCILIO, 1963, p. 214).

Dessa forma, na hierarquia das posi¢des no campo educacional mato-grossense, a de professor leigo
era aquela considerada abaixo das demais posi¢des, pois os docentes leigos atuavam no magistério
sem a formagao no curso normal, recebiam os menores salarios, atuavam em escolas com diversos
problemas de estruturas fisicas, assim como estavam sendo questionadas em relagao ao seu fazer

profissional pelo governo estadual.

O ambiente educacional do estado em relagdo aos professores leigos ndo apresentava uma exigéncia

guanto a especialidade do saber pedagdgico, principalmente nas areas rurais do estado, porque
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muitas pessoas oriundas de varias comunidades rurais de Mato Grosso eram quem escolhiam aquelas

pessoas que acreditavam ter a aptiddo para atuar na docéncia.

Como o campo do ensino publico ainda ndo impedia que muitas pessoas se inserissem no magistério
sem a formacgdo no curso normal, pois existiam no quadro de professores do estado diversos docentes
leigos efetivados por concurso publico, os critérios de iniciativa, vontade, influéncia na comunidade e
habilidades para o ensino de criancas foram consideradas as posturas necessarias para aqueles que

almejavam a inser¢do no campo do magistério.

O espaco educacional ainda considerava como as leis imanentes de seu jogo de disputas esses modos
de atitudes. Porém, ressaltamos que pode haver diferentes maneiras de ingresso na docéncia,

conforme as especificidades de cada regido do estado.

Contudo, essa prdtica de insercdao no magistério foi entendida pelo governo estadual como um
problema que dificultava o desenvolvimento do ensino publico, ao considerar o conhecimento

especifico para exercer o ensino como necessario para a eficiéncia das aulas nas escolas primarias.

Antes das exigéncias da gestdo estadual se apresentar mais evidente na sociedade mato-grossense
sobre o fazer docente das professoras leigas, as docentes ainda eram reconhecidas pela comunidade
pelo trabalho desempenhado nas diversas escolas rurais do estado, ja que essas professoras exerciam
o0 magistério em salas multisseriadas, (as classes multisseriadas sdo aquelas que tém alunos de
diferentes séries e niveis em uma mesma sala de aula, independentemente do nimero de professores
responsavel pela classe) organizavam muitas das vezes a refeicdo dos alunos, a limpeza do espaco,
bem como enfrentavam as dificuldades de falta de materiais pedagdgicos e as dificuldades quanto a

estrutura fisica das escolas.

A manutencdo da posi¢do de professora leiga no interior do campo educacional sofreu modifica¢cdes
quando o governo federal manifestou, por meio de planejamentos educacionais e mensagens
presidenciais, que os professores leigos deveriam ter o seu fazer docente modificado, a partir da
realizacdo dos cursos de treinamento. Essas a¢des advindas do governo federal foram associadas as
acdes do governo de Mato Grosso, que procurou adotar medidas que concretizassem as metas

federais.

ALTERACOES NO CAMPO EDUCACIONAL DE MATO GROSSO NOS ANOS 1960

O macrocosmo social é composto de diferentes campos que exercem influéncias diretas e indiretas

em campos sociais delimitados, que tém caracteristicas relativas aos agentes pertencentes a um
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determinado espaco, e que obedecem a leis especificas elaboradas pelas rela¢gdes dindmicas entre os

proprios agentes (BOURDIEU, 2004).

O campo do poder politico nacional foi uma das esferas que interferiram no campo educacional
brasileiro, a partir de manifesta¢des da presidéncia da Republica e das a¢des elaboradas pelos érgaos
do governo federal, como o MEC — Ministério da Educagdo e Cultura e o INEP — Instituto Nacional de

Estudos Pedagdgicos.

As ingeréncias do setor politico advindo da perspectiva governamental procuraram difundir uma nova
reformulacdo na educacdo nacional, uma vez que as suas acles propiciaram imposicoes de leis que
estabeleceram alteracdes na forma da dinamica das relagcdes do jogo de disputas no campo

educacional.

A atuacdo da esfera federal, ao buscar deliberar mecanismos de interven¢do no campo educacional,
procurou articular as suas acdes com os governos estaduais do pais, para que as medidas obtivessem
maior éxito ao serem implantadas nos estados. Dessa forma, podemos verificar que as imposi¢cdes do
campo do poder politico no campo educacional mato-grossense seguiram esta articulacao, quando o
governo estadual se atrelou aos planejamentos educacionais elaborados nos anos 1960, bem como

aos programas educacionais criados pelo governo federal.

O campo é considerado um microcosmo composto de leis proprias, mas que possui uma autonomia
relativa em relagdo as imposi¢cdes do macrocosmo. Esta autonomia pode ser mais acentuada ou ndo,
conforme o poder de reacdo dos agentes envolvidos no interior de um campo especifico (BOURDIEU,

2004).

Sendo assim, as mensagens presidenciais ao congresso nacional apresentavam as intencionalidades
de alterar a constituicdo do campo educacional brasileiro desde os anos 1950, conforme podemos

verificar na mensagem realizada pelo presidente Juscelino Kubitschek no ano de 1956,

[...] as instalacGes e equipamentos das escolas sdo muito deficientes; o preparo
dos professores é, em geral, bastante precdrio, e os curriculos, programas e
métodos de ensino ndo estdo ajustados as condi¢gdes de nossa época e as
peculiaridades de cada meio. Sendo o ensino primario problema
eminentemente nacional, que pode o Governo ficar indiferente a estas duas
graves afirmacgdes: as oportunidades de instrugdo primaria sdo insuficientes,
em contradicdo com o dispositivo constitucional que a declara obrigatdria; a
instrucdo ministrada ndo satisfaz, dado o pouco rendimento escolar (BRASIL,
1987, p. 264).
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Nas situacdes apresentadas pela mensagem presidencial, verifica-se que o governo elencou diversos
problemas que se relacionavam com a constituicdo do campo educacional brasileiro, dentre eles,
podemos observar que o pouco rendimento escolar dos alunos estava associado as deficiéncias dos
equipamentos das escolas, dos métodos de ensino e a precariedade do preparo dos professores. Além
disso, a mensagem indica como o desenvolvimento econémico do pais estava sendo associado a
educacdo nacional, porque a educacdo foi vista como mecanismo colaborador para o crescimento do
pais, principalmente nessa época em que a industrializagdo brasileira foi evidenciada como progresso

nacional.

O macrocosmo formado por conjunto de diversos campos submetidos as leis sociais préprias, relativas
ao contexto de uma determinada época, pode ser evidenciado nas circunstancias econdmicas, sociais,
educacionais e politicas dos anos 1950 e 1960. As motiva¢des mencionadas impulsionaram as agdes
governamentais mesmo em governos posteriores ao do presidente Juscelino, pois as medidas estatais
em relacdo a educacgdo seguiram o caminho de proporcionar alteragdes na constituicdo do campo do

magistério publico.

Essa circunstancia pode ser verificada na mensagem do presidente Jodo Goulart ao congresso
nacional, quando foram mencionadas por ele, as problemdaticas do campo educacional, semelhantes
aos elencados pelo presidente Juscelino nos anos 1950: “Também, no ensino médio, ocorrem graves
deficiéncias de instalacdo operacional. O Pais ndo dispde de professores habilitados nem de prédios

adequados, em numero suficiente para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1987, p. 355).

No ano de 1963, o presidente Jodo Goulart emitiu uma mensagem ao congresso nacional ressaltando
as problematicas na area educacional do pais, assim como apresentava indicativas das proposi¢oes
politicas para o Brasil, ao evidenciar como o setor educacional se tornou importante para o momento
econdmico e social que o pais vivenciava nos anos 1960: “Em face da tecnificacdo dos processos
produtivos na industria e na agricultura, revelam-se ostensivamente as graves deficiéncias desse
ensino, incapaz de formar a forga de trabalho altamente qualificada que o desenvolvimento nacional

requer” (BRASIL, 1987, p. 357).

A mensagem do presidente indicava que o ensino publico ndo estava contribuindo para formacao de
cidaddos capazes de se tornar uma forga de trabalho eficiente para acompanhar o desenvolvimento
do setor produtivo do pais. Deste modo, as a¢des politicas em relacdo a educacdo nacional foram
motivadas por esse momento econémico do pais, por isso a esfera governamental adotou medidas de

interferéncias no campo educacional que atendesse os seus interesses politicos, econémicos e sociais.
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Dessa forma, elencamos como um campo pode agir sobre outro campo, neste caso, o campo do poder
politico sobre o campo educacional, contudo, ressaltamos a necessidade de compreender essas agoes,
perceber as motivacdes que levaram as imposi¢cdes sobre o campo do magistério nacional e mato-

grossense.

Os problemas no ensino publico apontados nas mensagens presidenciais podem ser verificados em
diversos estudos sobre a situacdo das escolas primarias, secundarias e normais, além da falta de
professores habilitados para exerceram o magistério. As dificuldades educacionais mencionadas nas
mensagens ja existiam ha vdrias décadas anteriores aos anos 1960. Contudo, o incremento do
processo produtivo brasileiro parece ter impulsionado o planejamento de medidas educacionais que
proporcionaram alteracdes na dinamica das relacdes do campo do magistério nacional e de Mato

Grosso.

Diante disso, a elaboracdo do Plano Trienal de Educacdo de 1963 propiciou interferéncias na educacao
publica nacional ao adotar medidas voltadas para construcdo de prédios escolares, aumento da oferta
do ensino publico e na criacdo de cursos de aperfeicoamento para os professores do pais. A
implantacdo destas metas foi por meio da criacdo do PAMP — Programa de Aperfeicoamento do
Magistério Primario e pela criacdo dos Centros de Treinamentos do Magistério em varias cidades do

Brasil (BRASIL, 2011).

O governo de Mato Grosso estava articulado com o governo federal ao implantar no estado o
aperfeicoamento de professores leigos e normalistas por meio do PAMP, bem como pela criacdo do

Centro de Treinamento do Magistério de Cuiaba.

Além disso, a gestdo estadual enviou um grupo de professores normalistas para Belo Horizonte, com
o intuito das docentes realizarem o Curso de Especializagdo em Supervisdao do Ensino Primario no
PABAEE- Programa de Assisténcia Brasileiro Americano ao Ensino Elementar (O ESTADO DE MATO
GROSSO, 14/07/1963).

Esse programa foi fruto de um acordo entre Brasil e Estados Unidos realizado em 1956, e que se
estendeu até o ano de 1964. O objetivo do programa era o aperfeicoamento de professores
normalistas do Brasil. Contudo, o governo brasileiro buscou utilizar o programa para fortalecer o

aprimoramento dos professores leigos (PAIVA; PAIXAO, 2002).

Além disso, as acdes do governo federal e estadual no campo educacional mato-grossense resultaram

na criagdo do CTM — Cuiaba no ano de 1963. Esse centro era voltado para o aperfeicoamento de
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professores leigos e normalistas por meio dos diversos cursos oferecidos nesta instituicdo de ensino

(MARCILIO, 1963).

Deste modo, a ingeréncia do campo do poder politico no interior do campo do magistério mato-
grossense proporcionou modificagdes quanto aos principios norteadores da forga ou poder dos

agentes que a possuem no espaco.

Os grupos foram definidos no interior do campo do magistério estadual de acordo com as posicoes
gue 0s mesmos ocupavam, bem como o poder que cada posi¢ao poderia proporcionar em relagdo aos
demais membros do espaco. Além disso, os seus membros buscavam articular acdes que propiciassem
avanc¢os em suas trajetorias profissionais no ambiente educacional. Dessa forma, os participantes do
campo atuavam de maneira a adquirir um capital necessdrio para mudarem de posicées ou que
mantivessem a posicdo que estavam ocupando anteriormente. Sendo assim, os membros do espaco
almejam posi¢cdes de maior poder de imposicdo, além de propiciar beneficios nas relacdes com os

envolvidos no jogo do campo educacional.

O campo é considerado um espaco em que os principios de diferenciacdo sdo importantes nas relacoes
entre seus membros, pois esses principios sdo objetos de interesses e disputas entre os agentes,
porque a credibilidade confere poder de acdo e posicdes de maior destaque em um determinado

campo (BOURDIEU, 2010).

Deste modo, o Plano Trienal de Educacdo de 1963, e o apoio do governo estadual em suas medidas
no ensino publico possibilitaram interferéncias no campo do magistério mato-grossense, uma vez que
as acOes governamentais resultaram na criacao do Centro de Treinamento do Magistério de Cuiaba e
no envio de varias professoras normalistas do estado para realizarem cursos de especializacdo no

PABAEE, e em outros centros educacionais do pais.

O campo do magistério publico do estado sofreu alteragdes quando os principios de diferenciagao
entre os membros foram modificados a partir do estabelecimento de que os professores leigos e os
professores normalistas deveriam adotar uma nova postura profissional, com a aquisicdo de novos
conhecimentos pedagdgicos. As especialidades dos saberes docentes foram definidos como objeto de
disputas entre os membros do campo, ao se tornarem motivo de interesses especificos dos
professores que almejavam se inserir nas novas posi¢des que estavam surgindo nessa época, no

espaco do ensino estadual.
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Deste modo, o jogo de disputas foi alterado, as novas posicdes que surgiram eram consideradas
relevantes para a concretiza¢do dos objetivos educacionais advindos dos planejamentos voltados para

a melhoria do ensino ministrado nas escolas publicas.

Sendo assim, uma nova hierarquia se constituiu no espa¢o do magistério do estado com a constituicdo
de um grupo de professoras especialistas em Supervisdo do Ensino Primario. Essas professoras
supervisoras estavam responsaveis por orientar um grupo de professoras leigas com a difusdo das

novas técnicas de ensino.

Os conhecimentos educacionais adquiridos pelas professoras mato-grossenses em cursos de
especializacdo propiciaram para este novo grupo de professoras uma maior forga nas relagées com os
demais professores do estado. Essas professoras supervisoras, além de possuirem maior credibilidade
no campo da educagdo, poderiam se inserir em outras posi¢cdes de maior destaque no espago do
ensino estadual, bem como o recebimento de beneficios financeiros maiores em relacdo as

professoras leigas.

As mudancas nas leis do jogo de disputas do espaco educacional do estado estdo relacionadas com as
alteracdes na legislacdo do ensino estadual, conforme podemos observar em alguns artigos
especificos da Lei 2.399, de 25/02/1965 (Diario Oficial do Estado, 04/03/1965) que define uma nova

estrutura ao Quadro do Ensino Primdrio do estado e estabelece outras providéncias.

Art. 2.2 - Técnico de Educacdo é aquele que dispde de curso do PABAEE ou CRPE e demais Centros de
Pesquisas mantidos pelo INEP, lotados no Centro de Pesquisa e Pedagogia que fica criado por forca
desta lei, subordinado a Secretaria de Educacdo e Cultura. Art. 3.2 - Os cargos de Delegado de Ensino
serdo exercidos por professores que tenham feito do Curso Padrdo de Supervisdo do INEP, nos Centros

de Treinamento do Magistério, PABAEE ou CRPE (LEGISLACAO, 1965).

Os artigos 22 e 32 da referida lei estabelecem os principios de diferenciagao e de credibilidade para
aqueles que ingressarem nas novas posicdes do campo do magistério, pois a especialidade do saber
adquirido em centros de formacdo foi a exigéncia no campo educacional do estado. A criacdo do
Centro de Pesquisa e Pedagogia, do Centro de Treinamento do Magistério de Cuiabd e das Delegacias

de Ensino possibilitou o surgimento de novas posi¢cdes no espaco publico de ensino.

A especialidade de saber e as novas posi¢des se tornaram objetos de disputas entre os agentes

envolvidos com o ensino. Contudo, essas posi¢des foram limitadas a um grupo restrito de professores,
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porque somente os professores normalistas que realizaram os cursos nos centros de formagao

poderiam ocupar algumas posi¢cdes que foram criadas nos anos 1960.

Os novos conhecimentos pedagdgicos também foram objetos de diferenciacdo entre o grupo de
professoras leigas do estado, com a criagdo do CTM — Cuiabd, pois o governo de Mato Grosso
estabelecia como condigdo para atuar no ensino primario, a realizacao do Curso de Treinamento de

Professores Leigos.

Desta forma, a realiza¢do do curso foi um diferencial entre os préprios professores leigos, ja que a
conclusdo do curso ajudava na obtencdo de uma credibilidade no espaco educacional, no momento
em que a atuacao docente estava sendo criticada pelo governo estadual. Além disso, as professoras

gue realizaram o referido curso adquiriram beneficios financeiros estabelecidos na legislacdo estadual.

As reflexbes estabelecidas nesse texto apontam que a maioria dos docentes leigos ndo tinham as
condicBes necessdrias para adquirem os objetos de diferenciacdo no campo educacional do estado,
bem como houve a criagao de novas posi¢des, a constituicao de novos grupos de agentes educacionais

gue resultaram em uma nova hierarquia no espaco do magistério de Mato Grosso.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos indicar, a partir das reflexdes deste texto, que houveram altera¢des nas leis do jogo de
disputas entre os membros do campo educacional de Mato Grosso, com base na compreensao de que
as ingeréncias do campo do poder politico no campo do magistério foram relevantes para o
incremento de novas exigéncias para o ingresso no magistério, bem como para o surgimento de novas
posicdes no espaco educacional do estado, que acabaram resultando na constituicdo de uma nova

hierarquia de forgas no cenario do ensino mato-grossense.

Nesse sentido, para compreender como o campo se reestrutura em uma determinada época, e como
esse mesmo campo pode ser visto como algo dinamico, em suas relagdes de forgas, foi preciso refletir
sobre as relagdes entre o macrocosmo e microcosmo. Deste modo, a politica governamental do final
dos anos 1950 e inicio dos anos 1960, apresentou a educagdo como mecanismo colaborador do

desenvolvimento econ6mico em curso na época.

A colaboragao da educagdao com o progresso do pais motivou a elaboragdo de planejamentos
educacionais que refletiram no campo educacional de Mato Grosso. Essa repercussao resultou em
modificagdo na legislacdo do ensino estadual, ao estabelecer novos critérios de diferenciagdo entre os

agentes do ensino e o surgimento de novas posicdes, que foram almejadas por aqueles professores
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gue buscavam maior poder de imposicdo em relacdo aos demais docentes, assim como de beneficios
que as posicdes de destaque poderiam oferecer no interior do campo do magistério estadual nos anos

1960.

A competicdao entre os membros do campo educacional pode ser evidenciada nas relagdes de forgas
entre as proprias professoras leigas, uma vez que se constituiu um grupo que conseguiu realizar o
Curso de Treinamento de Professores Leigos e as docentes que ndo apresentaram as condicoes

propicias para a aquisicdo da especialidade de saberes educacionais no CTM-Cuiaba.

As disputas das professoras normalistas para a realizacdo de cursos fora do estado, e depois de 1963,
no CTM-Cuiaba, foram motivadas pela for¢a adquirida por seus detentores apds os cursos, em relacao
aos demais professores. A possibilidade de assumir posicdes na organizacao e coordenacgdo do ensino

publico estadual foi percebida pelas professoras como uma forma de avanco profissional no interior

do espaco educacional de Mato Grosso nos anos 1960.
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Entre O Ideal E O Real: Transformacdes Sociais E Paisagens Culturais Em Ouro Preto E Lima Duarte/MG

Resumo: Considerando a ideia de "centros histdricos" para nomear locais que representam a
paisagem cultural de outras épocas, refletiremos sobre a importancia da vivéncia e interagdao dos
moradores com a paisagem cultural, as dindmicas de gestdo e possibilidades de desenvolvimento da
populacdo em duas localidades de Minas Gerais: Ouro Preto e Lima Duarte, especificamente na
comunidade do Mogol. Os conflitos existentes na relacdo da populagdo com o poder publico,
sociedade civil e a iniciativa privada, para uma gestdo compartilhada do territdério, tém sido
alimentados no decorrer dos anos pelas politicas publicas que insistem em considerar a teoria em
detrimento da prdtica e excluem sistematicamente a populacdo daquilo que lhe pertence.
Entendemos que nesses locais ocorre a fetichizacdo da paisagem e transmutacdo a condicdo de
produto para consumo. Nesta perspectiva buscamos compreender como ocorre a dinamicidade da
paisagem, que é ditada pela necessidade humana e sua consequente agao sobre o espago, nesses

locais considerados representativos de um modo de vida patrimonializado e turistico.

Palavras-Chave: paisagem cultural, Ouro Preto, Lima Duarte, centros historicos.
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INTRODUGAO

Ao longo dos séculos a paisagem foi interpretada por diversas ciéncias, artistas, pintores, poetas e
musicos. A paisagem, entendida primeiramente como uma porc¢ao de territério, foi representada na
pintura chinesa e japonesa no século 4 e, mais tarde, no século 15 na literatura medieval do ocidente,
segundo Berque (2011). Petrarca, no século 14, como afirma Laura Lage (2023), ao subir o Monte
Ventoux inaugura - munido da “tradicao filoséfica da contemplagdo da ordem divina do mundo a partir
de um ponto mais elevado” (p. 42) — o conceito de paisagem conectando o homem com o lugar. A
modernidade da interpretacdo de Petrarca, em “um movimento de distanciamento”, faz com que

surja a paisagem como ambiente experienciado.

J4 a associacdo da paisagem com a estética remonta as representacgdes pictodricas italianas dos séculos
15 e 16, ampliando para a relagdo com jardins e parques. Nos séculos seguintes, a paisagem como o
conceito fluido que se apresenta, péde assumir diversas formas e interpretacdes devido ao grande

numero de

componentes estéticos, até entdo particularmente visuais, ligados a cultura.
Mas a paisagem vai além de uma composicdo visual, ela engloba todos os
sentidos e surge a partir de um ato contemplativo, afetivo e psiquico do homem
com a sua materialidade (Lage, 2023, p.40)

As paisagens ditas “culturais”, comecaram a ser tratadas assim pelos gedgrafos alemdes nos séculos
18 e 19 e somente foram incluidas no dmbito patrimonial na década de 1980, quando se da a
implementacdo da Convencdo da UNESCO de 1972 para a Protecdo do Patrimonio Mundial Cultural e
Natural. Segundo Lage, a inclusdo da paisagem cultural serviu para superar gradativamente a lacuna
construida entre aqueles que defendiam a restauracdo de sitios e monumentos e outros a conservacao

de parques e reservas naturais (2023, p. 149).

A paisagem cultural como uma categoria de patrimoénio surgiu recentemente. Foi estabelecida pela
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em 1992 e pelo
Conselho da Europa (COE) em 1995 com a Recomendacdo n2 R(95)9. Somente em 2011 a UNESCO
publica a “recomendacdo sobre a paisagem urbana histérica”, definindo a abrangéncia do termo,
incluindo uma camada historica de valores e atributos culturais e naturais, estendendo-se além da
nocao de “centro histdrico” ou “conjunto” para incluir o contexto urbano mais amplo e sua
configuragdo geografica”, entendendo que esta abordagem integrada favorece o desenvolvimento
sustentavel, promove a diversidade e o desenvolvimento socioecondmico “respeitando os valores das

comunidades nacionais e internacionais? .
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Por sua vez a paisagem cultural brasileira foi conceituada em 2009 através da Portaria n2127 do

Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (Iphan):

como uma porc¢do do territério com caracteristicas peculiares, produto de
relagdes que os grupos sociais estabeleceram com a natureza, relages estas
gue podem aparecer fisicamente na forma de marcas, ou por meio de valores
gue lhes sdo atribuidos socialmente (2018, p. 19)

Apesar de apresentar um conceito aberto e alinhado aos padrdes internacionais de entendimento,
nao chancelou nenhuma paisagem cultural nos oito anos seguintes. Como politica de patrimonio,
parece que a paisagem cultural brasileira ndo se situou ou evidenciou, como afirma Pereira, como uma
politica socioespacial e “incorporada as praticas de identificacdo, reconhecimento e protecdao do
patrimonio cultural no Brasil” (2018, p. 20). Como politica social, Pereira (2018) afirma que a heranca
da patrimonializacdo no Brasil contribuiu para distanciar o entendimento da acdo. Como carater
espacial, a paisagem, compreendida como produto da sociedade, palco das tensdes sociais, é
constantemente transformada e apropriada, aumentando os conflitos entre o espaco vivido? e o

espaco concebido.

A paisagem pode ser lida como um testemunho da histéria dos grupos humanos
gue ocuparam determinado espaco. Pode ser lida, também, como um produto
da sociedade que a produziu ou ainda como a base material para a produgdo
de diferentes simbologias, locus de interacdo entre a materialidade e as
representacdes simbdlicas (Ribeiro, 2007, p. 9)

Nos dois casos analisados aqui, Ouro Preto e Mogol, é possivel perceber dinamicas sdcio territoriais
completamente abaladas pela falha em nado abarcar as subjetividades e potencialidades da paisagem
como qualidade de vida, como reflete Laura Lage. Ou, como afirma Lefebvre, o espaco concebido e o

vivido encontram-se distantes e ha até mesmo uma predominancia do primeiro sobre o segundo.
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Minas Gerais

Ly |
~‘¥
Lima Duarte
Ouro Preto

Figura 1 - localizagdo dos municipios de Ouro Preto e Lima Duarte
Fonte: elaborado por Isadora P. Ribeiro

Diante disso, torna-se necessario indagar qual o lugar ocupado pelo patriménio na sociedade. Este
trabalho pretende refletir sobre as consequéncias da fetichizacdo da paisagem de Ouro Preto e davila
do Mogol, dois sitios constantemente ameacados a se transformarem em objeto de consumo. Ambos
os sitios sdo paisagens culturais ndo chanceladas pelo IPHAN, mas que contém em suas diferentes
trajetdrias de patrimonializacdo semelhancas que merecem ser observadas e analisadas de forma

detida.

OURO PRETO

Historicamente, Vila Rica (Ouro Preto) possui um tracado urbano ligando as areas de mineracdo as
pracas e igrejas, espacos publicos estratégicos que desempenham papel fundamental na vida social
setecentista. A medida que a cidade crescia, apareciam novas ruas e vielas com o casario
caracteristico, concentrando no centro da vila o comércio e a vida publica, exemplo disso é a Casa de
Camara e Cadeia (atual Museu da Inconfidéncia) situada no Morro de Santa Quitéria, atual Praca
Tiradentes. A Vila Rica foi considerada a maior cidade das Américas no inicio do século 18 por conta
da exploracdo aurifera, e como afirma Boris Fausto (2012), Minas Gerais possuia um forte aparato
burocratico orientado pelo gerenciamento da cobranca de impostos, coordenagao de importacdes e
exportacdes e limitacbes de trafego na regido das minas gerando um grande e novo centro de

produgdo e consumo.
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Com a decadéncia da exploracdo aurifera no ultimo quarto do século 18, Vila Rica atravessa mudancas
na atividade econémica que passou para cultivo do café e para atividades agropecudrias, diminuindo
assim drasticamente a arrecadacao da capital, e, por consequéncia, o esvaziamento populacional. Em
uma de suas viagens pelos sertdes mineiros, o viajante Auguste Saint-Hilaire narra a decadéncia da
vila, ja esvaziada: “A cor parda dos tetos cujas abas avancam bastante além das paredes pardacentas
das casas, e as gelosias de um vermelho carregado, contribuem para a maior melancolia da paisagem”
(Saint-Hilaire, [1830], 2000, p. 70-71). Para além dos danos ambientais ja sabidamente conhecidos
causados pela mineracdo predatéria, Saint-Hilaire segue o relato. O viajante classifica a vila como
longe do mar, sem rios navegdveis, acessivel apenas a animais de carga e com arredores
completamente estéreis. A sociedade da mineracdo, narrada também por outros viajantes ja foi
intensamente analisada, é carregada de complexidades, foi formada por diversos atores, calcada na
escravizacao, na aspereza do trabalho e na exploracdo da natureza, produzindo conflitos que foram

considerados pela historiografia como elementos alteradores da paisagem3.

Fato é que o espaco geografico se constitui pelainter-relacdo de seus componentes “sejam eles regido,
paisagem, territério, rede, lugar, geossistema e ambiente” (Hirao, Gomes & Pereira 2005, p. 109).
Assim, é possivel assumir o grande impacto da mineracdo na relacdo sujeito-ambiente e

consequentemente na sua propria formacdo. Neste sentido, Ab’Saber afirma que a paisagem

[...] é heranga em todo o sentido da palavra: herangas de processos fisidgraficos
e bioldgicos, e patrimbnio coletivo dos povos que historicamente as herdam
como territério de atuagdo de suas comunidades. Num primeiro nivel de
abordagem, poder-se-ia dizer que as paisagens tém sempre um carater de
heranca de processos de atuacdo antiga, remodelados e modificados por
processos de atuacdo recente (Ab’Saber, 2012, p. 9-10).

A transferéncia da capital para Belo Horizonte em 1889 se dda em um contexto de abandono do Brasil
rural, onde a Republica precisaria ater-se a novos simbolos e, portanto, a moderna e recém planejada
paisagem da cidade cabia nos moldes desejados. Mais uma vez, a ja declarada por Dom Pedro | como
a “Cidade Imperial de Ouro Preto”, sofre com a estagnag¢ao econémica e somente na década de 1920
reaparece no cendrio nacional com a incursdao dos modernistas e a adog¢do de novos simbolos para o

Brasil.

Mario de Andrade, em 1919, defende enfaticamente que a arte barroca mineira é detentora de
originalidade impar e, no ano seguinte, produz um artigo para a Revista do Brasil considerado o marco

de uma nova era na visao da arte colonial brasileira:
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As igrejas construidas quer por portugueses mais aclimatados ou por
autdctones algumas, provavelmente, como o Aleijadinho, desconhecendo até
o Rio e a Bahia, tomaram um carater mais bem determinado e, poderiamos
dizer, muito mais nacional” (Dias, 1972 apud Casimiro, 2018).

A compreensdo de patrimonio no Brasil, daquilo dito “nacional”, mostrava-se calcado em
monumentos arquitetonicos e obras ligadas ao passado colonial, tomadas como “barroco mineiro”
pelos modernistas e consideradas uma manifestacao cultural tipicamente brasileira. Neste sentido,
Simone Scifoni afirma que a “grife do colonial”, ou seja, a hipervalorizagao de atributos estéticos e
estilisticos da arquitetura e urbanismo dito “coloniais” no Brasil acabam por criar uma visdo
naturalizada da colonizacdo e de seus processos econémicos, eliminando as violéncias contidas no
periodo, chamando a atencdo para o claro recorte de classe nos processos de patrimonializacdo no

Brasil.

No primeiro titulo recebido por Ouro Preto, o de Monumento Nacional, sob o decreto n2 22.928, de
12 de julho de 1933, ndo hd menc¢des sobre a relacdo sujeito-ambiente e ao contrario, destaca “velhos
monumentos, edificios e templos de arquitetura colonial, verdadeiras obras d'arte, que merecem
defesa e conservagdo”. E, ao ser inscrita na lista do Patrimonio Mundial da Humanidade pela Unesco,
em 1980 foram atribuidos dois critérios (i e iii). Neles, a palavra paisagem aparece apenas no primeiro
item
Critério (l): Situado em uma paisagem remota e acidentada, a qualidade
estética vernacular e erudita da arquitetura e o padrdo urbano irregular de
Ouro Preto fazem da cidade um tesouro da genialidade humana. A maioria
notavel das obras arquitetdnicas da cidade sdo representadas pelos
monumentos religiosos e administrativos edificios, incluindo o Paldcio dos
Governadores, hoje Escola de Minas, e a Antiga Casa de Camara e Cadeia, sede
do Museu da Inconfidéncia. As igrejas barrocas carregam esculturas de Antonio
Francisco Lisboa, Aleijadinho, o maior artista plastico do Brasil colonial, e as
pinturas de teto de Manuel da Costa Athaide entre outros. Estes eram os
representantes de as primeiras expressées de uma forma artistica considerada

genuinamente nacional e desenvolvida numa regido marcada pelo dificil acesso
e escassez de materiais e mao de obra no século XVIII (UNESCO, 2012)

Percebe-se que a concepgdao de paisagem liga-se a fetichizagdao do que Scifoni chama de “bens
representativos da colonizacdo”. Levando em conta o relatério de 2005 do Programa Monumenta, é
possivel verificar que no Brasil a sele¢do de casas de cdmara, cadeias, fortes e palacios sdo recorrentes,
assim como aqueles referentes a elite brasileira, como as suas mansdes e sedes de fazenda, “a
sociedade jamais apareceu como agente desse passado, mas s6 segmentos seus: o estado, as elites, a
igreja e por meio ndao da norma cotidiana, mas do excepcional, ndo do coletivo, mas do isolado, do

Unico”*
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E, mesmo com as mudancas ocorridas a partir da década de 1980, relacionadas “as questdes de
qualidade ambiental nos nucleos histéricos, ao papel do Estado e da participacdo popular nesse
processo” (Santana, p. 21) o patriménio brasileiro ainda sofre esta questdo, ou seja, as memorias dos
trabalhadores continuam a ser excluidas e invisibilizadas e, por isso, “por meio do patrimonio, a

riqueza aparece como algo inato as classes dominantes” (Scifoni, 2021, p. 66. Tradugao nossa).

C’-ﬁ%fgéﬁ WAL
QRO &% COMUNICHEE

Figura 2 - Pichagdo na parede externa de uma casa no Bairro Rosario, Ouro Preto/MG
Fonte: Fotografia de Yuri A. Estevao-Rezende e Leonardo F. de Azevedo

Como laboratdrio das praticas patrimoniais do Brasil, Ouro Preto passou ao longo de trés décadas,
pelo que Marcela Santana chama de “superplanos” de planejamento urbano, de cardter tecnocratico
e muitas vezes elaborados em escritdrios privados. A caracteristica comum dos planos sugeridos para
a cidade é a segregac¢ao da parte antiga e da parte considerada moderna. O espago concebido pelo
aparato burocratico previa a separacdo da parte antiga por um cinturdo verde, centrifugando a
populacdo antes moradora do centro histérico para as bordas da cidade, sobrepondo-se ao espaco
vivido daquela comunidade. As dificuldades de articulacao e falta de flexibilizacdo de normas levaram
ao engavetamento dos planos, contribuindo para a continuidade do crescimento desordenado da
cidade, alterando sobremaneira a paisagem. O que se seguiu a década de 1980 foi uma progressiva

desocupacdo do centro histdérico de Ouro Preto e consequente ocupacao dos morros circundantes.

A gestdo do patrimonio permanecia sem participagdo popular, e eram frequentes as manifestacdes
contrdrias a atuacdo do IPHAN e da Prefeitura Municipal de Ouro Preto. Ambos os érgaos estavam

constantemente em conflito, tinham dificuldades em definir suas areas de atuagdo, problemas com
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orcamento e definicdo de interesses nas esferas publico e privada, o que reflete, ainda atualmente, na

relagdo com a comunidade.

Outros fatores impactam na percepcao da paisagem cultural de Ouro Preto e ainda permanecem
ativos, como é o caso da grande populagao estudantil de Ouro Preto, distribuida nas 59 casas do centro
histdrico, mais aqueles que vivem nos arredores da cidade. Essa populagdo “flutuante” renova-se em
ciclos académicos e tende a ser fechada em grupos que se relacionam superficialmente com a
comunidade autéctone. O turismo, grande gerador de renda do municipio é inflado durante as festas
religiosas da Semana Santa e Corpus Christi, marcados pela feitura dos tapetes de serragem. O lugar
da cidade, neste caso é, como afirma Rosendahl, “reivindicado, possuido e operado pela comunidade
religiosa” (2005, p. 30) destacando as rela¢des de poder que refletidas na posse do territério - palco
do ritual — é “consagrado, protegido e reconhecido pela comunidade” (idem). O Carnaval de Ouro
Preto, outro evento relevante no contexto brasileiro, foi, por outro lado, apropriado por grandes
empresas e elevado numero de turistas, empalidecendo a concepg¢do da paisagem cultural como

suporte de identidade.

MOGOL

A vila do Mogol, pertencente ao municipio de Lima Duarte, se localiza no entorno do Parque Estadual
do Ibitipoca (PEIb), unidade de conservacdo da natureza mais visitada do estado de Minas Gerais.
Tendo surgido como uma povoagdo proveniente da mineracdo no século 17, e em seguida se
desenvolvendo com base na agricultura familiar de subsisténcia e pecudria leiteira, atualmente a
localidade protagoniza uma grande experiéncia de gentrificacdo e exploracdo turistica proveniente da
aquisicao de grande parte de seu territério pela iniciativa privada para desenvolvimento de uma rede

hoteleira de luxo.

A criagdo da unidade de conservagdo na década de 1970 teve como objetivo o reconhecimento e
preservacao de uma paisagem natural de “beleza excepcional”. Esse processo seguiu a logica de
separacao entre a populacdo local e a area natural, o sentido de valor atribuido de acordo com a
situacdo e o interesse na época privilegiou uma visdao antropocéntrica que beneficiava populacdes
urbanas e valorizava especialmente motivagdes estéticas para a criagdo de um parque com visitagao
turistica. Esse processo aconteceu de forma vertical, sem envolvimento das comunidades que
utilizavam o atual territério protegido e sem considerar a cultura, saberes e fazeres que os envolviam.

As comunidades que se encontram no entorno do Parque Estadual do Ibitipoca foram afetadas de
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diversas maneiras, a principal delas foi a especulacdo imobilidria que incorre em gentrificacdo e perda

das tradicdes locais.

A partir da criacdo da unidade de conservacdo, as dreas do entorno passaram a ser protegidas como
zona de amortecimento no sentido de preservacdao do ecossistema, mas ndao em relagdo a
permanéncia das pessoas e possibilidade de continuidade de seu modo de vida. Um territério com
vivéncias anteriores passou a ser oficialmente um territdrio vazio de experiéncias, sobre o qual seriam
inseridos novos significados. As comunidades do entorno ressignificaram suas relagbes com o
territério e passaram a conviver com outras perspectivas que incluiriam novos sujeitos: os forasteiros,

os turistas e os empresarios.

Neste processo é possivel identificar uma concepg¢do do ambiente natural que exclui as populacées
tradicionais e sua influéncia sobre a proépria conservacdo da biodiversidade, além de negar a
importancia crucial do territério na constituicdo das identidades e manutencao da cultura camponesa.
Observamos aqui aquilo que Diegues chama de “mito moderno da natureza intocada” no qual o
homem é percebido como destruidor e incapaz de conviver com a preservacdo. Esta é uma concepc¢ao
que carrega uma forte visdo colonial® na qual homem e natureza estdo permanentemente separados,
existindo a necessidade de controlar e administrar a gestdo dos espacos, transformando-os em lugares
com fronteiras, demarcacdes e sentidos especificos. Existe uma divisdo constante entre natureza e
cultura, uma relagdo na qual a natureza estd ali para ser dominada pelo homem e qualquer interacao

fora dessa concepgdo nem mesmo é considerada.

O espaco fisico e as suas propriedades ndo estdo separados das experiéncias que o contém, neste
sentido o conceito de paisagem cultural é essencial para compreendermos que os aspectos naturais,
0 ambiente construido, a interacdo das pessoas, todos sao elementos que fazem cada lugar ser o que

é, sendo constitutivos das identidades locais.
Ha uma convergéncia de valores naturais e culturais na paisagem, e um
reconhecimento crescente de que a separacgdo tradicional entre natureza e
cultura é um obsticulo a protecdo e ndo é mais sustentavel. Uma maior
protecdo da paisagem como patriménio é necessaria nos niveis local, nacional

e global, na intengdo de transmitir para futuras geragdes essas paisagens de
valor de patrimdnio universal (O’Donnel, 2004, p. 45, apud Ribeiro, 2007, p. 63)

Apds a criacdo do Parque Estadual do Ibitipoca uma grande transformacdo nessa paisagem cultural
iria acontecer. As terras do entorno do PElb, que antes eram ocupadas por populagGes camponesas,
comecaram a ser adquiridas na década de 1980 por um empresdrio do ramo da mineracdo. Nao

havendo mecanismos de incentivo a permanéncia dos antigos moradores, aos poucos as fazendas,

69




Entre O Ideal E O Real: Transformacdes Sociais E Paisagens Culturais Em Ouro Preto E Lima Duarte/MG

sitios e casas foram sendo adquiridas para formar um novo territério que “abraca” a unidade de
conservagdo. A diversidade cultural que antes existia no entorno tem se extinguido, um “territério”
fabricado, mais homogéneo e denominado “Ibitipoca”® é vendido para quem deseja se hospedar na

regido.

A comunidade do Mogol foi especialmente objeto de interesse para desenvolvimento de um projeto
gue mistura conservacao ambiental com turismo de alta renda. As antigas casas dos moradores foram
compradas em sua quase totalidade, reformadas e decoradas para atender a demanda por uma
paisagem bucélica do interior mesclada com ambiente requintado onde, por um preco bem elevado,
pode-se ter a experiéncia de uma vida "simples". A concepgao de paisagem aqui estd congelada no
tempo, como aprendemos nas etapas iniciais da escolarizacao, a paisagem rural é entendida como um
modelo, um padrdo a ser perseguido. E nesse padrdao ndo hd espago para as pessoas, mas sim para a

paisagem enquanto vista’, ndo como bem cultural.

Figura 3 - mapa do territério do entorno do PEIb idealizado pelo Ibiti Projeto

Fonte: Ibiti Projeto
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A vila do Mogol que antes era uma comunidade de moradores agora é uma hospedagem de luxo a céu
aberto, apresentando uma beleza cénica fabricada. A exclusdo - e também a nao inclusdo - das pessoas
e sua cultura na paisagem desconsidera a importancia delas para a constituicdo do territério em si. De

acordo com Santos:

O territério é o lugar em que desembocam todas as acles, todas as paixdes,
todos os poderes, todas as forcas, todas as fraquezas, isto é, onde a histéria do
homem plenamente se realiza a partir das manifestacdes de sua existéncia.
(...)O territério ndo é apenas o conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de
coisas superpostas; o territério tem que ser entendido como territério usado,
nao o territério em si. O territdrio usado é o chdo mais a identidade (Santos,
1999, p. 07-08).

A restricdo de uso do solo imposta pelo manejo da zona de amortecimento do PElb se uniu as
restricdes em relacdo as praticas culturais tradicionais, impostas pelas regras do novo proprietdrio das
terras. Frequentar as cachoeiras, transitar pelos antigos caminhos, utilizar fogao a lenha entre outras
acOes sdo praticas ndo autorizadas para os moradores, mas utilizadas como atrativos turisticos. O
fetiche da paisagem bucdlica chega a pontos extremos nos quais os préprios habitantes ndo podem
mais usufruir do seu territério. Sdo impactados pela oferta turistica que privilegia os aspectos naturais

e o patriménio construido, excluindo o elemento humano da equacdo?® .

Nesse territério de disputas que é o patrimoénio, a comunidade tem se ajustado para caber em um
lugar ao qual ainda pertence, mas que agora ndo é mais seu. Um paradoxo no qual a populacdo foi
transformada em “pessoal de apoio” para que outros sujeitos construam novas memarias sobre este
territério. Pensar na paisagem enquanto bem cultural é essencial para que esse distanciamento nao
aconteca. Dessa forma a paisagem deixa de ser considerada apenas em relacdo a “beleza natural” ou
atributos construidos, passando a representar uma forma de documentacao da relacdo entre ser

humano e o mundo em que vive, um bem cultural e elemento essencial da nossa existéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos considerar que a leitura da paisagem se vincula aos “verbos conhecer e viver e desdobram-
se em padecer, esperar, amar, discutir, negar, em sintese, experienciar...” (Bueno, 1994, p. 34) e, como
afirma Bertrand (1992), compreender a nog¢do de paisagem oportuniza compreender a relacdo do
homem e seu meio, em todas as dimensdes. Milton Santos corrobora com o argumento ao afirmar
que “a paisagem é um conjunto de formas que, num dado momento, exprime as herangas que

representam as sucessivas relagdes localizadas entre homem e natureza” (Santos, 2002, p. 103).
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O ambiente experienciado individual ou coletivamente estd permeado de relacdes de poder, afetos,
habitos e conflitos, e a paisagem entendida como “modo de ver” precisa do olhar humano para existir.
A paisagem desempenha um papel multifacetado ligando-nos ao passado, ao presente e ao futuro,
bem como a natureza e a nossa identidade cultural. Ela serve como um lembrete do senso de
continuidade e é necessario incorporar a sua transformacdo. Transformagdo essa que incorreu sobre
o olhar, o aspecto de monumentalidade que antes considerava a excepcionalidade do bem passou a
dar lugar a ideia do bem enquanto documento que registra a relagdo do homem com seu ambiente.
Dessa forma a paisagem passa a ser vista ndo mais como “moldura”, mas como constituidora do bem
em si (Ribeiro, 2007, p. 94), como possuidora de caracteristicas interativas entre o cultural e o natural,

entre o material e o imaterial, com uma visdo inteira sobre cada lugar.

Tanto Ouro Preto quanto a Vila do Mogol passaram por processos de formagdo semelhantes, no que
tange a fase de mineracdo e a ocupacdo de seus territdrios perpetrados pela colonizacdo, a exploracao
e degradacdao do meio ambiente, seguidas de agdes de preservagdao patrimonial excludentes e
verticalizadoras ao longo de todo século 20 e ainda atualmente, com politicas de salvaguarda
descoladas da participacdo da comunidade e de carater elitista que abrem espaco para que iniciativas
privadas explorem turisticamente as regides sem o cuidado necessario com as identidades culturais

locais.

Diante do exposto, é possivel observar que Ouro Preto e Mogol sofreram e ainda sofrem as
consequéncias de processos profundamente alteradores de sua paisagem. Se utilizarmos os conceitos
de Berque para definir a paisagem como entidade trajetiva, ou seja, que sé existe quando nos
dispomos a vé-la, intrinsecamente conectada a relagdo homem-meio, podemos nos arriscar a dizer
gue a apreensdo da paisagem pelas comunidades foi desbotada ao longo dos séculos. A constante
negacdo de suas participacdes, da insercdo de suas culturas, visdes de mundo, afeto, pertencimentos

e reconhecimentos alteram a dimensdo simbdlica e sensivel do viver.

Descolonizar o patrimbénio passa a ser, assim, uma tarefa mais que urgente. Para atendé-la, é
necessario romper com discursos que fetichizam esses bens representativos da colonizacdo, ao exaltar
suas formas, materiais construtivos, técnica e estética, e ocultar os contetdos violentos do processo,
naturalizando e positivando essas memoria e histdria. Descolonizar o patriménio pede, ainda, postura
critica em relagdo a outros patrimoénios da colonizacdo, como os varios centros histdricos tombados.
Nesse sentido, deve-se substituir a ingenuidade acritica que marca expressdes exaltadoras como “o

carater de obra-prima da arquitetura e urbanismo portugués”, pela compreensdao desse passado a
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partir do carater de violéncia, assenhoramento e de barbarie ecoldgica e populacional, aspectos
estruturais e constantes da histéria da colonizagao, conforme destacou Bosi (2014). O colonialismo
internalizado esta nos discursos e praticas de patrimonio no Brasil, criados no passado, mas
reproduzidos ad nauseam no presente; nesse sentido, a educagao patrimonial deve ser atividade
critica, problematizadora dessa heranca, pois, como diz Bosi: “o passado ajuda a compor as aparéncias

do presente, mas é o presente que escolhe na arca as roupas velhas ou novas” (2014, p. 35).
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NOTAS

Nota 1
Item 13 da Recomendacdo sobre a paisagem urbana histérica. UNESCO, 2011).
Nota 2

Espaco vivido e espaco concebido sdo conceitos inaugurados pelo filésofo francés Henri Lefebvre (1974). O
espaco vivido corresponde ao que Pereira (2018) define como “as imagens, as sensacgdes, as opinides, aos
simbolos e signos criados com a vivéncia do lugar”. Para Lefebvre, liga-se ao subterraneo da vida, ao lado
clandestino. O espaco concebido esta conectado a legislacdo e aos processos normativos que regem o espaco,
moldado pela logica hierdrquica e capitalista que pode resultar em representacbes que ndo refletem
adequadamente as necessidades e realidades das pessoas que o habitam. Isso pode levar a desigualdades
espaciais e alienagdo em relagdo a paisagem.

Nota 3

N3ao seria erréneo afirmar que a influéncia da mineragao na paisagem de Ouro Preto ainda é marcante uma vez
que, segundo informagdes da Prefeitura Municipal, ainda ha 19 empresas que trabalham com a exploragao
mineral da cidade e entre 2002 e 2012, passou de 12.118 para 21.325 empregos formais. E, de acordo com o
mapeamento da Escola de Minas da Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP, estimam-se ainda que ha 350
minas subterraneas, 270 delas mapeadas e algumas utilizadas como potencial turistico.

Nota 4
Caderno 3 do IPHAN.
Nota 5

A colonialidade é um padrao de poder que ndo se limita somente as relagdes formais de explora¢do ou
dominacdo colonial, mas envolve diversas formas de subjugacdo que podem se manifestar também no senso
comum e na compreensdo que as populacdes tém de si mesmas. Envolve desigualdade racial, eurocentrismo e
influéncia nas relacbes de producdo, na educacdo e em outros aspectos da vida social. A colonialidade se
expressa, ainda, nas representacdes do mundo natural, nos espagos publico e comunitdrio, assim como no que
é ou ndo considerado saber tradicional (MIGNOLO 2017). A dominagdo sobre a natureza é uma das premissas
mais fortes a impulsionar o impeto colonizador, nascida da divisdo entre cultura e natureza durante o
renascimento europeu.

Nota 6

Ibitipoca é comumente usado para designar a Vila de Conceig¢do de Ibitipoca, distrito de Lima Duarte onde fica
a portaria de acesso do Parque Estadual do Ibitipoca. Também é um nome que designa o municipio de Santa
Rita do Ibitipoca, que faz fronteira com o parque estadual. Recentemente tem sido usado pelo Projeto Ibiti para
designar a porgao de terras em torno do parque estadual que foi adquirida pela iniciativa, deslocando o ponto
de interesse turistico para a regido da Fazenda do Engenho e Vila do Mogol.

Nota 7

A concepcdo de paisagem como vista aparece nos primeiros anos do IPHAN e também na Carta de Atenas, de
1931. Pode-se observar nela uma preocupagao com a paisagem natural ou construida, mas somente a partir de
um bem ao qual se atribui valor cultural (Ribeiro, 2007, p. 89)
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Nota 8

Ulpiano Bezerra de Menezes ja falava sobre o tratamento ao patriménio cultural que exclui as comunidades
gue sdo detentoras do bem em seu texto “O campo do patrimonio cultural: uma revisdo de premissas” (2009).
A velhinha na catedral gética que ao fazer suas oragdes atrapalha os turistas ilustra bem o chamado voyeurismo
cultural e a desconsidera¢do da importancia da paisagem cultural para os que nela vivem.
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A Aprendizagem Histérica Em Uma Escola Agricola: Uma Abordagem Dos Saberes E Vivencias Dos Estudantes

Resumo: Neste trabalho, objetivamos identificar as etapas do processo de ensino-aprendizagem dos
conteudos de Histdria na Escola Familia Agricola Professor Jean Hébette da cidade de Maraba-Para. A
pesquisa se estruturar em uma revisao bibliografica na busca de compreender o processo de ensino-
aprendizagem através da valorizagdao do conhecimento prévio dos estudantes. Assim, em busca de
respostas a tematica proposta, contamos com o aporte tedrico-metodolégico dos autores: RUSEN
(2010), SCHIMIDT (2009; 2010), entre outros. Espera-se com através desta revisdao bibliografica
permitam endossar a possibilidade de ensino que valoriza o conhecimento pratico dos estudantes,
assim como a eficdcia de uma metodologia que estabeleca como pressuposto a relacdo entre
conhecimento pratico dos estudantes e os conhecimentos cientificos como forma de aprendizagem

da Historia.

Palavras-chave: Ensino de Histdria; Consciéncia Histérica; Aprendizagem Histérica. Educacdo do

Campo; Pedagogia da Alternancia.
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1 INTRODUGAO

Este artigo pretende apresentar uma revisdo bibliografica sobre o ensino- aprendizagem dos
conteudos da disciplina de Histdria. Utilizaremos a concepcao de ensino e aprendizagem abordada por
Paulo Freire e a sua reflexdao sobre o ensino de Histdria. Nosso foco principal sera a perspectiva de um
ensino que estimule o estudante a construcao, descoberta, transformacao, ampliacdo de seus proprios
conhecimentos. O aprender esta diretamente ligada a um processo onde o professor é apenas um
estimulador/mediador do desenvolvimento cognitivo que prioriza outros saberes além do

conhecimento cientifico.

A EFA-Marabd tem uma metodologia de ensino diferenciada das demais escolas do campo: a
Pedagogia da Alternancia, que consiste de um periodo alternado de vivéncia de estudo na Escola, na
Familia e na Comunidade. Nesse sentido, a alternancia passa a exercer uma funcao metodolégica e

pedagdgica no processo formativo dos estudantes.

As Escolas Familia Agricola (EFAs) tém a preocupacado de fazer com que a alternancia ocorra na prépria
familia e no espaco rural. Logo, para que a formacdo dos jovens e adolescentes do campo aconteca
sdo utilizados espacos e tempos diferentes, divididos entre o meio sécio profissional (familia,
comunidade e trabalho) e no espaco escolar em regime de internato, com énfase na formacao integral

do aluno e no desenvolvimento local.

Cabe registrar que, nesta pesquisa, a hipdétese baseia-se na ideia de que a aprendizagem histérica, a
partir do contexto dos saberes e vivéncias dos Estudantes e da valorizacdo de novos métodos de
transmitir conhecimentos tedrico-praticos, poderd auxiliar o processo de ensino dos contetdos da

disciplina de Histéria de forma significativa para a vida dos alunos.

Dessa maneira, é preciso verificar até que ponto a valorizacao do conhecimento pratico e de vida dos
estudantes contribui para um ensino significativo e promotor de uma consciéncia histdrica a partir de
uma aprendizagem desenvolvida com temas ligados ao conhecimento desses estudantes. Além disso,
é preciso observar até que ponto a Histéria de vida dos estudantes é importante para que estes
desenvolvam conceitos de mudanca e permanéncia no tempo. Isso feito com foco numa abordagem
qualitativa de andlise dos desenvolvimentos das praticas interativas para despertar nos alunos a

interacdo entre os conteudos da disciplina e com os acontecimentos na vida pratica.

Bittencourt, (2004, p. 168), afirma que a histdria local contribui para o ensino, pois possibilita “a

compreensdo do entorno do aluno, identificando o passado sempre presente nos varios espacos de
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convivéncia — escola, casa, comunidade, trabalho, lazer — e igualmente por situar os problemas

significativos da histéria do presente”.

Nesta pesquisa, buscamos responder a seguinte questdo: valorizar os conhecimentos prévios dos
estudantes desenvolve a aprendizagem histérica? A aprendizagem ocorre a medida que o
conhecimento prévio dos estudantes, se estrutura como complemento ao processo de aprendizagem.
E que a estruturacdo do pensamento histérico passa pela sua empatia com o tema abordado, o ensino

de histdria tem que ser significante e préximo a realidade vivenciada pelos estudantes.

A complexidade da pesquisa nos conduz a um exercicio de andlise e, para isso, utilizamos os seguintes
procedimentos metodoldgicos: revisdo bibliografica da literatura especializada, considerando também
a literatura da area do Ensino de Histéria; a fim de clarificar a compressdo dos métodos do ensino e

de aprendizagem dos conteudos de Histéria em uma Escola Agricola.

Em busca de respostas a tematica proposta, contamos com o aporte tedrico-metodolégico dos
seguintes autores: Jérn Risen (2010,2007), Maria Auxiliadora Schmidt (2009, 2004) e Paulo Freire
(1983, 1987, 1997, 2011), que trabalham com as perspectivas do ensino e da aprendizagem em
Histdria. Para compreender e conhecer os métodos de ensino e de aprendizagem no campo e
principalmente na EFA-Marabd, consideramos os seguintes autores: Ménica Castagna Molina (2010),

Roseli Salete Caldart (2000,2002,2004,2010), Sergio Zamberlan (1996).

O ensino de Histéria durante muito tempo se caracterizou como tradicional. Isso direcionava o
estudante a limitar o seu conhecimento aos grandes acontecimentos histéricos e aos feitos herdicos.
Esse tipo de ensino implica na preocupacgao de nao criar questionamentos ou debates em sala de aula.
Assim, reiteramos que o ponto de partida deste trabalho foi o de identificar as etapas do processo de
ensino-aprendizagem dos conteudos de Histéria da Escola Familia Agricola Professor Jean Hébette,
uma escola com regime de internato, cuja metodologia de ensino é estruturada na Pedagogia da
Alternancia. Desse diagndstico notamos que as aulas da disciplina de Histéria sdao expositivas e

dialogadas, que utiliza o livro didatico como base tedrica para mediagao do conteudo.

2- ESCOLA FAMILIA AGRICOLA E SEU MODELO DE ENSINO

O marco inicial para implementagdo da EFA-Marabd estd relacionado ao | Encontro de Jovens
Camponeses, realizado em outubro de 1993, pela Fundacdo Agrdria do Tocantins Araguaia (FATA) no
ambito do Programa Centro Agroambiental do Tocantins (CAT), em conjunto com seus Sindicatos

dos/as Trabalhadores/as Rurais (STTRs).
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Apds um processo de articulacdo, em 18 de marco de 1996, foi iniciado o funcionamento da Escola
com uma turma de 22 jovens rurais de seis municipios da regidao que superou as dificuldades e colheu
frutos®: ao longo dos anos que esta funcionou formou-se centenas de jovens em agricultores/as
técnicos/as ou agentes de desenvolvimento rural sustentdvel. Além disso, colaborou com a construcgdo
da Educagdao do Campo em ambito regional, serviu de base para o nascimento da Escola Agrotécnica
Federal de Marabda, posteriormente transformada no Instituto Federal de Educagao Ciéncia e
Tecnologia do Para (IFPA— Campus Rural). No final de 2010, os dirigentes da FATA/FETAGRI resolveram
“fechar” a EFA.2

Apds passar trés anos inativa, viu-se a necessidade de dar continuidade a uma escola que valorizasse
o homem do campo. A partir dessa problemdtica, em janeiro de 2013, considerando o éxito da
Pedagogia da Alternancia, foi retomada a articulagao para o funcionamento de uma EFA no municipio
de Maraba. O educador Damido Santos (SEMED/EMATER) iniciou o processo de articulacGes:
publicacdes de artigos, relembrando os 20 anos de histéria Pedagogia da Alternancia no Pard; contatos
e reunides com dirigentes da FATA/FETAGRI; e retomada de participacdo na Unido Nacional das

Escolas Familias Agricolas (UNEFAB).

A escola surgiu a partir das transformacdes e dos impactos provocados pelo processo de modernizagdo
da agricultura. Essas mudancas, no modo de produzir, tém provocado o esvaziamento das unidades
familiares, com a migracdo dos jovens para os centros urbanos. Esse movimento envelhece a
populacdo do campo. A escola tem o papel de atender essa demanda das familias camponesas,

ajudando-as a enfrentar a desestruturacao de suas tradi¢Ges culturais de produgao e sobrevivéncia.

A EFA-Marab3 esta localizada no km 23 da Rodovia Transamazoénica (BR 230 — sentido Itupiranga), no
Projeto de Assentamento Grande Vitdria, municipio de Maraba, regido sudeste do Para (macrorregido
Carajas), na Amazonia legal. A Escola Familia Agricola “Prof. Jean Hébette” é uma Escola Municipal de
Ensino Fundamental (EMEF) integrada a Rede de Ensino da Secretaria Municipal de Educagao de
Marabd (SEMED), vinculada a Diretoria da Educacdo do Campo. Iniciou seu funcionamento no dia 19

de maio de 2014 num novo contexto histérico. Atende um publico especifico do Ensino Fundamental.

O curriculo da EFA-Maraba esta extremamente voltado para realidade do campo, exigindo uma
atencdo redobrada e cotidiana® dos professores/monitores®. Dessa maneira, os contetdos a serem
trabalhados devem partir do que se quer ensinar, visto que o Ensino deve considerar as necessidades
empiricas dos assentados dos projetos de reforma agraria. Assim, a partir das reflexdes de Manacorda

(1991), o processo de ensinar deve partir da compreensdo da organiza¢do do sistema de trabalho.
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A escola busca na funcdo do trabalho o ponto de partida para sua estrutura de ensino. O trabalho é
visto entre os camponeses como a extensao para sobrevivéncia da familia e, nessa relagdo, a escola
se transforma no local para se agregar conhecimentos culturais e tecnoldgicos para auxiliar nas

atividades laborais no campo.

Saviani (1996) afirma que o principio educativo, pela sua prépria natureza, precisa estar vinculado ao
mundo do trabalho e, a partir desse processo, criar a necessidade de aprender dinamicamente. Entao,
se as familias dos assentados necessitam de pessoas com o conhecimento tecnoldgicos e culturais
para trabalhar em suas propriedades, certamente a escola deve ser o lugar de construir o diferente e
o melhor para romper com a légica do tradicional e atender as demandas das familias camponesas,

proporcionando um ensino que valorize as especificidades da producao agricola familiar.

O sucesso da Escola Familia Agricola esta no sistema de alternancia de ensino. A escola permite ao
jovem ter contato com o tedrico e o pratico, amenizando o rompimento entre o estudante e o meio
rural. Na escola, o estudante tem a oportunidade de retratar a sua realidade e sistematiza-la; e
voltando para sua casa, tem a oportunidade de testar o que aprendeu na escola, criando um processo

interrupto de ver-julgar-agir.

Zamberlan (1996) afirma que, por meio da alternancia, a sabedoria pratica e as teorias se aproximam.
A alternancia ajuda a aprofundar constantemente os acontecimentos cotidianos da familia,
comunidade, pais e mundo em geral. Esta ajuda a valorizar o trabalho pratico manual do agricultor,

como forma de valorizar a cultura camponesa.

Segundo o Centro de Formacdo (1986), o principio da alternancia permite a troca intensa com a
comunidade, pois o estudante leva o que discutiu no ambiente escolar para casa; e no ambiente
escolar faz uma reflexdao de sua experiéncia vivida no seu ambiente social e familiar, relacionando ao

cultivo, métodos de criacdo e plantio.

O primeiro é o espacgo familiar e a comunidade de origem (realidade); em segundo, a escola onde o
educando partilha os diversos saberes que tem com os outros atores e reflete sobre eles em bases
cientificas (reflexao); e, por fim, retorna a familia e a comunidade a fim de continuar a prdxis (pratica
+ teoria), seja na comunidade, na propriedade (atividades de técnicas agricolas), ou seja, na inser¢ao

em determinados movimentos sociais.
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2- ENSINO DE HISTORIA NA PERSPECTIVA FREIRIANA

O ensino de Histdria deve partir do desenvolvimento de uma consciéncia para vida em sociedade,
problematizador e engajado com as realidades do presente, depende das formas como os
conhecimentos histéricos sao trabalhados em sala de aula. O conhecimento histérico permite ao
sujeito, o conhecer, interpretar os fatos a partir da analise critica da realidade vivenciada no presente.
E papel do professor apresentar, reelaborar e propor os saberes histéricos de forma que permita os

seus estudantes se instrumentalizem na arte de pensar.

Uma peculiaridade do ensino de Histéria é sua dependéncia cientifica, pois, conforme George Snyders
(1995), o professor é o responsavel pelo fornecimento de uma espécie de matéria prima, nesse caso
o conhecimento histdrico, para o desenvolvimento de habilidades para raciocinio, da critica e da
reflexdo. O que ocorre que muitos professores, se apegam muito na transmissdo dos conteudos

histéricos e se esquece de instrumentalizar os estudantes a racionalizar e interpretar.

O ensino de Histdria ndo pode ser meramente informativo, ele deve se amparar no carater formativo.
Para Schimidt (2010), ensinar Histdria é oferecer condigdes para que o estudante “possa participar do
processo do fazer, do construir a Histéria.” Constituir condi¢cbes para a emancipa¢do do mesmo, de
forma que possa se perceber como um sujeito histérico. Segundo Freire (1997), a consciéncia é
promovida pelo ato e acdo de empoderamento do sujeito, vai além da simples tomada individual de
iniciativa, resolucdo e superacdo de situacdes reais pontuais de suas vidas. O ensino de Histéria deve
possibilitar aos estudantes compreender as complexas teias das relagGes sociais préprias de cada

contexto social, econdmico e politico.

Todo sujeito, desenvolve em sua trajetdria interpretacdao do seu mundo, mediadas pelas experiéncias
da vida e também pelo acesso ao conhecimento histérico. Para Barron (2012), o conteldo da
consciéncia histoérica é constituido e moldado pela narrativa histdrica que conecta a interpretacdo do
passado a compreensdo do presente e projeta no futuro. Desta forma Rusen (2010) afirma que o
aprendizado histérico pode, portanto, ser compreendido como um processo mental de construcdo de
sentido sobre a experiéncia do tempo através da narrativa historica, na qual as competéncias para tal

narrativa surge e se desenvolve.

Schimidt (2010) aponta para a necessidade de uma educacdo que proporcione aos estudantes uma
autoeducacao e a habilidade de uma autogestdo, ndao depende apenas da escola, da familia e dos

materiais didaticos, mas principalmente da relacdo entre professor e estudante. Ela afirma que existe
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trés dimensdes da aprendizagem histérica: a experiéncia, orientacdo e a interpretacdo. Primeiro
devemos atentar para o fato de que aprendizagem histdrica é inseparavel do estudante, portanto,
saber Histdria ndo é igual a pensar historicamente. Isso porque saber os conteldos é apenas uma
capacidade ditada pelo artificio da memorizagdo que proporciona o sujeito narrar o passado sem

qualquer ligagdo com o presente.

A disciplina de Histdria auxilia na busca da conscientizagao e no evidenciar através dos conteudos e
reflexdes as contradicdes do presente, sendo vista como instrumento de compreensdo e atuacao,
onde o estudante passa a analisar as informacdes que ouve e vé, e ndo apenas memorizar e repetir
informacdes. Contribuindo para que o mesmo eleve o seu nivel de consciéncia critica e principalmente

uma autonomia critica analitica das informacgdes que sao lhe repassadas.

z

O professor precisa estimular em seus estudantes a orientagdo, a experiéncia e a interpretacdo. E
necessario que aprendam a desenvolver um simultdneo de ideias cada vez, mais elaboradas sobre a
historia. O desafio é despertar para a busca de sentido histérico da realidade, onde o objetivo é
consolidar a escola, ndo como o Unico local acessivel para o alcance do conhecimento sistematizado,
mas como o espaco privilegiado de reflexdo e comprimento com a causa da sociedade nos mais

variados aspectos, buscando sempre a ressignificacdo do ensinar.

Para Freire (1987), o ensino deve estar atento a compressao da realidade sdcio historica do estudante,
nao impondo forma de pensar ou agir. A funcdo do ensino é permitir desenvolvimento de um sujeito
gue conheca e respeite as diferencas para com outro, agindo de forma que possa propiciar a educacao
para outro. O agir consciente e reflexivo é uma forma de educar, mesmo que ndo haja o intuito ou a
consciéncia do ato de estar se educando. Segundo Freire (1987), o exemplo é uma forma de educar,
pode-se ver isso através do didlogo. A conduta, os valores e a postura diante das situacdes cotidiana,
permite o processo de ensino e aprendizagem, o professor se torna o modelo de inspiragdo para seus

estudantes.

O crescimento do estudante é percebido quando o mesmo compreende as situacdes e fatos do seu
ambiente social. Para Rusen (2010), a atividade educativa deve ser compreendida por todos como
importante matéria de interesse e significacao, estabelecendo o respeito reciproco, inspirando um
ambiente propicio ao processo de ensino e aprendizagem. O estudante consciente de seu papel se
coloca em condic¢bes de oferecer algo ao grupo social que pertence. A contribuicdo deve ser consciente
e ndo por interesse pessoais. Deve ser por identificagdo com a sociedade, com vista a proje¢ao social

humana, onde se estabelece uma sociedade norteada pelas conquistas éticas e culturais. Pois é preciso
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que os estudantes tenham a liberdade de racionalizar e contribuir com suas consideragdes na

formacao de uma nova narrativa social e coletiva no espago escolar.

Paulo Freire (2011, p. 34) afirma que “o ato de ensinar vai muito além de transferir conhecimento”. O
professor deve apresentar aos seus estudantes a possibilidade de compreender as situagdes sociais a
partir de sua prépria experiéncia socioecondmica. Nesse sentido, Freire (2011) assegura que é muito
importante levar para a sala de aula a pesquisa e ndo apenas o contelddo pronto e estigmatizado. A
aprendizagem Histdrica se transforma em verdade plausivel, que sé faz sentido quando é util a vida.
Assim, é necessadrio, a partir dessa perspectiva, romper com o paradigma de que quem faz Historia é

o historiador.

Conforme Schmidt (2004), os desafios dos professores estdo diretamente ligados ao processo de
promover um ensino de Histéria que desperte o interesse do estudante, considerando as
especificidades locais, cumprindo o que definem os Parametros Curriculares Nacionais e possibilitando
uma transformacao da realidade. Com relagdo ao ensino de Histéria, a BNCC destaca a importancia de
compreender a construcdo do conhecimento histérico. Para tanto estabelece que nos anos iniciais do
ensino fundamental que ensino de histdria possibilite aos estudantes o conhecimento de si mesmos,
para depois possam ampliar esse conhecimento em diferentes tempos e espacos especificos. Segundo
Brasil (2017, p. 396) o professor deve “considerar a utilizacdo de diferentes fontes e tipos de
documento (escritos, iconograficos, materiais, imateriais) capazes de facilitar a compreensido de

relacdo tempo e espaco e das relagcGes sociais que os geraram.”

O desinteresse dos estudantes com a disciplina de Histdria vincula-se ao ensino positivista, narrativo,
burocratico e repetitivo. A resisténcia e o desestimulo estdo associados a falta de inovacdo na forma
de ensinar o conhecimento histdrico, uma vez que o estudante se mantém em contato com um mundo
moderno que dispde de inUmeras formas de tecnologia, sendo que a escola ainda continua usando
métodos e praticas que ndo utilizam as inovacdes tecnoldgicas disponiveis. E um sistema de ensino

gue paulatinamente desestimula estudantes e professores.

O pensamento histdrico fundamenta-se em um conjunto de opera¢cGes que envolve experiéncia,
interpretacdo, orientacdo e motivagdes que precisam ser conectadas e inseridas em uma légica
narrativa de apresentac¢do para estruturar o pensamento e conferir sentido aos eventos histoéricos.
Assim, Risen (2015, p. 52) define a Histéria como “uma conexao temporal, plena de eventos, entre
passado e presente (com uma proje¢do para o futuro), que, por sua representagdo sob a forma de

III

narrativa, possui sentido e significado para a orientacdo da vida pratica atua
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O ensino de Histéria deve promover o desenvolvimento histdrico intelectual do estudante levando-o
a adequada compressao das interagdes sociais e das mudangas que se apresentam na sociedade. O
importante que sempre haja a articulagdo entre a teoria e pratica, onde a reflexdo esta fundamentada

na a¢ao, tornando seus atos no presente mais significativos.

3- O ENSINO E O PAPEL DA ESCOLA NA EDUCAGAO DO CAMPO

A escola deve ser vinculada ao mundo do trabalho, da cultura, ao mundo da producao, a luta pela terra
e ao projeto popular de desenvolvimento do campo. E preciso superar a visio de que a cultura do

campo é estatica, voltada para a manutencao de formas e valores arcaicos.

A educacdo do campo se desenvolve a partir da concepcdo da educacao libertaria, proposta por Paulo
Freire. Este considera que o ato de educar é um ato politico, isso provoca enormes resisténcias por
parte dos grandes latifundidrios e seus representantes politicos. Essa nova proposta de ensino tem a
finalidade de provocar mudancas no individuo, sendo que a possibilidade de mudancas ameaca a

manutencao do status quo social de uma elite que sempre desejou a estabilidade politica e econémica.

A midia, os politicos e grandes proprietarios constroem discursos com intuito de alegar que o campo
é somente um ambiente adequado para produgdo em larga escala, voltado para producdo agricola e
pecuaria, e isso favorece a apropriacdo das terras pelas grandes empresas de agronegocios. Caldart
(2004) diz que desenvolver condi¢des favoraveis para campo em meio a esse cenario adverso tem sido
o papel dos Movimentos sociais, que apoia os trabalhadores e trava debates sobre a situacdo atual do
campo, inserido as demandas do campo nas discussdes politicas e principalmente no ambito

educacional.

Podemos considerar que o conceito de campo é um tanto amplo.> A educacdo, cultura, producdo,
trabalho, infraestrutura, organizacao politica e o mercado sdo relagdes sociais constituintes no campo.
Sdo interativas e se complementam, a educacdo do campo vem sendo construida pelos movimentos
sociais a partir do principio da autonomia dos territérios materiais e imateriais. Segundo Foerste
(2008), pode se considerar o campo como local plural, onde se encontra presente a populacido
quilombola, indigena, agricultores familiares, ribeirinhos, sem terra e outros que ocupam a terra e

sobrevivem dela.

Casali (2008, p. 142) informa que cabe a educacdo do campo se afirmar como um instrumento de ndo

s6 conceber o campo “como territério geografico, mas acima de tudo, como um territério humano,

III

cultural”, pois é preciso considerar a vida dos sujeitos do campo e seus locais em que estdo inseridos.
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Caldart (2004, p. 10) assegura que, nesse contexto, o trabalho educativo é realizado em conformidade

com “a realidade do campo e a vivéncia dos sujeitos nele presentes”.

A intencdo é formar sujeitos que percebam criticamente as suas escolhas e que sejam capazes de
formular alternativas para meio rural. A escola tem o papel de ajudar e fomentar a ideia de
desenvolvimento no campo. Ela tem o desafio de construir um projeto de ensino que contemple a
emancipacdo do trabalhador do campo, onde os prdéprios sejam idealizadores das mudancas

necessarias para o meio social e produtivo de suas comunidades.®

Segundo Molina e Sa (2011), a escola do campo é um projeto que propde a construcdo de uma pratica
educativa que efetivamente fortaleca os camponeses para enfrentar a expansao do sistema capitalista
no meio rural. O ensino deve permitir que os préprios camponeses participem do processo educativo
de seus filhos, contribuindo com seus saberes e fazeres. O mesclar do conhecimento empirico com os
cientificos permite a producdao de novos conhecimentos, consentindo uma interpretacao critica da

realidade e, principalmente, a possibilidade de intervengao sobre ela.

Caldart (2010) assevera que é necessario um “didlogo dos saberes” para que novos conhecimentos
sejam elaborados. A escola tem que valorizar os saberes populares para, juntamente com os
cientificos, formular novos conhecimentos, a partir da vivéncia e da pratica cotidiana de seus
estudantes. A escola do campo tem que ser uma protagonista na criacdo de condicdes que permita o
desenvolvimento das comunidades camponesas. Para que isso ocorra é necessaria a participacao dos

movimentos sociais, pois, a construcdo de projetos educativos depende da interacdo entre todos.

A escola do campo tem que pautar na légica do trabalho e da organizacdo coletiva. Nesse sentido,
afirmam Molina e Sa (2011) que essas experiéncias do trabalho coletivo possibilitam o acumulo de
aprendizados e valores para a construcao de novas relacBes sociais fora da escola, proporcionando

autonomia e protagonismo dos sujeitos do campo.

O processo de ensino-aprendizagem na educacdo do campo ndo pode se afastar da realidade
vivenciada pelos estudantes; deve incorporar ao trabalho pedagdgico a materialidade da vida real.
Esse processo vai além de uma estratégia pedagdgica, tem como objetivo mostrar a cultura, as
tradicdes, o modo de produzir e de viver no campo. As concepcdes e os principios pedagdgicos de uma
escola do campo, deve se estruturar na concepg¢ao de preservar o modo de vida do camponés e ao

mesmo tempo contribuir no desenvolvimento de estratégias para projeto educativo socioeconémico.
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Porém, a educacdo do campo tem buscado restaurar e preservar a cultura do campo, por meio de
projetos e metodologias que valorizem saberes e praticas do homem do campo. Ela passa conceber a
necessidade de se reconhecer o outro como parte importante do coletivo, aceitando as diferencas
sem perder de vista a totalidade dos processos politicos em que se situa a formagao, a escola, a vida.

Somente as escolas com essas caracteristicas poderao atender as necessidades dos camponeses.

4- CONSIDERAGOES FINAIS

Com esta pesquisa chegamos a seguinte consideracdo que os métodos de ensino interferem
diretamente no rendimento reflete que os professores precisam adequar sua didatica a realidade que
o estudante se insere. Com a valorizacdo dos conhecimentos empiricos dos estudantes nota-se que
pode produzir novos conhecimentos para além da teoria e da pratica de ensinar. E que ensino de
Histdria tem estd direcionando para a formacdo de cidaddos com competéncias e habilidades na

capacidade de decidir e agir.

E indispensavel considerar a realidade e os conhecimentos prévios dos estudantes, na definicdo e
abordagem dos conteldos da disciplina de Histdria. O ensino torna-se significativo a medida que
permite ao estudante dialogar com a sua realidade, compreende-la e questiona-la de forma
sistematica. Pois, é através das representacdes sociais que os estudantes concebem e compreendem
a realidade que vivem. Nesse sentido, as aulas expositivas, os textos, os filmes, os debates e as
atividades desenvolvidas nas aulas de Histéria serdo mais promissoras a medida que oferecem a
possibilidades de didlogo com a representacdo social do estudante. O professor deve incentivar os

estudantes a expor o que ja sabem sobre as tematicas que serdo tratadas nas aulas de Histéria.

N3o adianta somente trazer para sala de aula, conteldos prontos e estigmatizados é necessario
pesquisa e compreensao da realidade social, econémica e politica da comunidade no qual o estudante
estd inserido. O passado deve ser interrogado a partir de questdes que nos inquietam no presente. As
relagdes histdricas devem ser (re) descobertas nas salas de aula, a Histéria ndo pode ser vista como
uma ciéncia pronta e acabada. Torna-se, portanto, necessario a partir desta perspectiva romper com

o paradigma de que quem faz histéria é o historiador.

E necessario que o ensino de Histéria seja revalorizado e que os professores dessa disciplina
conscientizem-se de sua responsabilidade social perante aos estudantes, preocupando-se em ajuda-

los a compreender e a melhor o mundo em que vivem. Um professor mal preparado e desmotivado
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nao consegue ministrar boas aulas nem com os melhores livros ou tecnologias. J4 um bom professor

pode até aproveitar das falhas do livro e desenvolver o senso critico entre seus estudantes.

O ensino de Histéria deve ir além do livro, o professor precisa de conteldo, cultura e um pouco de
erudicdo. Nao hd ensino sem estudar antes, a leitura é importante para desenvolver de excelente aula.
E necessdrio que mesmo conhega o basico do patrimonio cultural da humanidade, para estabelecer a
intermediacdo com a cultura do estudante. A partir desses universos culturais é que o professor realiza
seu trabalho, em uma linguagem acessivel aos estudantes. Uma linguagem que permita os estudantes
compreender as questdes sociais e culturais da sociedade, assim como as problematicas humanas que
faz parte de nossa vida: desigualdades sociais, raciais, sexuais, diferencas culturais e problemas

materiais.

Quanto mais o estudante sentir a Historia como algo préximo de sua realidade, mais tera vontade de
interagir com ela, ndo como algo externo, distante, mas como uma pratica na qual tera o prazer de

exercer o seu senso critico perante aos acontecimentos sociais.

Assim, esse conjunto de questdes adquire pertinéncia a partir do momento em que pensamos e
constituimos o espaco escolar como um ambiente de construcdo e exercicio da cidadania, como
espaco privilegiado a analise critica e de reflexdo sobre as demandas sociais locais e, ainda, quando se
almeja constituir com os estudantes praticas pedagdgicas que propiciem discussGes acerca da cultura

local, suas especificidades, suas rupturas e permanéncias em sua dindmica sécio-histérica.

O ensino de Histdria deve se pautar no senso critico e reflexivo, deve permitir ao estudante o olhar e
a percepgdo do seu entorno, em suas contradi¢des e possibilidades, construindo outros olhares para
o entendimento da historicidade, bem como o desvelar de questdes inerentes as contradi¢des sociais
nas comunidades, onde esses estudantes estdo inseridos, constituindo-se como estimulo para o

desenvolvimento da consciéncia histdrica.

Cabe ressaltar que ndo existem modelos previamente estabelecidos que possam ser aplicados em
todas as realidades. O que apresentamos, neste artigo, algumas referéncias mais gerais sobre o ensino
de Histdria, métodos e teorias que deverao ser complementadas, adaptadas e resignificadas para cada

realidade escolar.
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NOTAS

Nota 1

Os municipios sdo: Itupiranga, Parauapebas, Novo Repartimento, S3o Domingos, Sdo Jodao do Araguaia
e Nova Ipixuna.

Nota 2

Segundo um dos coordenadores da EFA, ocorreram varios fatores (econ6micos, politicos e de gestao)
para ocorrer o fechamento da primeira Escola.

Nota 3

Os professores fazem rodizios para acompanhar os estudantes durante o periodo noturno e aos finais
de semana. Os professores trabalham durante o periodo diurno na parte pedagégica e no noturno
ocorre o “Serdo”, que pode ser uma noite de estudo, dinamicas interativas para socializagcdo dos
estudantes ou palestras sobre tematicas especificas.

Nota 4

Os professores exercem a fungdo de monitor/tutor, cujo papel é o de fazer o acompanhamento
personalizado dos estudantes; devem sempre estar disponivel nos horarios fora da sala de aula, para
propiciar aos alunos um ambiente afetivo, familiar e estabelecer uma boa relacdo de confianca.

Nota 5

O conceito de campo passou a ser utilizado a partir da / Conferéncia Nacional por uma Educag¢do Bdsica
do Campo, realizada em 1998 na cidade de Luziania-Go.

Nota 6

Aspectos sobre o desenvolvimento do pensamento critico do aluno de acordo com as novas praticas
e teorias educacionais, ver: BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais: introducdo aos parametros
curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.
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Uma Analise Critica Do Curriculo De Historia Dos Anos Iniciais: A Proposta Curricular Da Rede Municipal De Japeri/RJ E A Lei

INTRODUGAO

O presente trabalho é fruto da discussdo apresentada no 22 capitulo de minha Dissertacdo de
Mestrado, que teve por objeto de pesquisa um estudo investigativo no espaco escolar, com os alunos
dos Anos Iniciais integrantes de uma Escola Rural da rede municipal de ensino de Japeri/RJ, analisando
a influéncia significativa dos estudos introdutérios ao Ensino de Histéria no processo de
autoconstrugao identitdria da crianca negra. Nesse sentido, o presente capitulo discutiu a influéncia
do Curriculo escolar na pratica em sala de aula, no que diz respeito ao grau de comprometimento com
a aplicabilidade da lei 10.639/03, que versa acerca da obrigatoriedade do Ensino de Histéria da Africa

e Cultura Afro-brasileira nas Escolas.

Diante disso, ha de considerar a existéncia de normativas como as Diretrizes Nacionais Curriculares
para o ensino de Histdria e relagdes étnico-raciais em vigor, em consonancia com a obrigatoriedade
da lei 10.639/03 que determinam, em linhas gerais, exatamente acerca da valorizagdo dessa
diversidade histdrica, social e cultural brasileira em nosso curriculo escolar. Mesmo assim, a questao
central ainda gira em torno da aplicabilidade no espaco escolar, pois essas determinacdes legais ainda

nao sdo suficientes, visto que ainda ha uma distancia significativa entre a teoria e a praxis pedagogica.

Enfim, pensar o curriculo escolar de Histéria numa perspectiva decolonial em meio as lutas identitarias
implica em analisar a aplicabilidade das DCNs na elaboracao das respectivas propostas curriculares
dos estados e municipios e o seu respectivo impacto na construcdo social e histdrica do negro na

Histdria ensinada nas escolas brasileiras.

Esse trabalho objetiva apresentar, uma analise critica comparativa feita entre um importante
documento norteador curricular nacional que sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira (2004) com o préprio
Curriculo escolar de Histdria para os Anos Iniciais em vigor na rede municipal de ensino de Japeri, a
fim de perceber como esse curriculo pode influenciar no processo de identificacdo da crianca negra

no espaco escolar.

Tal analise critica comparativa teve por objetivo principal verificar, além de pontos fundamentais
sobre a importancia da Lei 10.639/03 - que norteia o curriculo escolar -, analisar como a prépria
proposta curricular da rede municipal de ensino de Japeri incorporou tais diretrizes e normas em seu

curriculo. Para tanto foi feita uma analise especifica da nova proposta Curricular do 12 ao 52 Ano na
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disciplina de Histdria, jd com a incorporacdo das mudancas exigidas pela Base Nacional Comum

Curricular.

O presente trabalho sera organizado em duas secles especificas: a primeira que objetiva uma
discussao acerca do curriculo como um instrumento de poder e identitario; na segunda seg¢do, tem
por finalidade apresentar os resultados obtidos através da anadlise critica comparativa entre o curriculo
de Histdria dos Anos Iniciais da rede municipal de ensino de Japeri/RJ e as Diretrizes Curriculares para

o ensino das relagdes étnico-raciais (2004).

Palavras-chave: Ensino De Histdria; Anos Iniciais; Curriculo; Lei 10.639/03.
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1. CURRICULO COMO INSTRUMENTO DE PODER

Quando pensamos em curriculo escolar relacionamos, diretamente, a ideia do curriculo formal
estabelecido pelos sistemas de ensino, pois sdo os mesmos que orientam, de forma mais ampla, o que
deve ser ensinado essencialmente na escola, mas, exatamente, o ato de pensar um saber essencial
ensinado por si s6, ja demonstra que foi realizada uma selecdo, visivelmente perceptivel - que nesta
selecdo podera prevalecer a relagao do poder hegemonico em determinado contexto -, permitindo

concluir, imediatamente, que curriculo é poder.

O curriculo, entdo, acaba sendo fruto de uma relagdo social do discurso predominante, determinando
e selecionando o que considera importante e excluindo, do mesmo modo, o que pensa ser pouco
relevante ou mesmo insignificante. Portanto, fazendo um paralelo com o préprio curriculo de Histéria
podemos nos indagar sobre as seguintes questdes: Por que o negro ndo tem tido o papel de destaque
gue lhe é devido na maioria das composicdes curriculares? E esse curriculo acaba sendo fruto de qual

discurso social de poder?.

Buscando encontrar resposta a essas indagacées e trazendo, ao mesmo tempo, uma reflexdo acerca
da relagdo intrinseca entre curriculo e poder do discurso nos remetemos a obra de Tomaz Tadeu da
Silva em “Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo” que auxilia na
compreensdo dos questionamentos sobre a questdo curricular. Baseando-se numa concep¢do pos-
critica o autor apresenta uma andlise aprofundada sobre as concepc¢des ndo-criticas e criticas de
curriculo para que, a partir de tal analise, possamos compreendé-lo como um discurso de poder, fruto

da construcdo histérica sobre as estruturas sociais predominantes.

Tomaz Tadeu (2010) mostra que, percorrendo as diferentes e diversas teorias do curriculo, todas
tentam, cada uma a sua forma, responder uma questdo fundamental para se pensar nesse objeto de
estudo: “[...] a de saber primeiramente qual conhecimento deve ser ensinado [...]”. Diante disso,
percebemos que fica bem claro, como que o curriculo por si s é seletivo, pois pensar no conhecimento
a ser ensinado, implica, segundo ele, em voltar a questdes basicas como: o que elas devem saber?
Qual é o conhecimento ou saber é considerado importante ou vdlido ou essencial para merecer ser

considerado no curriculo? (SILVA, 2010, p. 14).

Observando essas questdes nos remetemos a um dos pontos abordados na discussdo tedrica do
capitulo anterior no que diz respeito a forga do discurso social, principalmente na discussao que se

abre ao pensar em um saber considerado mais importante que o outro. Tal premissa ja demonstra
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gue o simples fato de pensar em algo mais relevante num curriculo implica em refletir, diretamente,
sobre o pensamento hegemdnico em meio a sua elaboragdo, ja que nesta sele¢do ira prevalecer o

discurso social resultante do que se considera primordial a ser ensinado.

Fazendo, entdo, uma alusdo a essa discussdao construida no capitulo anterior, retoma-se o debate
sobre os motivos que levam a pratica do silenciamento da crianga negra na escola, do discurso do
convivio social e familiar ao qual a crianca estd inserida, implicando na pratica de seu nao
reconhecimento e sua ndo identificagdo como sujeito negra. Podemos fazer um paralelo de que o
mesmo ocorre na construgao curricular, no qual durante esse processo de construgao as estruturas
sociais do discurso, infelizmente, prevalecem. Ainda sobre a ideia de curriculo como fruto do discurso
social o autor traz outra questdo fundamental: “[...] a pergunta “o qué?” nunca estd separada de outra
importante pergunta: “o que eles ou elas devem ser?” ou, melhor, “o que eles ou elas devem se

tornar?” [...]” (SILVA, 2010, p. 15).

Na verdade, segundo Silva (2010), o documento curricular visa modificar as pessoas que serdo
afetados por aquele curriculo, jd que as teorias acabam deduzindo o tipo de conhecimento
considerado importante a partir de idealizacdes sobre o tipo de individuos que consideram aptos e
ideais para receberem o conhecimento especifico. A pergunta seria “[...] qual o tipo de ser humano

desejavel para um tipo de sociedade? ” (SILVA, 2010, p. 15).

A partir desta analise podemos compreender a intencionalidade do curriculo no que diz respeito ao
tipo de pessoa e/ou personagem que merece destaque no que sera ensinado. Na verdade, quando
pensamos num conhecimento considerado importante ele nos instiga a pensar essa situagado: “[...]
serd a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista de educacdo? Serd a pessoa otimizadora e
competitiva dos atuais modelos neoliberais de educacao? Serd a pessoa desconfiada e critica dos

arranjos sociais existentes preconizada nas teorias criticas? [...]” (SILVA, 2010, p. 15).

Dessa forma o autor demonstra que, a cada um desses “modelos” de ser humano, corresponde um
determinado tipo de conhecimento considerado importante que vai determinar o tipo de abordagem
epistémica que se expressa no espaco escolar. Diante do exposto e fazendo um paralelo com o préprio
curriculo de Historia percebemos como ainda a mesma é ensinada nos bancos escolares, possuindo
prevaléncia de uma visdao eugénica e embranquecida dos conteudos considerados legitimos a serem
ensinados. Justamente essa seletividade e as escolhas talvez nos ajude a explicar tal abordagem

curricular ainda em vigor nas redes municipais de ensino.
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Nesta ideia, quais seriam os principios de um curriculo ndo critico? H4a varias formas de se pensar
curriculo, mas ao pensar no préprio ensino de Histdria do Brasil observamos o que, apesar dos avangos
com a cria¢do das Leis 10.639/03 e 11.645/08, o negro e o indigena acabam n3o encontrando espago
de destaque nesta organizagdo curricular, pois na visdao eurocéntrica e nao-critica na construgao do
curriculo, tais sujeitos histéricos ndo sdo considerados importantes, sendo relegados ao papel de

inferioridade social e cultural.

Quando falamos em um Curriculo de Histdéria ndo critico podemos tragar um paralelo com a ideia de
colonialidade e decolonialidade levantadas por Luiz Fernandes de Oliveira e Vera Maria Ferrdo Candau
na obra “Pedagogia decolonial e educagao antirracista e intercultural no Brasil” que nos mostra, por
meio de uma discussdo tedrica aprofundada, os pontos fundamentais que ajudam a compreender
melhor os conceitos de colonialidade e decolonialidade, assim como diferencid-los no Curriculo

escolar.

Nesta obra chamam atenc¢do para o que Quijano (2005) propde como conceito de colonialidade do
poder; sendo algo que nos interessa bastante nesta discussdo. Segundo ele o termo “[...] faz alusdo a
invasdo do imagindrio do outro, ou seja, ocidentalizacdo. Assim, a colonialidade do poder reprime os
modos de produgdo do conhecimento, os saberes, o mundo simbdlico, as imagens do colonizado e

impde novos [...]” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 19).

Apontam ainda, diante dessa analise sobre colonialidade, define “[...] o eurocentrismo ndo é a
perspectiva cognitiva somente dos europeus, mas torna-se também do conjunto daqueles educados
sob sua hegemonia [...]” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010 p. 19). Em outras palavras estdo nos mostrando
gue tal visdo eurocéntrica acaba ndo se limitando apenas aos paises europeus, perpassando as
estruturas desses limites e sendo impostas ao outro através do dominio da colonialidade que explica

esse dominio social de poder refletido no curriculo escolar.

Todavia questionamos por que o papel de destaque do negro e do indigena na construgao curricular
de Histdria, que é ensinada nas escolas, continua sendo silenciado? A resposta a essa indagacao,
segundo Tomaz Tadeu, numa andlise critica de curriculo, estaria ligada ao discurso social na elaboragao

desse curriculo, haja vista que esse documento reflete as estruturas sociais e histérica do poder.

Oliveira e Candau (2010) também trazem uma critica que aponta para o pensamento de Quinjano
sobre a ideia de colonialidade do saber, entendida como “[...] a repressdao de outras formas de
producdo de conhecimento ndo-europeias, que nega o legado intelectual e histérico de povos

indigenas e africanos, reduzindo-os, por sua vez, a categoria de primitivos e irracionais, pois pertencem
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a “outra raga” [...]” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 20). Compreendemos diante dessa afirmacdo o
quanto o discurso de colonialidade, quando privilegiado no curriculo escolar, deixa de lado outros
saberes como o saber (histérico e de valorizacdo) do negro e do indigena, ndo sendo considerados

importantes.

Diante disso, Silva (2010) defende o curriculo escolar como uma questao de poder, pois o simples ato
de selecionar o que serd ensinado ou mesmo o ato de privilegiar um tipo de conhecimento especifico
também é uma operagdo de poder, assim como “[...] destacar, entre as multiplas possibilidades, uma

identidade ou subjetividade como sendo a ideal é uma operacdo de poder [...]"” (SILVA, 2010, p. 16).

Por isso podemos concluir que o curriculo ndo esta situado num campo puramente epistemoldgico,
sem neutralidade. Na verdade, vem sendo construido segundo uma visdo hegemonica de sociedade,
no qual quem determina o que é mais importante a ser inserido é o grupo social que possui o poder.
Contudo, essa ideia hegemonica de curriculo ndo representa a maioria dos grupos sociais e sim uma

minoria com poder, o que torna o curriculo um campo contestado.

2. O CURRICULO DE HISTORIA DE JAPERI/R] E AS DIRETRIZES CURRICULARES

Nesta segunda secdo, serd apresentada uma analise especifica das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a educacdo das relacdes étnico-raciais e para o ensino de Histéria da Africa e cultura afro-
brasileira (Brasil, 2004), analisando a aplicabilidade de suas diretrizes e determinagdes na proposta

curricular de Histdria para os Anos Iniciais em vigor na rede municipal de Japeri.

Foi feita essa delimitacdo especifica do Curriculo de Histdria haja vista a escola, objeto de estudo nessa
pesquisa, pertence a rede municipal de ensino de Japeri. Portanto, compreendemos o curriculo como
uma estrutura de poder como defende Tomaz Tadeu que se torna fundamental verificar a
aplicabilidade desta normativa neste curriculo escolar, nos ajudando a entender a influéncia sobre o

processo de identificagdo da crianga negra na escola.

Primeiramente, ao pensar nas DCNs precisamos compreender que se trata de um documento
normativo que deve estar em vigor em todos os curriculos das escolas brasileiras, sejam elas publicas,
privadas, confessionais, filantropicas e/ou confessionais, como define a LDB; em todos os curriculos
sem exceg¢ao. Melhor dizendo, deveriam estar em vigor, pois em muitas propostas curriculares ainda

ha uma distancia grande entre a lei e suas praxis.

Segundo o proprio texto de apresentacdao do Ministério da Educagao e Cultura (MEC) que traz uma

justificativa para criacdo das DCNs define que o objetivo principal da criacdo de tais medidas é o de
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corrigir injusticas, eliminar discriminacdes e promover a inclusdo social e a cidadania para todos no

sistema educacional.

Diante disso percebemos, primeiramente, que no contexto de sua criacao havia uma preocupacao do
MEC em combater essas desigualdades sociais por meio de politicas publicas de a¢des afirmativas,
assim como também o préprio reconhecimento por parte do érgao de que as injusticas histéricas e
discriminatdrias ainda se fazem presentes no sistema educacional brasileiro e, portanto, precisam ser

combatidas e superadas urgentemente.

Na parte introdutdria de apresentacdo do documento podemos destacar, ainda, o ponto chave que se
relaciona, diretamente, com o ensino de Histéria no que diz respeito ao papel do ensino de Histéria
do Brasil, seja a Histdria do periodo colonial, imperial ou republicano. Segundo o documento, durante
muito tempo, uma postura ativa e permissiva para o fortalecimento das praticas discriminatdrias e

racistas que atingiam a populacdo afro-brasileira esteve em voga.

Por isso é perceptivel que uma das criticas principais apresentadas no documento é que nao era mais
admissivel o uso de um curriculo escolar baseado totalmente numa visdo eurocéntrica, como se no
reconhecimento do negro na construcdo histérica do nosso pais o mesmo ndo fosse considerado
sujeito, como se a representacdo do negro se desse apenas no contexto histdrico cruel da escravidao,
visto apenas como um sujeito passivo, reforcando ainda mais o racismo e desvalorizando a sua proépria
historia.

Portanto, o parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na drea da educagdo, a essa
populacdo afro-brasileira por meio das politicas de a¢des afirmativas que seriam as politicas publicas
como forma de reparacgdo historica e de reconhecimento e valorizacdo dessa Histdria, cultura e
identidade negra. Na verdade, trata-se de politica de insercdo curricular desses aspectos no curriculo
escolar como estratégia incessante de combate ao racismo e as diversas discriminagdes sociais que

ocorrem, muitas vezes, no proprio ambiente escolar, atingindo, diretamente, o individuo negro.

No que diz respeito a politica de reparacdao o documento se baseia na prépria Constituicdao Federal, no
artigo 205, que determina que é o dever do Estado garantir, indistintamente, por meio da educagao,
a igualdade de direitos para o pleno desenvolvimento de todos e de cada um enquanto pessoa,
cidadao ou profissional. Diante disso chega-se a conclusdo na elaboragao das DCNs que a intervengao
do Estado seria uma das formas legais para a superacdo das desigualdades sociais étnicas que
encontram dificuldades de serem ultrapassadas, pois os afro-brasileiros continuariam na desvantagem

da luta didria de enfrentamento ao sistema meritocratico que agrava as desigualdades sociais e gerava
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injusticas; apesar das lutas e conquistas alcancadas historicamente pelo movimento negro brasileiro
tal respaldo legal ndo resolve todos os problemas, mas contribui para a superagdo das desigualdades

sociais visiveis em nossa sociedade.

Oliveira e Candau (2010) destacam que, nos fundamentos tedricos desta legislagdo, afirma-se que ha
um reconhecimento sobre a existéncia do racismo estrutural no Brasil que se apresenta através de um
sistema meritocratico, o qual agrava as desigualdades e gera injusticas. Diante disso, a regulamentacao
da Lei 10.639/03 em junho de 2004 representou um importante passo nas politicas de agdes

afirmativas e de reparacdo para a educacdo basica (OLIVEIRA; CANDAU, 2010).

Nesse sentido, as politicas de reparacdo voltadas para a educagdo tém o intuito de oferecer a essa
populacdo negra subsidios suficientes para o ingresso, permanéncia e sucesso na educacdo escolar;
sendo esse 0 objetivo de reparar as oportunidades histdricas roubadas que refletem nas desigualdades

sociais e histéricas do tempo presente.

Quando o documento trata sobre a questdo de reconhecimento estd abordando, especificamente, as
politicas educacionais e de estratégias pedagdgicas de valorizacdo a diversidade. Podemos
compreender, entdo, que ha uma preocupacao em valorizar a diversidade social a fim de superar a
desigualdade étnico-racial na educacdo brasileira, combatendo preconceitos que desqualifiquem o
negro e estimulando estereétipos depreciativos e atitudes violentas que expressem sentimentos de

superioridade em relagdo aos negros, apregoados por uma sociedade hierarquica e desigual.

Para Oliveira e Candau (2010) o termo reconhecimento implica em “[...] desconstruir o mito da
democracia racial; adotar estratégias pedagdgicas de valorizacdo da diferenca; reforcar a luta
antirracista e questionar as relacbes étnico-raciais baseadas em preconceitos e comportamentos

discriminatdrios [...]” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 32).

Por isso, reconhecer nao significa apenas lembrar os erros do passado; na verdade, significa
valorizagao e respeito as pessoas negras, a sua ascendéncia, sua cultura e historia; implica em diversas
praticas fundamentais como as descritas no trecho acima. Dessa forma, através desse reconhecimento
é possivel que as pessoas negras nao sofram qualquer tipo de discriminagdao no ambiente escolar e
ndo sejam desencorajados a prosseguirem seus estudos; pelo contrario haveria a valorizacdao

integrante do mesmo ao espago escolar.

Outro ponto importante de destaque no documento é a atribuicdo de responsabilidades das escolas

em superar com o modo falso e reduzido de tratar a contribui¢ao dos africanos escravizados e de seus
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descendentes para a representacao da nacao brasileira. Assim, o documento sugere que é dever da

escola fiscalizar para que, dentro dela, os alunos negros deixem de sofrer racismo do qual sdo vitimas.

Isso é um ponto muito importante, pois durante muito tempo as escolas, em sua maioria, ignoravam
que a pratica do racismo fosse recorrente em seus espagos internos. Muitas vezes, ainda de forma
errdnea, acabavam atribuindo ao bullying a pratica racista. A partir de entdo a escola como
responsavel por fiscalizar e combater tal pratica em suas dependéncias é convidada a elaborar politicas
internas em seu Projeto Politico Pedagdgico criando estratégias de conscientizagdo de combate ao

racismo na escola.

Oliveira e Candau (2010) apontam para o fato de que as diretrizes também determinam algumas
guestoes fundamentais para sua realizacdo, tais como: “[...] condicdes objetivas de trabalho para os
profissionais da educacdo, reeducagdo das relagdes entre brancos e negros; ressignificacdo dos termos
raca e etnia como categorias de analise, a superacdo do etnocentrismo eurocéntrico, discussdao do
tema na comunidade escolar e a perspectiva da interculturalidade na educacdo [...]” (OLIVEIRA;

CANDAU, 2010, p. 32).

Diante dessa citacdo percebemos o quanto as Diretrizes estdo preocupadas com a aplicabilidade da
Lei 10.639/03 ndo soO inserida no curriculo escolar, mas também com a pratica no espaco.
Reconhecendo que para essa aplicabilidade ocorra de forma concreta é necessario a interlocucdo de

inumeros fatos como os descritos no trecho acima.

Oliveira e Candau (2010) destacam que é perceptivel que o objetivo das diretrizes é bem claro nesse
sentido, porém ha de se destacar questionamentos importantes oriundos das experiéncias docentes
e da proépria discussao académica que gira em torno da seguinte 53 problematica: “[...] Como aplicar
um dispositivo legal, que traz uma fundamentacao tedrica e epistemoldgica ndo-eurocéntrica, numa
realidade em que enfoques tedricos e epistemoldgicos eurocéntricos vém tradicionalmente

fundamentando a pratica de ensino da maioria dos docentes? [...]” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 33).

Percebemos, nesta fala, uma preocupacao sobre a ideia da necessidade de reconstrucao dessa visao
de colonialidade que insiste em prevalecer nos curriculos escolares; ao mesmo tempo, é perceptivel a
critica que faz essa abordagem entre os docentes, destacando que ha necessidade de desconstrugao
desse tipo de concepgdo para com os professores, pois sao eles que fazem valer o curriculo na pratica

da sala de aula.
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Nesse sentido, visando orientar e conduzir as a¢cdes da escola, essas diretrizes criam alguns principios
para a efetivacao do trabalho, dentre os quais podemos destacar o de "[...] consciéncia politica e
historica da diversidade [...]" (BRASIL, 2004), o que implica em reconhecer a igualdade basica da
pessoa humana como sujeito com direitos; a compreensdo de que a sociedade é formada por pessoas
com diferengas étnico-raciais possuidoras de diferentes histérias e culturas prdprias, mas que em

conjunto constroem a sociedade brasileira.

Além do conhecimento e valorizagdo dos povos africanos na construgao histérica e cultural da
sociedade brasileirdo documento aponta para a superacdo da indiferenca, da injustica e da
desqualificacdo dos negros, entre outros principios fundamentais. Com isso, na escola, um dos
principios que deve fazer parte de uma pratica didria constante é o de "consciéncia politica e histdrica
da diversidade" ja que uma das fung¢ées sociais e pedagdgicas da mesma é o de socializagdo que prediz
a questdo da relacdo com o outro. Cabe a ela mostrar ao aluno a importancia das diferencas e do

respeito no convivio com o outro.

No que diz respeito a questdo étnica o documento aponta para a necessidade de se trabalhar a
diversidade histérica para uma melhor compreensao e valorizacdo das diferencas, cumprindo esse
principio. Quanto a esse principio podemos correlacionar com a pratica pedagdgica da escola, objeto
de pesquisa deste estudo que tem sido comum no cotidiano escolar e, até mesmo, faz parte do
documento oficial que caracteriza a identidade pedagdgica propria da escola que é o Projeto Politico
Pedagdgico, onde estdo previstas as acées por meio da execucdo de projetos que incorporem a
questdo de valorizacdo, diversidade étnica e praticas de conscientizacdo trabalhadas pelos professores

nas salas de aula em suas diferentes faixas etarias e anos de escolaridade.

Nesse sentido uma grande preocupacdo da escola tem sido de como cumprir tal determinagao das
DCNs com a educagao infantil e com o primeiro segmento do ensino fundamental, haja vista que o
primeiro grupo se encontra em processo de socializagdo no espago escolar e em processo de
construcdo da prépria identidade individual e coletiva; ja o segundo grupo, geralmente, possui um
Unico docente que integra os diversos objetos de estudos e dreas de conhecimento no cotidiano em

sala de aula.

Desta forma se faz necessario uma andlise sobre esta determinagdo para verificar o que o documento
afirma e orienta a esse respeito. Com isso, podemos perceber que na mesma determinacdo que

estabelece as disciplinas ancoras que serao pecgas fundamentais para implementag¢ao desse ensino
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também estabelece que a educacdo das relagdes étnico-raciais pode ser desenvolvida por meio de

atividades curriculares ou nao.

Diante disso o documento ressalta a importancia dessa tematica ser trabalhada em todo o curriculo
escolar da educagdo basica e ndo apenas nessas areas de conhecimento 56 especificas, valorizando,

também, o trabalho realizado por meio de atividades extraclasse que atendam a proposta do curriculo.

Assim sendo o documento nos esclarece sobre a pratica na Educacgao Infantil que tem como um dos
principais eixos de aprendizagens “aprender brincando”, no qual o professor (a) pode trabalhar essas
diretrizes por meio de jogos, brincadeiras e contacdo de histdrias utilizando, como determinam as

proprias diretrizes, os diferentes espacos e recursos da escola para atender tal objetivo.

Observamos na organizacao curricular dos Anos Iniciais que, diferentemente da Educacdo Infantil, os
objetos de conhecimento sao estruturados por disciplinas e ndo por eixos estruturantes. Nesse sentido
vamos analisar o curriculo deste nivel de escolaridade da rede municipal de Japeri, sistema
educacional de ensino em que a escola em tela esta inserida com a finalidade de discutir como as
diretrizes curriculares para o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira estd sendo implementada no
curriculo ja adaptado com as mudancas normativas da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) na

disciplina de Historia.

Apds analisar atentamente o curriculo de Histéria de cada ano de escolaridade do 12 Segmento do
Ensino Fundamental de Japeri, podemos perceber a preocupa¢do do municipio em organizar um
curriculo escolar que atenda as diretrizes curriculares para o ensino de Histéria e Cultura Afro-

brasileira.

Primeiramente, antes de iniciar a analise propriamente dita, ndo podemos desconsiderar a marca que
ha nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de alguns conceitos fundamentais que estao diretamente
interligados entre si, que é a ideia do “ler, escrever e contar”. Seja na pratica pedagdgica de qualquer
disciplina que esteja sendo trabalhada em sala de aula, a interdisciplinaridade como tais conceitos
ocorre de forma espontanea. E tal pratica ndo é diferente em relacdo ao Ensino de Histdria; a leitura,
a escrita e até mesmo o “contar” estdao presentes no processo de aprendizagem a todo tempo, onde
podemos perceber a preocupacdo da proposta curricular de Histéria na interlocucdo com esses

conceitos.

Nos dois ultimos bimestres do 12 ano de escolaridade e no primeiro bimestre do 22 ano de

escolaridade, o Curriculo determina que se aborde a "Diversidade dos grupos sociais presentes na
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escola (lei n° 11.645/08)", tendo por objetivo trabalhar como habilidade "[...] a ideia de perceber,
explorar e valorizar a existéncia dos diferentes grupos étnicos que compdem a escola, assim como as

suas contribuicdes para a construcdo de uma sociedade monocultural [...]" (JAPERI, 2020).

No 32 ano de escolaridade, também percebemos a preocupagdo pelo cumprimento das diretrizes, o
qual determina que no 22 bimestre do mesmo se trabalhe "os diferentes 57 grupos sociais étnicos que
compdem a cidade de Japeri (lei n° 11.645/08)" tendo por habilidade "[...] identificar e comparar
pontos de vista em relagdo a eventos significativos do local em que vive, aspectos relacionados a
condicles sociais e a presenca de diferentes grupos sociais e culturais, com especial destaque para as

culturas africanas, indigenas e de migrantes." (JAPERI, 2020).

J4 no curriculo do 42 ano de escolaridade, as diretrizes aparecem de forma expressa nos conteludos
abordados nos estudos de Histdria do Brasil, apenas nos dois ultimos bimestres; sendo um de forma
indagadora sobre o que determina as DCN, ja que no 32 bimestre a lei 11.645/08 é abordada por meio
do seguinte tema "A exploragao de escravos africanos" que tem por habilidade "[...] refletir sobre o
trabalho escravo no Brasil" (JAPERI, 2020); sendo esta a primeira critica negativa com relacdo ao
curriculo, pois, sem desmerecer a necessidade de estudo da tematica, tal abordagem para iniciar a
Histéria africana no Brasil pode acabar depreciando a figura histérica do negro ao associa-lo

diretamente a escraviddo.

No entanto, percebemos a aplicabilidade do principio de reconhecimento orientado pelas DCNs a
partir do 42 bimestre, o ensino de Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira é implementado de
acordo com o principio de reconhecimento e valorizacdo da cultura negra em nossa formacao, por
meio da seguinte temdtica "A formacgao do povo brasileiro e o legado indigena, africano e europeu"
gue tem por habilidade exatamente "[...] reconhecer que os escravizados indigenas e africanos
contribuiram, além da forca de trabalho, com valores, costumes e habitos incorporados a cultura

brasileira." (JAPERI, 2020)

Quanto ao curriculo de Histéria do 52 ano de escolaridade, percebemos a preocupacdao em trabalhar
toda a Histdria do Brasil nos diferentes periodos histdricos: Colonial, Imperial e Republicano. Porém é
claramente visivel que se trata de uma organizacdo curricular pautada numa visdo eurocéntrica, no
qual ndo percebemos nenhuma forma de valorizagdo, contribuicdo e reconhecimento dos povos

africanos e indigenas na formagao brasileira.

Na verdade, o que temos apenas € um tema totalmente isolado no ultimo bimestre de todos os

conteudos abordados durante todo o curriculo de Histéria desse ano de escolaridade, que trata sobre
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"Cidadania, diversidade cultural e respeito as diferencas sociais, culturais e histéricas" trabalhando a
seguinte habilidade: "[...] associar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos povos e das

sociedades, compreendendo-o como conquista histdrica" (JAPERI, 2020).

Desta forma, podemos entender que este tema foi implantado ali aleatoriamente para demostrar que
o curriculo do municipio estava em consonancia com as DCN, porém pela forma na qual foi posto se
torna subjetivo e aberto a inUmeras interpretacées sobre o que realmente se deve trabalhar a
respeito, ficando tal escolha a critério do professor sobre a melhor forma e énfase a se abordar. Sobre
as DCNs no que diz ao ensino de Histdria de Africa e Cultura afro-brasileira, uma das determinacdes
instrui que a escola deve trabalhar datas significativas para cada regido e localidade, sugere
principalmente o dia 13 de maio (Lei durea), Dia nacional contra o racismo, o 20 de novembro como o

Dia Nacional da Consciéncia Negra, entre outras datas importantes.

E, comparado com ao Curriculo de Histéria do municipio de Japeri, percebemos a preocupacdo de se
trabalhar nos trés primeiros anos de escolaridade do ensino fundamental, ndo sé essas, mas outras
datas comemorativas importantes para fortalecimento do principio de reconhecimento do negro em
nossa Histdria; porém no 42 e 52 anos de escolaridade essa proposta deixa de existir no curriculo

escolar, sendo que as diretrizes determinam que abranja todo o curriculo escolar de Histéria do Brasil.

Portanto, podemos perceber apds essa andlise comparativa critica das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino de RelacBes Etnico-raciais e sua implementagdo no Curriculo de Histéria dos
Anos Iniciais do municipio de Japeri, que tal proposta curricular apesar dos avangos, estd um pouco
distante de atingir os principios norteadores que geram tal documento e o cumprimento das principais

determinacgdes no curriculo escolar.

Talvez, esse possa ser um dos principais motivos para a continuidade da pratica racista no ambiente
escolar, dificuldade do aluno em se autorreconhecer como negro, a pratica do silenciamento do
alunado negro por conta da sua origem e de certa forma contribuindo para uma desvalorizagdo do
negro como sujeito histdrico. Percebemos, entdo, por meio desta analise comparativa, que apesar dos
avancos na proposta Curricular de Histdria de Japeri dos Anos Iniciais em inserir as diretrizes e
determinagdes normativas previstas nas DCNs, tal proposta curricular ainda precisa de muitos

avancos, pois ainda reflete uma estrutura de poder dominante fruto de uma cultura ainda colonial.

E preciso, valorizar ainda mais nossa diversidade enquanto histéria e cultura nio de um povo, mais de

varios povos que juntos formam a nagdo brasileira, o negro e o indigena ndo podem continuar a
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margem nesta estrutura de poder. Além disso, é necessario investir mais ndo sé na inserg¢do curricular,

mas também na pratica docente em sala de aula.

O Curriculo, portanto, quando baseado numa visdo eugenizada e colonizadora, pode influenciar
diretamente no processo de identificacdo da crianga negra na escola, pois o aluno negro acaba nao
encontrado a representagdo positiva de que tanto precisa para ajudd-lo em seu processo de
identificacdo, pois as estruturas de poder explicitas no curriculo ndo permite que o negro esteja

representado no Curriculo escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apds os resultados obtidos a partir dessa andlise critica e comparativa do curriculo de Histodria
proposto em vigor na rede municipal de ensino de Japeri/RJ, conclui-se que o mesmo é um fator
determinante que influencia tanto na forma de como o negro e sua histdria sdo representados nesta
etapa escolar, como também influencia diretamente no processo de construcdo identitaria da crianca

negra na escola.

Nesse sentido, tivemos ressaltamos apds essa andlise, a necessidade de se considerar a influéncia que
o curriculo escolar exerce sobre os estudantes, pois o curriculo representa um norte, desde a selecao

de saberes essenciais a serem ensinados na escola até a sua implementacao.

Observamos a partir desses resultados, que a prépria sele¢do por si sé ja demonstra uma estrutura de
poder, como define Tomaz Tadeu (2010), que nesta selecdo prévia acaba prevalecendo as estruturas
de poder predominantes em nossa sociedade e nesse sentido, na maior parte das vezes a histéria do
negro ndo tem espag¢o ou acaba ganhando um espago minimo na proposta curricular. Nesse caso,
concluimos que o aluno negro, ao nao encontrar essa representacdo no que é lhe ensinado, acaba

também aderindo a pratica do silenciamento da prépria negritude.

Vimos também que implementacdo das Diretrizes Curriculares para o ensino de Histéria e relagGes
étnico-raciais, implica diretamente numa nova abordagem para a Histéria do negro e da Africa, e
reforca a necessidade da representagdo que essa crianga tanto precisa para se autorreconhecer e se

identificar como negra.

No Curriculo escolar de Histdria para os Anos Iniciais em vigor na rede municipal de ensino de Japeri,
apesar dos avancos ao incluir as novas demandas propostas pela BNCC, no que diz respeito a ideia do

respeito a pluralidade e a diversidade. Percebe-se a necessidade de uma maior representag¢ao do
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negro nesse curriculo, trazendo uma nova abordagem de valorizagdao do protagonismo negro na

historia ensinada.

Compreendemos como necessario, a representacao positiva do negro nesse curriculo escolar para os
alunos dos Anos Iniciais, pois a partir desses resultados, compreende-se que esse é um dos fatores

que influencia diretamente o aluno negro no seu processo de construgao identitdria.
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Monumento A Ramos De Azevedo Em S3o Paulo: Um Patrimonio Urbano Deslocado

Resumo: Este artigo a ser apresentado no 32 encontro internacional Histéria & Parcerias e 79
Semindrio Fluminense de Pds-graduandos em Histéria, na tematica “Histoéria, patrimonio e cidade: em
busca da urbanidade”, é um recorte da pesquisa de mestrado: “Memorias perdidas da arte urbana:
ponderagdes sobre a descontextualizagdo do Monumento a Ramos de Azevedo em S3o Paulo”.
Artefato concebido a partir de concurso publico para homenagear vida e obra do arquiteto Francisco
de Paula Ramos de Azevedo. Inaugurado em 25 de janeiro de 1934 na Avenida Tiradentes. Mas a partir
de 1956 passou a ser visto como empecilho ao transito paulistano. Desmontado na gestdo de Faria
Lima em 1967, e remontado em tempo e localidade distantes do propdsito inicial. Levando a perdas
de significado, memodria e identidade. Aqui apresentaremos as consequéncias a cidade de Sao Paulo
dos diferentes tratamentos urbanos pensados a partir dos planos urbanos de Prestes Maia (1930) e

Faria Lima (1969) a partir do caso deste Monumento.

Palavras-chave: Arquitetura e urbanismo; Preservagdo patrimonial; Politicas publicas; Tombamento;

Monumento a Ramos de Azevedo.
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1. INTRODUGAO

Francisco de Paula Ramos de Azevedo foi um dos primeiros arquitetos brasileiros, natural de Campinas
— SP. Graduou-se em arquitetura na Bélgica, na Universidade de Gante, em 1878. Sua arquitetura teve
grande influéncia europeia, muitas vezes sendo chamada “(...) um ramo da arquitetura europeia no
Novo Mundo.” (CARVALHO, 2000, p. 15). Além de sua atuacdo como arquiteto, destacaram-se suas
acOes como intermediario entre os imigrantes italianos e as empresas brasileiras de tecnologia de sua
época. Em especial com a criacdo do Liceu de Artes e Oficios de Sdo Paulo, uma escola de artes e
industria que inicialmente ofereceu a tais imigrantes grandes oportunidades de aprendizagem,
emprego e até mesmo de compartilharem seus conhecimentos quando ja traziam da Italia seus oficios
como artifices. Por isso, quando de sua morte, seus alunos e amigos se uniram para criar um Artefato

a sua memoria.

Até meados do século XX, Monumentos em logradouros publicos, conforme Fabris (1997), eram
usados com propdsito educativo por parte dos dirigentes de uma localidade demonstrando de
maneira muda a populacdo em geral os fatos pomposos, gloriosos, de conquistas, de martirios,
conflitos e feitos cientificos. Os monumentos apresentam tamanha importancia para a formacao
histérico-cultural de um grupo social, a ponto de serem elencados na ‘Recomendacdo Paris — Protecdo
do Patrimonio Mundial, Cultural e Natural’ de 1972 como constituintes de Patriménio Cultural, por
definicdo: “(...) os monumentos: obras arquitetonicas, de escultura ou de pintura monumentais,
elementos ou estruturas de natureza arqueoldgica, inscricdes, cavernas e grupos de elementos que
tenham um valor universal excepcional do ponto de vista da histéria, da arte ou da ciéncia; (...)”

(RECOMENDAGAO Paris, 1972, p. 02).

No campo das Artes Visuais, em especial com relacdo aos artefatos edificados que acabam envolvendo
a Arquitetura, os socidlogos, fildsofos, arquitetos, arquedlogos, artistas plasticos, entre outros
profissionais de areas afins ligados a conservagdo e preservacgdo patrimoniais tém se reunido de forma
sistematica em congressos internacionais desde 1931. O Escritério dos Museus publicou a Carta de
Atenas de 1931, sendo o primeiro documento com recomendacdes de salvaguarda para monumentos
edificados, bens representativos que devem ser conservados para futuras geragcdes em memoria a
feitos e fatos do passado. O documento fruto do encontro em Veneza de 1964, revisou alguns pontos
da primeira publicagdo, e postulou que o monumento histdrico é um objeto que: “(...) da testemunho

de uma civilizacdo particular, de uma evolucdo significativa ou de um acontecimento histdrico.
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Estende-se ndo sé as grandes criacdes, mas também as obras modestas, que tenham adquirido, com

o tempo, uma significacdo cultural.” (CARTA de Veneza, 1964, p. 01 e 02).

O Monumento em geral é edificado para comemorar algo, ou perpetuar na meméaria de certo grupo
um fato e/ou personalidade importante para dada regido/sociedade. Sendo assim um simbolo, para
ter sua significancia garantida, remete-se a figura a quem tem por missao perpetuar. Tal edificacao é
um objeto artistico, constituindo um marco para a cidade ou localidade em que se instale. Visto que
tal artefato é um signo de algo a ser rememorado e/ou comemorado, importante para determinada

sociedade, cultura e localidade.

Com tais pressupostos faremos uma reflexao artistica critica do papel da Preservagdo Patrimonial na
conservacdao do Monumento e suas implicacdes para a qualificacdo de uma Paisagem Urbana como
possivel Paisagem Urbana Cultural, sob a éptica de como a memdria e a relagao afetiva de uma
comunidade sdo responsdveis por corroborar para a perpetuacdo de um bem, levando em
consideracdo o quadro atual de preservacdo e a postura cultural e politica da sociedade brasileira em
relacdo aos monumentos urbanos. Esta realidade, como ja apontado por Lhobrigat (2017), deve ser o

cerne dos trabalhos patrimoniais por tratar-se de,

acao critica de consideragao pelo passado, realizado no presente, mantendo
sempre em vista as consequéncias de suas reflexdes no futuro, atividade
primordial para que ndo se perca em uma tendéncia desenfreada da
modernidade a heranca que os antepassados tém a oferecer” (LHOBRIGAT,
2017, p. 22).

Sinteticamente neste artigo apresentaremos o contexto original de implantacdo do Monumento a
Ramos de Azevedo e as problemdticas de seu deslocamento para sua memoria. Discutiremos as
recomendacdes internacionais para preservacdo patrimonial, e apresentaremos alternativas de

conservacao além do tombamento.

1.1. MONUMENTO A RAMOS DE AZEVEDO: CARACTERIZACOES DE SUA CONCEPCAO AS
QUESTOES DE SEU DESLOCAMENTO

O Monumento a Ramos de Azevedo, simbolo ambiguo das transformac¢des dos séculos XIX e XX da
cidade de S3o Paulo. Destaca-se desde sua origem, a existéncia de um forte vinculo tanto de
significado quanto de espacialidade entre este Monumento e seu “locus” de implantagdo. Trata-se de
estabelecer uma referéncia “grandiosa” e excepcional como celebracdo, tendo inclusive a escolha dos
materiais para sua constru¢ao (embasamento em granito e esculturas em bronze) coeréncia com o

propésito da edificacdo do Monumento. Esse carater do artefato em projeto pode ser identificado na
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declaracado de seu artista, Galileo Emendabili: “Tendo estudado demoradamente o local onde deverd
ser construido o monumento comemorativo de RAMOS DE AZEVEDO, cheguei a conclusdo de que tal

monumento, por circunstancias especialissimas do ambiente, devera ter proporgées grandiosas. (...)

(EMENDABILI, [entre 1928-1934], p. 24).

A localizagdo do monumento foi detalhadamente estudada pelo artista como visto acima, e designada
em criterioso estudo pelo Plano de Avenidas da cidade de Sdo Paulo de 1930. Vemos em Maia (1930)
que lhe foi atribuido valor relevante e destacado por contextualiza-lo em via de primeira ordem: a
Radial Anhangabau-Tiradentes. A intencdo do projeto era compor uma via “semirrapida” até Santana,
de carater equivalente as principais vias de entdo do vale, as avenidas Anhangabau e Itorord. Por seu
aspecto central de inter-relacdo eixo norte-sul, a Avenida Tiradentes, recebeu tratamento especial

com cuidadoso projeto urbano paisagistico.

Figura 1: Monumento a Ramos de Azevedo em seu “/dcus” original de implantagdo. Fonte: Acervo

Biblioteca da FAU/USP.

O Monumento a Ramos de Azevedo (figura 1) — inaugurado em 1934 na Av. Tiradentes — serviu a

prefeitura de entdo como reafirmacdo a populacao paulistana do carater progressista de seu governo,
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com uma inegdavel intencdo ideoldgica progressista devido a excepcionalidade e grandiosidade do

artefato:

E uma ldgica [plastica] em plena harmonia com a ideologia do progresso que
guiava a elite dirigente de Sado Paulo, interessada em forjar sua auto-imagem
no monumento e em transmitir, através de Ramos de Azevedo, uma mensagem
ética e cultural, capaz de abarcar num conjunto simbdlico todas aquelas
gualidades que constituiam a singularidade da cidade no contexto nacional.
(FABRIS, 1997, p. 39)

Planos de governo dificilmente sdo continuados por seus sucessores. Apesar de em primeiro momento
Faria Lima, como sucessor direto de Prestes Maia (segundo mandato) ter a preocupacao de dar
continuidade as obras de seu antecessor, a realidade demogréfica paulistana era outra apds trinta e
cinco anos do Plano de 1930, bem como as prioridades norteadoras de pensamento de Faria Lima.
Esses fatores levaram o Urbanismo Paulistano a um caminho de primazia do rodovidrio e dos

transportes de massa: o propalado urbanismo rodoviario.

Aspecto este, fruto de interesses econdmicos de venda de veiculos, e do zoneamento advindo do
planejamento urbano modernista, que de acordo com Del Rio e Gallo (2000) acabou por esvaziar zonas
centrais munidas de infraestrutura, significados memorialisticos para sua comunidade e aumentando
as distancias a serem percorridas. O que anos mais tarde, em nova tentativa para solucionar o
transporte na cidade, foi necessdrio novo alargamento de vias e instalacdo de meios de transporte de

massa mais rapidos e eficientes, o metro.

A regido da Luz que era uma importante centralidade da cidade de S3o Paulo, formando o eixo de anel
central entre o norte e sul da cidade, encontrava-se ja na década de 1950 com o trafego de veiculos
acima de sua capacidade. Assim, na administracdo de Armando Arruda Pereira, década de 1950 se
iniciou a discussdo para a retirada do Monumento a Ramos de Azevedo visando aumentar a
quantidade de vias que interligassem as diversas areas do municipio. Sendo, conforme Fabris (1997),
na gestdo de Faria Lima que se desenvolveu o novo Plano Urbanistico para a cidade, pautado
primariamente no aumento estrutural de transporte de massas e expansdo do sistema viario que tal
Monumento perdeu seu lugar em 1967 (quando desmontado), cedendo espaco a uma das maiores

realizagGes urbanas da era tecnoldgica, o metré.

Foi assim que o Monumento a Ramos de Azevedo, que simbolizava um dos principios urbanisticos de
Prestes Maia de embelezamento da cidade, passou a ser visto como um obstaculo ao seu crescimento
e desenvolvimento. Apds o desmonte acima referido, foi reinaugurado em 17 de dezembro 1975, na

Cidade Universitaria em frente ao IPT numa praga batizada como Francisco de Paula Ramos de
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Azevedo (figura 2). Sem guardar relagdo com seu entorno modernista, se perde em meio ao vazio,
ilhado em uma rotatéria, denominada de Praga. Realidade esta que dista do conceito original deste
espaco urbano, de acordo com Sitte (1992) era o palco para trocas comerciais e politicas, na
modernidade encerradas em locais fechados, a praga a partir do contexto moderno passou a ser uma

solugdo higienista para os grandes aglomerados urbanos carentes de iluminagao e vegetacao.

Figura 2: (esq.) mapa localizagdo atual do Monumento estudado — destaque em vermelho; (dir.)

Condicdo atual do Monumento. Fonte: GEOSAMPA e arquivo préprio.

No contexto da cidade universitdria da USP, menos ainda se aplica mesmo que este conceito moderno
de praca para este local que abriga o Monumento a Ramos de Azevedo. Podendo se encaixar a este
Monumento o conceito anunciado pelo mesmo autor para monumentos mal alocados: “(...) Apds uma
longa busca, todas as novas pracas, imensas e vazias, acabam por ser consideradas inadequadas, e por

fim o monumento, ha tanto desabrigado é posto em alguma velha pracinha. (...)” (SITTE, 1992, p. 32).

1.2. RECOMENDAGOES INTERNACIONAIS E OS PARADIGMAS DE CONSERVAGAQ

A preservagdo cultural para a formagcdo de memdria e identidade, fendbmeno recente, tem
fundamentos explicitados a partir da metade do século XIX no universo europeu, adquirindo
caracteristicas de internacionalizacdo crescentes, ampliando territdrios geograficos e conceituais. A
interface entre os instrumentos de projeto, tanto relacionados com o artefato individualizado quanto
com o contexto urbano também se deu num crescendo e ja era disponivel internacionalmente a época

de elaboragdo dos planos aqui em questao, embora esses nao os tenham incorporado.

Ressaltamos, entdo, as aproximagdes e distanciamentos dos planos urbanos em questao com esses

conceitos seus contemporaneos. Reportamo-nos, assim, ao primeiro documento internacional de

117




Monumento A Ramos De Azevedo Em S3o Paulo: Um Patrimonio Urbano Deslocado

referéncia para a preservacdo patrimonial a Carta de Atenas que, incorporando referéncias da
experiéncia europeia sobre a matéria a época, condenou as “operagdes de transferéncia de
monumentos”: “(...) A conferéncia, no que concerne a conserva¢do da escultura monumental,
considera que retirar a obra do lugar para o qual ela havia sido criada é, em principio, lamentavel”.

(CARTA de Atenas, 1931, p. 15).

Na Carta de Veneza de 1964, notamos uma evolucdo neste paradigma conservacionista, da qual
emergem os conceitos de ambiéncia e de relagdo escalar. Seu sétimo artigo é contrario ao
deslocamento de todo o artefato ou de partes dele, a menos que feito por questdes excepcionais para
sua salvaguarda e/ou por interesses nacional ou internacional: “Art. 72 O monumento é inseparavel

da histéria de que é testemunho e do meio em que se situa. (...)” (CARTA de Veneza, 1964, p. 93).

A época da reinauguracdo do Monumento em sua nova localidade, como consequéncia do Plano
Urbanistico Basico de Faria Lima, foi publicado outro documento referencial, a Declaracdo de
Amsterda de 1975 que consagrou o plano urbano como instrumento de prote¢dao patrimonial ao
considerar que “O planejamento das areas urbanas e o planejamento fisico territorial devem acolher
as exigéncias da conservacado do patrimonio arquiteténico e ndo as considerar de uma maneira parcial
ou como um elemento secundario (...)” (DECLARACAO de Amsterdd, 1975, p. 202). Dentre as

consideracdes essenciais destacamos:

d) A conservagdo do patrimoénio arquiteténico deve ser considerada ndo apenas
como um problema marginal, mas como objetivo maior do planejamento das
areas urbanas e do planejamento fisico territorial.

e) Os poderes locais, aos quais compete a maioria das decisGes importantes em
matéria de planejamento, sdo todos particularmente responsdveis pela
protecdo do patriménio arquitetonico e devem ajudar-se mutuamente através
da troca de ideias e de informagdes. (DECLARACAO de Amsterd3, 1975, p. 200).

1.3. ALEM DO TOMBAMENTO: ALTERNATIVAS DE CONSERVACAO POR OUTRAS FERRAMENTAS
PRESERVACIONISTAS

Parte importante de nossa pesquisa de mestrado foi o desenvolvimento de mapa de autenticidade do
Monumento a Ramos de Azevedo?. Do qual cabe aqui destacarmos as conclusdes advindas deste. Em
primeiro momento é necessario uma breve definicdo do que consideramos como autenticidade. Esta
estd relacionada ao que é auténtico/verdadeiro/original. Por meio da Carta de Brasilia (1995), ainda

apreendemos que a ideia de autenticidade esta relacionada ao,
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gue é dado como certo, sobre o qual ndo ha duvidas. Os edificios e lugares sdo
objetos materiais, portadores de uma mensagem ou de um argumento cuja
validade, no quadro de um contexto social e cultural determinado e de sua
compreensdo e aceitacdo pela comunidade, os converte em um patriménio.
Poderiamos dizer, como base neste principio, que nos encontramos diante de
um bem auténtico quando ha correspondéncia entre o objeto material e seu
significado (CARTA de Brasilia, 1995, p. 325 e 326).

Fisicamente, o Monumento a Ramos de Azevedo tem diversas pe¢as nao originais e a incompletude
de documentacdo sobre as pecas que foram substituidas ndo nos deixa certeza de quais sdo de fato
os aspectos fisicos auténticos deste artefato. Ja do ponto de vista imaterial, relativo a seus significados

e simbolismos, se perderam e/ou foram modificados em virtude de seu deslocamento.

N3do temos dominio do passado. Quanto as perdas, sé podemos recuperar a partir do presente o que
restou do passado: “preservar é resguardar para o futuro” (GALLO, 2015, p. 105). E exatamente por
esta questdo que surge a necessidade de leis preservacionistas, as quais no Brasil sdo conhecidas como
tombamento, a acdo de tombar. Por definicdo: “Tombar — Fazer o TOMBO de alguma coisa. Arrolar.

Inventariar. Registrar.

Normalmente, para proteger, assegurar, garantir a existéncia por parte de algum poder” (CORONA e
LEMOS, 2017, p. 453). Para ter validade, tal registro deve ser feito em um livro de tombo, que é o
“registro de coisas ou fatos relativo a uma especialidade. O Instituto do Patrimonio Histérico Artistico
Nacional, por exemplo, faz o tombo dos [sic!] obras de arte de arquitetura, pintura, escultura, etc.

existentes no Brasil e considerados de alto valor” (CORONA e LEMOS, 2017, p. 453).

Aqui, no entanto, questionamos se a aplicacdo de tombamento para este artefato seria o ideal, pois
na verdade sua necessidade imediata é de revalorizacdo e reinsercdo no contexto paulistano. Para
isso, a Ultima coisa de que precisa é ser tombado, por hora. Antes disso, seria necessario que outras
acoes, sejam tomadas, de forma que quando ele ja estiver “revivido” no contexto cultural e cotidiano
da cidade, se oportuno, se aplique o tombamento. Ou seja, faz-se necessaria a apropriacao por parte
da comunidade deste monumento como patrimoénio para que sua preservagao seja efetiva, pois, como
ja definido por Oliveira, Ferreira e Gallo (2017), um patrimo6nio ndo tem valor por si so, ele reflete a

membdria, identidade e histéria que um grupo estabelece com determinado bem edificado.

O patrimonio é algo e tem valor no sentido de uma riqueza de ordem nao
monetaria, mas cultural: algo produzido e construido que constitui um legado
das geragOes precedentes. Esse patrimbnio nos pertence individual e
coletivamente e esses legados sdo intrinsecos a determinadas comunidades.
Sendo a comunidade um conjunto determinado de individuos humanos que
compartilham aspectos em comum tais como, etnias, territdrios, crencas -
frutos de um mesmo processo social -, tem uma histéria e uma heranca
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compartilhadas entre os individuos (OLIVEIRA, FERREIRA e GALLO, 2017, p.
212).

Um dos aspectos que dificulta a manutencao fisica e simbdlica deste monumento é a ndo apropria¢ao
dele pela comunidade na qual se situa e/ou ainda, a falta de haver um “pai”, ja que o monumento nado
€ mais considerado propriedade da cidade de Sao Paulo por ter sido doado a USP na década de 1970.
A USP, por sua vez, ndo se considera responsavel por ele, ja que permitiu por meio de documentagdes
a sua devolucdo a municipalidade?, que nunca foi busca-lo. Intrigante é o fato de que, mesmo assim,
na década de 1990, ele tenha sido inventariado como um dos monumentos da cidade de Sdo Paulo. A
inclusdao pode ter sido uma tentativa de inicio de processo de tombamento para o monumento,porém
ndo encontramos documentos que tenham dado continuidade a tal questdo e no préprio Inventario

nao é dado o motivo para tal feito.

Sendo assim, uma primeira acdo burocratica para uma melhor preservacdo deste Monumento seria
dar-se continuidade ao processo de inventdrio ja iniciado pelo CONPRESP (Conselho Municipal de
Preservacdo do Patrimonio Histérico, Cultural e Ambiental da Cidade de Sdo Paulo), primeiramente
outorgando a ele a titulagdao de Chancela Patrimonial Cultural, podendo inclusive ser expandido para
a instancia estadual, o CONDEPHAAT (Conselho de Defesa do Patrimonio Histdrico, Arqueoldgico,
Artistico e Turistico do Estado de Sdo Paulo), devido a escala regional de abrangéncia de vida e obras
do homenageado, Ramos de Azevedo. Tal acdo poderia contribuir tanto para um novo olhar sobre o
artefato, quanto para revisitar os motivos pelos quais foi erigido e até mesmo lhe atribuir novos

sentidos e significados no presente.

Essa postura de olhar o passado através da referéncia do presente parece-nos
aqui inevitdvel, conquanto o que fundamentalmente se pretende é uma
reincorporacdo do passado na vida presente, a fim de que se formem memaria
e identidade. (...) Novos tempos sempre trazem novas referéncias, mesmo
guando se trata de nosso olhar sobre o passado, que como ja afirmamos, no
ambito da questdo da preservagdo, pode e deve estabelecer-se a partir de um
determinado tempo presente. E ha que se destacar ser essa questado, da medida
da relagdo entre permanéncia e alteracdo, ‘fundante’ de todo o universo da
preservagdo e restauro (GALLO, 2015, p. 93 e 94).

Cabe ainda ressaltarmos a importancia de Salvaguarda Patrimonial (patrimonializacdo) por meio de
acoes legais, como destacado na Recomendac¢do de Nairdbi de 1976. No documento recomenda-se
aos paises que levem aos 6rgaos nacionais, estaduais e municipais a importancia de salvaguardar bens
patrimoniais edificados para proteger as cidades, regides e paises, visto que tais patrimonios sao
fundamentais para a criacdo da identidade de uma determinada sociedade, sendo testemunhos vivos

de uma época que ja nao é mais. S3o, assim, importantes ferramentas que protegem “dos perigos da
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uniformizacdo e da despersonalizacdo que se manifestam constantemente em nossa época”
(RECOMENDACAO de Nairdbi, 1976, p. 217). Os fendmenos descritos no pressente artigo sdo

resumidos em dois pontos de tal Recomendagao:

no mundo inteiro, sob pretexto de expansao ou de modernizagao, destruicdes
gue ignoram o que destréem [sic!] e reconstrugdes irracionais e inadequadas
ocasionam grave prejuizo a esse patrimonio histdrico (...) diante de tais perigos
de deterioracdo e até de desaparecimento total, todos os Estados devem agir
para salvar esses valores insubstituiveis, adotando urgentemente uma politica
global e ativa de protecdo e de revitalizacdo dos conjuntos histdricos ou
tradicionais e de sua ambiéncia como parte do planejamento nacional, regional
ou local (RECOMENDAGCAO de Nairébi, 1976, p. 218).

O processo de reconhecimento patrimonial de forma sistemdtica e formal existe no Brasil desde 1937.
O ponto a ser salientado é a ndo aplicacdo até o presente de acOes preservacionistas para o artefato
aqui estudado. Julgamos mais correta a outorga de Chancela de Patrimonio Cultural neste primeiro
momento, que é o reconhecimento da importancia patrimonial de um bem por meio de titulo
outorgado por érgdo de preservacdao, mas sem a inscricdao em livro do Tombo. Ao invés de realizar
diretamente o tombamento, pois, a depender da forma como este fosse conduzido, haveria a
possibilidade de um engessamento deste monumento com seus elementos ndo auténticos e erros de
montagem. Como demonstrados no mapa de autenticidade. O tombamento também dificultaria, ou
impossibilitaria, a segunda sugestdo deste estudo, que é a sua devolugdo para as cercanias de sua
implantacdo original, acdo que julgamos de grande importancia para a reapropriacdo deste artefato
pela populacdo paulistana. Como bem destacado por Cunha Filho e Studart (2017), existem diversas

maneiras de salvaguardar um bem, além do tombamento, do registro, inventario e vigilancia:

Deve-se compreender que preservar significa toda e qualquer agdo que vise
conservar a memoria ou o valor cultural, cuja efetivacdo depende de varios
fatores de ordem social, econémica e de a¢Oes de gestdo. As outras formas de
acautelamento englobam agbBes que extrapolam a dimensdo normativa
(CUNHA FILHO e STUDART, 2017, p. 366).

1.4. CONSIDERAGOES FINAIS

Com o presente artigo buscamos sintetizar parte dos resultados de nossa pesquisa de mestrado, cujo
recorte foi a problematizacdo do deslocamento do Monumento a Ramos de Azevedo em S3o Paulo.
Resultados estes que aqui foram focados no que tange a problematica da patrimonializagdo com
relacdo as ferramentas de preservacao legais disponiveis. Assim apresentamos o que nos pareceu
plausivel para a melhor promocao de conservagao dos monumentos em geral, como estudo de caso o

Artefato aqui apresentado: sua salvaguarda patrimonial (patrimonializacdo), se valendo em primeiro
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momento da outorga do titulo de Chancela de Patrim6nio Cultural, e s6 chegando a um possivel

tombamento caso outras a¢des de reativagdao da memoria do artefato fossem executadas.

Entendemos que acdes e reflexdes como estas, sdo de grande valia para a promoc¢do da memdria e
preservagao de nossos bens culturais que sdo tao importantes para a construgao de nossa identidade
e geragao de pertencimento. Fatores de suma importancia para a manutengdo da saude coletiva em

momentos de crise como a gerada pela Pandemia da Covid-19. O que apenas a¢des como o

tombamento em geral de bens sem o devido estudo analitico, ndo resolve.
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NOTAS

Nota 1

Material este que pode ser consultado no repositdrio de teses da UNICAMP, visto que nosso objetivo com o
presente artigo é realizar uma discussdao com relagdo aos instrumentos legais como formas de auxilio a
preservacdo. Caso haja interesse em aprofundar-se no tema de autenticidade do Monumento aqui
apresentado, verificar a dissertacdo de titulo: “Memdrias perdidas da arte urbana: ponderac¢des sobre a
descontextualizagcdo do Monumento a Ramos de Azevedo em S3do Paulo”, no repositério supra cima citado.

Nota 2

Para acesso aos documentos que demonstram todo este tramite consultar dissertacao citada em nota 1.
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Historia Da Educacao: Caminho Suave A Alfabetizacdo De Iniumeras Geragdes

A cartilha Caminho Suave, um fenédmeno editorial, ficou conhecida por seu método de alfabetizacdao
por imagem. Consiste no aprendizado de codificagao e decodificacao a alfabetiza¢do, nela a lingua era
compreendida como um cddigo que se constréi pela associacdo de letras e silabas que oportunizou
novos saberes dos quais ainda levanta inUmeros e tantos questionamentos. Na época em que esteve
em uso foi considerada um icone no processo de alfabetizar, levando em consideragao o fato de que,
nesse periodo a escola era para muito poucos e a pessoa que escrevia uma palavra e lia textos simples
era considerada alfabetizada, conceito esse que mudou devido as novas pesquisas da psicolinguistica
e sociolinguistica que passaram a tratar a alfabetizacdo como um processo que deve ensinar mais do
que apenas decifrar letras e silabas. Baseada em pesquisa bibliografica a cartilha Caminho Suave da
gual especialistas afirmam ser o Unico método brasilieiro de alfabetizacdo que, tem como precursora
Branca Alves de Lima, que gerou ao longo dos anos debates. Seu material alfabetizou inimeras
geracOes até meados de 1990 com mais de 40 milhdes de exemplares nos aproximados 50 anos de
existéncia. Branca em entrevista no ano de 1997 a Folha de S3o Paulo relatou seu inicio como
lecionadora. Informou na época que usava o método analitico. Foi em 1995 que o MEC ( Ministério da
Educacdo) concluiu que o método estava superado, passando entdo aos professores a liberdade
didatica favorecendo o Construtivismo, o mesmo defende a singularidade de cada individuo e é
defendido por Piaget, sob a dtica de um sujeito ativo nas relacdes entre o bioldgico, psicolégico e o
epistemoldgico. O surgimento dessas pesquisas levaram ao desuso da cartilha, fato que, causa embate
entre educadores até os dias atuais. Tais discussOes estdo pautadas no fato de que essas novas ideias
(Construtivismo), mesmo que elaboradas sob o olhar de um novo projeto pedagdgico, precisam
considerar que, ha reincidéncia de estruturas aprendidas e instituidas em antigos manuais de
alfabetizacao. Além disso, é notdrio que a Alfabetizacdo comeca a ter mais visibilidade com a cria¢ao
dos diferentes métodos, que ainda assim ndo sdao considerados o mais certo e eficaz gerando um

I”

campo de disputas entre o ensino “tradicional” e o “inovador”, tal perspectiva dé aberturas para novos
debates com o objetivo de solucionar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes no processo da
aquisicdo da leitura e da escrita, especialmente nos estabelecimentos oficiais. Branca proporcionou
ao ensino algo valoroso, uma alfabetizacdo suave e inocente. Com o passar do tempo é possivel
perceber que talvez a aquisicdo e desenvolvimento da alfabetizacdo ndo precisasse passar pelo
radicalismo de abolir o tradicional; pois grande parte daqueles que foram alfabetizados pela cartilha

Caminho Suave, conseguiram finalizar o ensino fundamental lendo e escrevendo com clareza; como

também é notavel o fato de que hoje ha quem conclua o ensino médio sem conseguir escrever um
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simples texto. Por fim, enfatizamos que a proposta de alfabetizacdo pela imagem de Branca Alves de

Lima, da Caminho Suave, apesar de nao ser precursora, foi eficiente tornando-se um fené6meno.

Palavras-Chave: Alfabetiza¢do, Brasil, Cartilha, Fen6meno.
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