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O PENSAMENTO DE EMILE DURKHEIM: MORAL CATOLICA E A PEDAGOGIA DO EXEMPLO DO COLEGIO SAO JOSE EM IBIA/MG

INTRODUGAO

Este trabalho percorre o pensamento pedagogico de Emile Durkheim problematizando a Igreja
Catolica e o Estado no processo de profissionalizacdo docente a partir da escola normal confessional,
Colégio S3o José! em Ibid/MG. Tais apontamentos trata-se do plano de estudo do doutorado ora em
andamento, em que se busca identificar as estruturas elementares que constituem o cerne do sistema
de representacdes? em torno do qual constituem os cdnones educativos e religiosos voltados para
profissionalizacdo docente, analisado em consonancia com os valores disseminados pela Igreja
Catdlica, através da Congregacdo de Nossa Senhora das Dores?, instituicdo que esteve a frente do

Colégio S3o José em |bia/MG, durante 45 anos.

Nesse contexto, vale ressaltar que as ideias adquirem materialidade dentro de um determinado grupo
social e garante sua identidade. Assim, iniciaremos apresentando as concepgdes tedricas de Emile
Durkheim focando na influéncia exercida pelo meio social na educacdo, no sentido de inserir uma
moralidade mais adequada as demandas da sociedade dita moderna. Na medida em que a educagao
é compreendida como uma poderosa ferramenta para a construcao gradativa de uma moral coletiva,

fundamental para a continuidade da sociedade.

O método empregado nesse estudo é eminentemente bibliografico e qualitativo, e debruca-se sobre

os principais trabalhos do autor, em especial sobre a obra: A Educag¢éo Moral.

O PENSAMENTO DE EMILE DURKHEIM

O pensador Emile Durkheim, sujeito do seu tempo, dedicou grande parte de sua vida em estabelecer
a sociologia como ciéncia. E reverenciado como o mais notdvel representante da orientacdo
sociolégica que concebe a educacdo como propagacdo da sociedade, e o mais importante
representante da orientacdo sociolégica da pedagogia. Tendo papel importante como conferencista
e, depois, como responsavel por cursos de formacao de professores no ambito pedagdgico, de forma
que seu pensamento e agao deixou marcas importantes no pensamento social e educacional.

Diversos estudos recentes comprovam que as influéncias durkheimianas sdo mais complexas do que
sugerem as interpretacdes consagradas pela literatura especializada. Isso porque a partir da década
de 1970 sua obra passa por um reexame, data desse periodo alguns dos esfor¢cos mais valorosos no

sentido de reavaliacdo de seus trabalhos. Como os estudiosos de lingua inglesa, que retomam o

pensamento de Durkheim e empreendem uma nova interpretacdo acerca das contribuicdes do

neokantismo e do socialismo francés presente em suas concepcoes.
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Emile Durkheim foi um pensador que assumiu posicdes fortes, envolveu-se em algumas polémicas, fez
parte da histdria politica de seu tempo. Viveu em uma Europa marcada por constantes transformacgdes
sociais, politicas, econdmicas e intelectuais, motivada pelo lluminismo, Revolu¢do Francesa e
Revolugdao Industrial, entre outros movimentos. A aproximag¢ao com os pressupostos kantianos
voltados a moral e, principalmente, ao ordenamento social, se baseava nesse contexto. No campo
intelectual Durkheim recebe influéncias da Filosofia positivista, principalmente de pensadores como
Saint-Simon e Auguste Comte. Suas produgdes cientificas refletem a tensdo entre valores e as
instituicdes sociais da época®.

Nesse sentido, a contribui¢do cientifica de Emile Durkheim para a analise da sociedade foi vasta,
abordando diferentes segmentos e processos sociais. As obras A Divisdo do Trabalho Social, O Suicidio,
As Formas Elementares da Vida Religiosa, Educagdo e Sociologia, Educacéo Moral, entre tantas outras,
foram fundamentais para a construcao de uma ldgica conceitual voltada ao consenso social. Na obra
Educagdo e Sociologia, Durkheim persegue trés objetivos: primeiramente, definir o fenbmeno
educativo demonstrando seu carater social. Em segundo lugar, discutir a natureza da pedagogia; por

ultimo, demonstrar a importancia dos estudos socioldgicos em educacao.

A educacado é a a¢do exercida pelas geragdes adultas, sobre as geragdes que
nao se encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objeto
suscitar e desenvolver, na crianca, certo numero de estados fisicos,
intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto,
e pelo meio especial a que a crianga, particularmente, se destine
(DURKHEIM, 1978, p. 32).

Encontramos no pensamento de Durkheim questdes mais complexas do que parecem a primeira vista,
posicdes filosoficas com raizes mais profundas e diversas do que o simples positivismo comteano. De
modo que Stuart Mill, Emmanuel Kant, James Mill e Herbert Spencer, em que pesem as diferencas
existentes, todos defendem a existéncia de uma educacdo ideal e entendem que esta pode ser
modificada individualmente, independente das forcgas sociais que envolvem os sistemas educacionais.
Em outros termos, desconsideram a realidade histdrico-social na qual a educacdo esta inserida,
projetando modelos educacionais perfeitos. As definicdes oferecidas pelos referidos tedricos partem
do postulado de que existe uma educacdo ideal e universal desconsiderando o tempo histdrico e o

contexto social.

Para Durkheim, tal postura conferiria um carater mais sélido as suas
proposicdes normativas, na medida em que tais reformas educacionais
deveriam responder as necessidades politicas e sociais daquele momento.
Essas necessidades derivavam diretamente dos ideais da Terceira Republica.
Isso quer dizer que seus pronunciamentos normativos nao dizem respeito a
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um projeto abstrato, cujo objetivo seria formar o Homem em geral, de
acordo com principios ideais de realizacdo da humanidade. Ao contrario, sua
proposta pedagdgica é circunscrita historicamente, pois vinculada aos ideais
republicanos de seu tempo. E a realizacdo desses ideais demandava um
cidaddo republicano. (WEISS, 2009, p. 176).

Como citado acima Durkheim procura demonstrar que a educacdo diz respeito a um fenébmeno
historico-social, cuja influéncia é mais restrita do que supunham as concepg¢des idealistas e
utilitaristas. Ela constitui uma ac¢do intencional e, nesse sentido, direcionada. E a agdo de uma geracdo
preparada sobre uma geragao despreparada socialmente o que o autor denomina educagao. Assim, é
a educacao a responsavel por transmitir o legado cultural construido ao longo dos séculos e inserir as

novas gera¢des no bojo da vida coletiva.

A educacdo configura como um elemento central de sua teoria, pois compreende a educacdo como
parte essencial da sociedade, como processo. Ministrou diversos curso sobre assuntos relacionados a
educacdo, publicou artigos sobre o ensino primario e secundario, sobre o sistema universitario alemao
e francés e, sobretudo, em defesa da moralidade laica. Tinha uma profunda consciéncia da sua
realidade, a origem de toda a sua teoria pedagdgica estd intrinsicamente associada a Terceira
Republica Francesa, periodo compreendido entre os anos 1870 e 1940. Estava comprometido com as
ideias da Terceira Republica, nas quais se almejava formar o cidadao e institucionalizar o regime
republicano, por meio da proposicdo de uma educacdo laica, destinada a formacdo do carater moral

do cidaddo moderno.

Nessa perspectiva, havia um tipo genérico de homem que a educacdo visava formar em cada
sociedade, como numa relagdo simétrica entre educac¢ao e sociedade e, por mais autbnoma que seja
a acdo educativa ou pareca desligada do sistema social do qual faz parte, ela ndo deixa de refleti-lo. O
sistema educativo para Durkheim tem um unico objetivo: produzir individuos altamente integrados na
sociedade. Defendia que a educacdo é um processo social, e cada sociedade tem as institui¢cdes

pedagdgicas que lhe convém.

De forma que todo o passado da humanidade contribui para estabelecer o conjunto de principios que
dirigem a educacdo do presente. Cada sociedade faz do homem um certo ideal, tanto do ponto de
vista intelectual, quando do fisico e moral, um ideal que até certa medida é o mesmo para todos os

homens. Esse ideal, ao mesmo tempo uno e diverso, é que constitui a parte basica/fundamental da

educacao.
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O DIAGNOSTICO DA REALIDADE SOCIAL PARA A CONSTITUICAO DE UM IDEAL MORAL

A proposi¢ao fundamental de toda a teoria durkheimiana é a de que a sociedade sé existe como uma
comunidade moral, que depende também um ideal compartilhado, cristalizado nas representacdes
coletivas. A questdo é que em cada momento de seu desenvolvimento uma sociedade deve encontrar
o ideal moral que mais corresponde ao seu estado de coisas, pois aquilo que constitui o dominio do
bem e do mal é sempre relativo a cada sociedade. O ideal esta relacionado com a moral, ele é aquele
aspecto da moralidade que faz com que o individuo a deseje; porque a moral é a expressdo de um

ideal a que se aspira, ela pode ser amada e/ou simplesmente obedecida.

Assim temos um ideal socialmente construido que tem pretensdes de operar
como um universal, na medida em que acredita apoiar-se sobre critérios que
independem das condig¢Bes locais. Se ndo se pode exigir que toda cultura
construa sua moral a partir desse ideal, ele é de tal modo configurado que
deveria servir para que os homens que a ele aderem estendam seus
principios de respeito a pessoa humana que estd em cada individuo
particular, qualquer que seja sua cultura. (WEISS, 2010, p.43)

Todavia, somente uma sociedade que consegue criar um novo ideal é capaz de suplantar efetivamente
a moral do passado, a partir da adesdao comum de seus membros a um novo fim que se pretende
realizar. O ideal ndo é jamais definitivo, demanda constantes reelaboragdes, exigindo que de quando
em quando os homens interrompam o fluxo de suas ag¢des inconscientemente motivadas e se
dediqguem a pensar sobre quais os fins que desejam perseguir. Nesse sentido, vale ressaltar que
mudangas estruturais necessariamente provocam mudangas no ideal, e por sua vez, a criagdo de um

novo ideal dificilmente poderia ocorrer se no plano estrutural tudo permanecesse imutavel.

O Unico meio de resolver essa dificuldade, que tanto atormenta nossa
consciéncia publica, é exigir que esse ideal humano possa ser realizado nos
grupos mais elevados que conhecemos, aqueles que estdao mais proximos da
humanidade, mas que nao se confundem com ela, quais sejam, os Estados
particulares. Para que essa contradi¢cao desapareca, basta que o Estado se
ponha como principal objetivo, ndo expandir-se materialmente em
detrimento de seus vizinhos, ndao tentar ser mais forte do que eles, mas
realizar em seu seio os interesses gerais da humanidade, isto é, fazer reinar
uma justica sempre maior, uma moralidade mais elevada, organizar-se de
modo que haja uma congruéncia cada vez maior entre os méritos dos
cidaddos e suas proprias condicGes, e que os sofrimentos dos individuos
possam ser aliviados ou mesmo prevenidos. [...] Nessas condi¢Bes, ndo
temos mais de questionar se o ideal nacional deve ser sacrificado em
detrimento do ideal humano, posto que ambos se confundem. E, no
entanto, essa fusdo ndo implica que a personalidade prépria dos Estados
tenda a desaparecer. Porque cada um pode ter uma maneira pessoal de
conceber esse ideal, conforme seu temperamento préprio, seu humor, sua
histéria. (DURKHEIM, 2008, p. 86)
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Assim, o que vemos na obra durkheimiana é um progressivo desenvolvimento de suas concepg¢des em
torno desse ideal humano que se torna pouco a pouco mais complexo e nuangado, e um constante
aprofundamento de seu entendimento em torno do papel desempenhado pelos ideais e em torno do
seu processo de formagdo. Nesse contexto, as reformas educacionais deveriam responder as
necessidades politicas e sociais da época, diretamente relacionadas aos ideais constituidos na segunda
metade do século XIX. Durkheim sentia que o sistema educacional francés precisava ser mudado e

tornar-se mais orientado para a ciéncia.

A ciéncia ndo a penas descreve o estado atual da educagdo, mas também é
capaz de apresentar em que medida a educacdo de uma determinada época
ja ndo se encontra em sintonia com os novos ideais sociais. Sem mencionar
o fato de que a prdpria ciéncia, se ndo estd autorizada a impor um
determinado ideal social, &, ela prdpria, um elemento de vital importancia
para incitar a reflexdo, na medida em que torna explicita qual é a verdadeira
origem de todos os valores, a sociedade, e esclarece também sobre as
consequéncias dos valores adotados. Por tanto, embora o ponto de vista das
ciéncias seja aquele de determinar em que consiste a realidade, ela acaba
por desempenhar um papel vital na dimens3o reflexiva. E precisamente por
isso que, para Durkheim, a ciéncia em si mesma possui uma dimensao ética
fundamental; desde que ndo ultrapasse seus limites. (WEISS, 2009, p. 176).

Na direcdo apontada acima a ciéncia procede por inducdo, ndo por deducdo, o que pressupde a
observacdo da realidade que investiga e a objetividade por parte do pesquisador. Para Durkheim a
ciéncia lida com fatos, ndo com ideias, de modo que o seu objeto sdo os fatos sociais, que devem ser
tratados como coisas. Ele afirma que seria somente mediante um meticuloso estudo da realidade que
se poderia chegar a uma formula¢dao mais ou menos exata do que a moral é; determinando quais sdo

as causas e as fungbes de cada uma das regras existentes no seio das inumeras sociedades.

Nesse sentido, a partir de um diagndstico da realidade social em geral, e da situa¢do educacional em
particular, julgou ter encontrado as bases para comecar a formular suas propostas éticas e
pedagdgicas. Sua teoria ndo diz respeito a um projeto abstrato, cujo objetivo seria formar o homem
em geral, de acordo com os principios ideais de realizagdo da humanidade. Ao contrario, sua proposta
pedagdgica é circunscrita historicamente, pois esta vinculada aos ideais republicanos de seu tempo (e

a realizacdo desses ideais demandava um cidadao republicano).

No que se refere a ciéncia da educacdo estad deveria ser capaz de definir o que é e o que tem sido a
educacdo ao longo da histéria. Considerar os fatos educativos de forma relacionada com todas as
dimensdes da vida social, pois estes ndo existiriam isoladamente e sé poderiam fazer sentido se

fossem considerados como realmente sdo, ou seja, como fatos socialmente determinados e

11
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organicamente vinculados aos demais aspectos do sistema social mais amplo. Pois, a ciéncia ndo
apenas descreve o estado atual da educag¢dao, mas também é capaz de apresentar em que medida a

educacdo de uma determinada época jd ndo se encontra em sintonia com os novos ideais sociais.

Nesse aspecto, o conhecimento do passado e da situagao atual da educagdo na Franga nao se coloca
para Durkheim como mera constatagao, mas, como constru¢ao de um alicerce para a proposi¢ao de
mudancas. Visto que passava a realcar a importancia da histdria para o entendimento das instituicdes
politicas e praticas educacionais, com profundo envolvimento com a necessidade de reformas no

campo da educacao.

Da mesma forma, estamos mergulhados numa atmosfera de ideias e de
sentimentos coletivos que ndo podemos modificar a vontade; e é sobre
ideias e sentimentos desse género que repousam as praticas educativas. Elas
sdo assim coisas distintas de nossa pessoa, porquanto resistem a nos,
realidades que por si mesmas possuem uma natureza definida, que se impoe
ao nosso espirito. (DURKHEIM, 1978, p. 60)

Durkheim afirma que é preciso que a educacdo assegure uma comunidade de ideias e sentimentos,
sem a qual nenhuma sociedade sobrevive. Com efeito, admitindo que a educac¢ado seja fungdo social,
nao pode o Estado dela se desinteressar. Tudo o que é educacgao deve ser submetido a sua influéncia.
Isto ndo quer dizer que o Estado deva monopolizar o ensino. O fato de deixar abrir escolas que nao

sejam as suas, ndo se segue o fato de que deva tornar-se estranho ao que nelas venha a passar.

N3o obstante, o problema moral ocupa uma posicdo absolutamente central no pensamento de
Durkheim, uma correta interpretacao de seu legado pressupde uma cuidadosa investigacao dessa
guestdo, a de que seus escritos sobre essa tematica sdao fonte de grande polémica e apontam para
supostas contradigdes internas. De tal modo que o tema da moral ideal é a chave para compreender
a dualidade irredutivel, embora complementar, entre os elementos explicativos e normativos que
caracterizam a obra durkheimiana. Destarte, deixou inequivoco que seria a finalidade pratica que
legitimaria os procedimentos da ciéncia da moral, pois acreditava que esta seria destituida de sentido
caso permanecesse como um saber fechado sobre si mesmo. Dessa afirmacao também decorre aideia
mais geral de que, quanto mais racionalidade imprimirmos ao nosso conhecimento sobre o mundo

mais racional também sera a nossa pratica.

Emile Durkheim mostrou-se particularmente critico quanto aos objetivos da educac¢do que encorajava
o conhecimento pelo conhecimento, dos ideais baseados em retdrica. Para ele o conhecimento e a
educacdo devem servir a humanidade, o que significa ficar face a face com a sociedade como ela é, e

isso quer dizer aceitar as conquistas da ciéncia e o método cientifico.

12
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Em sua obra A Educacdo Moral afirma que a auséncia de disciplina produz confusdo e sofrimento de
nao saber o que é o bem, nem o que é o mal; o que se deve fazer e o que ndo se deve; o que é licito e
o que é ilicito. Essa nova moral deveria apresentar algo de novo, que justificasse a sua importancia,
algo que fosse a marca da moral laica. Essa marca deveria ser aquilo a que chamou de espirito de

autonomia®.

Mas o que significa autonomia para Durkheim? Significa, acima de tudo, ter
a consciéncia acerca da verdadeira origem da moralidade, a sociedade.
Significa obedecer a moral de sua época, mas sem abrir mao de contesta-la,
guando a julgarmos inadequada. Significa reconhecer o fato de que o
homem é, por definicdo, um ser moral, e que por isso deve amar a moral,
mesmo que esta ndo seja aquela a que mais lhe convém; até porque ndo ha
moral sem certa violagdo dos proprios desejos e impulsos. (WEISS, 2009, p.
186).

Nessa perspectiva, o diferencial dos sistemas morais modernos reside no fato de que o individuo, além
do espirito de disciplina e da adesdo aos vinculos sociais, dispde de certo grau de autonomia, sendo,
pois, imputado a refletir acerca da validade racional dos valores e normas sociais. Em outras palavras,
nesse tipo de moralidade o individuo, longe de aderir passivamente as normas e valores sociais, o faz
conscientemente. De fato, a maior parte das normas e valores, por ser socialmente produzida, dispde

de validade.

Para agir moralmente, ndo é mais suficiente apenas respeitar a disciplina,
aderir a um grupo; é preciso ainda que, seja no deferimento a regra, seja no
devotamento a um ideal coletivo, tenhamos a consciéncia, a mais clara e
completa possivel, das razdes de nossa conduta. Porque é essa consciéncia
que confere a nosso ato essa autonomia que a consciéncia publica
atualmente exige de todo ser verdadeiramente e plenamente moral. [...] A
moralidade ndo consiste simplesmente em realizar certos atos
determinados, mesmo conscientemente; é necessario ainda que a regra que
prescreve esses atos seja livremente desejada, isto é, livremente aceita, e
essa aceitacgdo livre outra coisa ndo é do que uma aceita¢do esclarecida. Essa
é a maior novidade apresentada pela consciéncia moral dos povos
contemporaneos; a inteligibilidade da moral tornou-se e tem se tornado
cada vez mais um elemento da moralidade. A moralidade que,
primitivamente, residia inteiramente no préprio ato, na matéria dos
movimentos que o constituiam, remonta cada vez mais a propria
consciéncia. Depois de um longo periodo de tempo, passamos a reconhecer
valor moral a um ato somente se este fosse intencional, ou seja, um ato em
gue o agente representa antecipadamente em que ele consiste e quais as
relacbes deste com a regra. Mas eis que, para além dessa primeira
representacao, passamos a exigir uma outra, que vai ainda mais ao fundo
das coisas: é a representacao explicativa da prdpria regra, de suas causas e
de sua razdo de ser. Eis o que explica o lugar que concedemos as nossas
escolas no ensinamento da moral. (DURKHEIM, 2008, p.124)
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Consequentemente o que compete a educacdo que pretende ensinar uma moral laica é despertar esse
espirito de adesdao ao grupo necessario a toda e qualquer moralidade, mas deve também conseguir,
em determinado momento, preparar a crianca para que essa possa aderir a sua patria, que € o mesmo

que fazer com que ela se vincule ao seu ideal, portanto, ao ideal humano.

IGREJA CATOLICA E A EDUCACAO MORAL NO BRASIL: A CONSTRUGCAO DE UM IDEAL DE
SOCIEDADE

Para Emile Durkheim existe uma relagdo profunda entre religido e moral, de modo que um ideal moral
laico desperta o mesmo tipo de reacdo e tem caracteristicas semelhantes a um ideal propriamente
religioso. O conjunto de valores defendidos sob a bandeira da Revolugao Francesa teria originado uma
forma de religido particular® que teria no respeito ao individuo o seu principal culto e na autonomia

da razdo seu principal dogma, promover a institucionalizacdo de uma educag¢do moral laica.

Se, para racionalizar a moral e a educacdao moral, se resolve retirar da
disciplina moral tudo aquilo que é religioso, sem colocar nada em seu lugar,
corre-se o risco de também retirar elementos propriamente morais. E entao,
sob o nome de moral racional, ndo se teria mais do que uma moral
empobrecida e desbotada. Para evitar esse perigo, ndo se pode contentar
em efetuar uma separacdo exterior. E preciso ir buscar, no préprio seio das
concepgles religiosas, as realidades morais que ali estdo perdidas e
dissimuladas; é preciso decanta-las, descobrir em que consistem,
determinar sua prépria natureza e exprimi-la em uma linguagem racional. E
preciso, em uma palavra, descobrir os equivalentes racionais dessas no¢oes
religiosas que, durante muito tempo, serviram de veiculo as ideias morais
mais essenciais. (DURKHEIM, 2008, p. 24)

Os antigos valores religiosos ja ndo se revelavam capazes de regular a vida social, e Durkheim se lanca
a tarefa de analisar os limites e o potencial transformador da agdo educativa. No periodo entre 1901
e 1905, a Franca testemunhou a aprovacao e a aplicacdo da Lei das AssociacOes e da Lei da Separacao;
a primeira imp0s a intervencao do Estado nas atividades desenvolvidas pela Igreja Catélica, sobretudo
em relacdo as ordens e CongregacOes Religiosas cujo carisma era a educacdo de criancas, jovens e
adultos; a segunda garantiu a separacdo entre religido e Estado’. A formulac¢3o dessas leis foi resultado
de um longo processo que teve inicio com a Revolucdo Francesa e conheceu diferentes fases

caracterizadas pelo anticlericalismo e por medidas que reivindicavam o laicismo para o Estado francés.

Por conseguinte, a vida religiosa tradicional teve longa duracdo no Brasil e sua legitimidade era
sustentada por elementos simbdlicos apropriados ao modelo da Igreja Catdlica da época. Uma igreja
conservadora, moralista, antimoderna e antiliberal, que servia as classes dominantes, sobretudo as

oligarquias, e determinava para as mulheres um lugar de subserviéncia de acordo com os interesses
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do patriarcado. Esses elementos eram basicamente: referéncia ao divino para sacralizar acoes,
exercicio de poder e desenvolvimento de relagdes assimétricas; concepcao de que a instituicao
religiosa era uma entidade a-histdrica, natural e imutdvel, e a ela as pessoas deveriam se adaptar,
anulando-se quase que totalmente. Enfim, a religido de maneira geral foi a forma sob a qual se
manifestou as ideias morais, mas também a primeira tentativa de conhecimento sistematico do

mundo.

Na concepc¢ao de Durkheim a representagao coletiva ou social traduz o modo como o grupo se idealiza
nas suas relacdes com os objetos que o afetam. Para entender como a sociedade se representa a si
propria e ao mundo que a rodeia, precisa-se considerar a natureza da sociedade e ndo somente os
individuos, ou seja, as acodes coletivas decidem o modo de agir, pensar, sentir das pessoas. A
representacdo coletiva sé existe quando é formada pelo todo, resultante da coercitividade,

exterioridade, generalidade dos fatos sociais.

Mas ndo é apenas isso que faz com que o ideal seja uma producdo coletiva,
ndo é apenas o fato de que todos compartilham a representacdo, mas
especialmente o em virtude de ela ter sido elaborada coletivamente, como
resultado da combinacdo das consciéncias individuais, uma combinacao
produzida pela interacdo, pela deliberagao, pela reflexao conjunta. Por isso
€ mais que a soma, é um produto da interferéncia mutua, ndo a soma das
representagdes ou consciéncias singulares. O ideal é uma criagdo coletiva
precisamente nesse sentido. E exatamente isso o que Durkheim pretende
dizer quando afirma que os ideais sdo criacdo e expressdo da sociedade.
WEISS, 2010, p.197)

Assim, as Congregacdes Religiosas ndo tratam apenas de uma agregacao de individuos, mas de uma
agregacao de consciéncias que possuem determinadas representa¢des sobre o que se deseja, que
possuem de ideias, demandas, visdes de mundo. E teria como fun¢ao manter a unidade do grupo e
garantir suas ideias fundamentais, agir em comum e criar a percep¢ao desse comum. Por esse angulo
nos propomos a partir de metodologias multiplas: entrevistas, questiondrios, pesquisa bibliografica e
documental, com o tratamento de textos escritos e imagéticos, capturar no estudo ora em andamento
os diversos momentos e movimentos da elaborag¢do das representacdes coletivas da Congregacdo das

Religiosas Missionarias de Nossa Senhora das Dores?.

Madre Maria de Jesus, fundadora da Congregacdao das RMNSD, conheceu juntamente com a sua antiga
congregacado religiosa, as Irmas de Notre Dame de Fourviére, o avanco e as consequéncias do laicismo
francés. Responsavel pela instalacdo da Congregacdo em solo brasileiro, acabou por ser acolhida pela
Igreja do Brasil dentro de um projeto eclesial que enxergava no trabalho e nas aspiracées das religiosas

de vida apostdlica uma oportunidade de realizar os seus desejos de reestruturagao.
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A Congregac¢ao das RMNSD fundou casas em varias localidades em Minas Gerais: Itabira, Ouro Preto,
Ibid, Patos de Minas e Belo Horizonte; e estabeleceram comunidades nos estados do Espirito Santo,
Rio de Janeiro e Goias. O periodo dessas fundacgdes corresponde a primeira metade do século XX, de
maneira geral, nesse contexto histérico e eclesial, inseridas nas caracteristicas da vida religiosa
tradicional, porisso o apostolado desenvolvido pelas Irmas de Nossa Senhora das Dores naquela época
concentrava-se em colégios, asilos, orfanatos, visita aos presididrios, ensino do catecismo e servico
aos doentes, inclusive com a administracao de hospitais. Assim, as Religiosas Missionarias de Nossa
Senhora das Dores, a pedido de D. Frei Luiz Sant’Ana, bispo de Uberaba, inauguram na cidade de Ibia

em 1937, o Colégio Sao José.

Nessa conjuntura, cada Congregacdo ou Ordem Religiosa tem um carisma especifico que inspira e guia
o modo de viver e as a¢des dos seus membros. Comungando com o pensamento de Durkheim, a base
do altruismo estava na necessidade de imitar alguém que se amasse. Aqui, misturam-se a moralidade
laica de Durkheim e o sistema de educacado jesuitico, pautado na estreita aproximacao entre mestre e
discipulo (pedagogia do exemplo). Para melhor se abrir os espiritos, deveria se abrir os coragdes se
fazendo amar. Os lacos de amizade sustentariam esse aprendizado através da maxima “ Ad Majorem
Dei Gloriam” que resume a vida das Religiosas Missiondrias de Nossa Senhora das Dores, sendo essa
a divisa de Santo Indcio de Loyola, foi o ideal moral que tanto inspirou as constituicdes e regras da

Congregacao das RMNSD.

Através da pedagogia do exemplo, educar seria, como queria Durkheim, inscrever o mestre nas almas
de suas alunas. O sujeito histérico sé se tornaria ser moral quando incorporasse o outro, primeiro pela
disciplina; em seguida se sacrificando, por amor ao outro e as regras €, em um terceiro momento,
alcancaria a autonomia da vontade, o que significa que concordaria com conhecimento de causa, isto
é, obedeceria voluntariamente e desejaria ativa e deliberadamente as regras. E essa pedagogia que se
inscreve nos documentos que analisamos até esse ponto do nosso plano de estudo, em relagdo ao

doutoramento.

A regra sera livremente desejada por aquele que é educado, ao alcancar esse objetivo o discipulo
estaria apto a reproduzir esse esquema e também ensina-lo. Mestres e discipulos precisariam sentir
prazer na comunhdo e fusdo de consciéncias, diluindo o eu no coletivo, em detrimento do individual.
A pedagogia do exemplo volta-se mais para a figura do superior e das primeiras freiras/professoras e

superioras do Colégio Sdo José em Ibia.
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O Colégio Sao José surge entdo no contexto em que a Igreja apresenta como proposta centralizar e
aprofundar o controle catdlico na sociedade, interferindo de forma direta no plano moral, nos
costumes e nas bases cristas das familias através do processo de escolarizacdo da mulher. A instituicao
funcionava em regime de internato, semi-internato e externato para frequéncia feminina e sua
trajetéria nas trés primeiras décadas de atividades, sintetiza a influéncia do catolicismo na

profissionalizacdo docente, moral e técnica.

Assim, apresentamos até o momento como hipdtese de pesquisa, que as normalistas, entdao formadas
professoras impregnadas da moral crista e de civilidade, certamente estariam aptas para ocupar o
espaco privado: da familia, educacdao dos filhos, do lar; e o espa¢o publico: professora primaria,
secretdria, servidora publica, etc. Educadas dentro da pedagogia do exemplo, as normalistas
desenvolviam um habitus préprio onde o controle do outro e a igualdade de gestos, atitudes e modo
de pensar sdo caracteristicas marcantes, mas poderiam ser aquilo que a formacao técnica e moral lhes

potencializava, mediante as condi¢des socioecondmicas e estruturais as quais estavam inseridas.

Nesse contexto, soma-se a falta de investimentos do Estado mineiro, e/ou recursos materiais e de
formacdo as estratégias politicas e ideoldgicas da Igreja, no seu projeto de restauracao interferindo
de forma direta no plano moral, através do processo de escolarizacdao da mulher e profissionalizagdo
docente. A sustentacdo da autoridade e da hierarquia eram os objetivos finais dessa educacdo. Para
gue a pedagogia do exemplo fosse posta em pratica, era preciso que o proprio mestre acreditasse na
grandeza de sua tarefa, indo ao encontro do exemplo e da educacdo moral proposta por Durkheim,

chegariam ao seu objetivo ultimo.

Entretanto, ainda nos resta um longo percurso de pesquisa no qual dialogando com Durkheim algumas
guestdes nos inquieta: Os valores apregoados por essa instituicdo sao em esséncia derivagdes do
universo religioso? Se a sociedade fala por si prépria como vislumbrar nessa sociedade uma
moralidade assentada em bases cientificas e racionais? Até que ponto as crencgas religiosas
fundamentam as acdes das normalistas? Como os sujeitos sociais envolvidos e seus grupos constroem
seu conhecimento a partir da sua inscricao social? Assim, as representacdes coletivas orientam nossa
pesquisa ora em andamento na direcdo de desvendar quais sdo os verdadeiros fins/ideias sociais no

periodo em analise.
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CONSIDERAGOES PARCIAIS

Vimos que Emile Durkheim enveredou-se por caminhos na busca de resolucdo da crise da moralidade
do seu tempo, comprometido com os valores e a sociedade de sua época, obteve reconhecimento
como persuasivo escritor. Autor que possui a firme ideia de que ha uma parte de nds que é social, e
gue essa parte é a que confere singularidade a nosso ser propriamente humano. Intelectual obstinado
em apreender e explicar objetivamente a realidade social prop6s captar a moral como um fen6meno

natural.

Durkheim passa a dedicar grande atengdo as questdes propriamente morais, evidentemente sempre
buscando sua dimensdo propriamente social. O problema da moralidade que se depreende desse
deslocamento, toma forma de um projeto democratico de nagdo em que a educac¢do desponta como
instrumento de intervencdo na realidade social. Mas, o que é a sociedade no contexto de uma
(res)publica? Para responder tal pergunta cumpre ao sistema educativo preservar e transformar o
legado sociocultural e historicamente produzido, pois na medida em que o individuo toma contato
com esse legado e compreende a importancia da missdo que cabe a sociedade realizar torna-se capaz

de compreender também a grandeza que o encerra enquanto ser social.

A educagdao aparece como o instrumento mais eficaz para a difusdo dessa nova moralidade
resguardando tantos os interesses coletivos quanto os direitos individuais. As sociedades modernas
carecem de uma nova moral de cunho racional e cientifico, condizente com a valorizacdo histdrica e
social do individuo. Nesse sentido, cada sociedade possui um ideal ou conjunto de ideais,
precisamente em virtude de ndo ser incondicionado, nem atemporal, nem universal. Para

compreender a génese do ideal pressupde saber quais sao as pré-condi¢des para que ele possa surgir.

Por conseguinte, a sociedade nao é algo estatico e definitivo, mas algo vivo, dinamico, que precisa de
uma atividade constante para se manter viva e para se renovar. Quanto mais ampla e mais plural a
sociedade, tanto mais ela tende a se aproximar do ideal humano. E a sociedade que estabelece que
fins deseja perseguir, e em relacdo a esses fins tudo o que a ciéncia pode fazer é esclarecé-los, mostrar

mediante que processos surgiram e a que necessidades sociais correspondem.

No ambito da escolarizacdo, aspectos laicos, racionais e disciplinares serdo desenvolvidos numa ideia
precisa de dever, integrados ao bem-estar da coletividade. Assim, ao compreender o funcionamento
interno e a estrutura da Congregacdo de Nossa Senhora das Dores, sua insercdo efetiva na sociedade,

a construcdo de sua imagem e memboria, a investigacao possibilita trazer a tona parte da histédria
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educacional de suas instituicdes. Desdobrando em indagac¢des mais especificas em relacdo ao Colégio
S3o José, com vistas a entender melhor sua trajetéria histdrica e a configuragdo do curso normal
confessional, analisando criticamente a formacdo das normalistas dentro do ideario educativo
catdlico, com vistas a evidenciar sua possivel contribuicdo no processo de profissionalizagao docente
na regido do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba, pesquisa esta que conta com a orienta¢do da Profa.

Dra. Betania de Oliveira Laterza Ribeiro e a colaboracdo do Prof. Dr. José Carlos Souza de Araujo.
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NOTAS

10 Colégio S3o José, fundado pelas Religiosas Missiondrias de Nossa Senhora das Dores, em 19 de
marc¢o de 1937, funcionava em regime de internato, externato e semi-internato para frequéncia
feminina e sua trajetdria nas trés primeiras décadas de atividades sintetiza a influéncia do catolicismo
no processo de profissionalizacdo docente e a disseminacdo da moral catélica na sociedade a partir da

maior participa¢do da mulher na vida publica.

2Utiliza-se o conceito de representacdes sociais no mesmo sentido que representacdes coletivas a

partir de Durkheim.

3A Congregacdo das Religiosas Missiondrias de Nossa Senhora das Dores é um instituto religioso de
direito diocesano e dedica-se a santificacdo de seus membros e a todas as obras de misericordia
espirituais e corporais, principalmente: a educacdo da mocidade, servicos hospitalares, ensino do
catecismo nas pardquias e catequese dos infiéis (Constituicdes Gerais da Congregacao das RMNSD —

1943).

“Em fins do Século XIX, os conceitos teleoldgicos haviam sido reavivados pelo lamarckismo, pelo
darwinismo social e pelo spencerianismo, o que fez com que explica¢des finalistas fossem confundidas

com explicagdes evolucionistas no sentido mais estrito do termo.

>Quanto ao modo de se formar esse espirito de autonomia, vemos que, antes de qualquer outra coisa,
ele pressupde uma educacdo racional, isto é, a explicacdo da moral, de modo que toda demonstracao
de sua razdo de ser ja é em si mesmo um exercicio da autonomia. E também incentivar o espirito
critico, incentivar que a crianca interrogue sobre o mundo a sua volta, que perceba que a moral de seu
pais ndo é a mesma do pais vizinho, e que nem sempre as coisas em sua sociedade foram aquilo que
ela atualmente é, pois, perceber essa mutabilidade é a melhor forma de sentir que a moral é aquilo
gue fazemos com que ela seja, e que isso depende de forcas multiplas e intensas que ndo se controlam
com um decreto da vontade. Além disso, outro aspecto dessa formacao consistiria em nunca inculcar
o espirito de disciplina com uma intensidade demasiado forte, para jamais inibir na crianca a

espontaneidade e as forgas inventivas de sua consciéncia. (WEISS, 2010, p.75)

6 Durkheim era um jovem universitario quando, em maio de 1880, foram promulgados os decretos
gue instituiram a escola primaria laica, publica, gratuita e obrigatdria na Franca, e que contaram com

o esforco pessoal de Jules Ferry, politico de orientacdo republicana e positivista.
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’A reforma do ensino empreendida na Franca por Jules Ferry impunha uma série de modifica¢cdes que
levavam a laiciza¢do das escolas e a secularizagao das freiras. Desde 1879, uma lei limitava o ensino
somente para Congregacdes autorizadas. A partir dai,outras leis impediram gradativamente a acao de

Congregacdes Religiosas na area educacional.

8A Congregacdo das Religiosas Missionarias de Nossa Senhora das Dores foi fundada em 1913, na

cidade de Sdo Domingos do Prata, Minas Gerais, no contexto da restauracdo da Igreja Catdlica no

Brasil.
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MACHADO DE ASSIS E A EDUCACAO NA SEGUNDA METADE DO SECULO XIX*

Resumo: O presente texto em sua versao final pretenderd investigar e analisar como se apresenta a
formacao intelectual de alguns personagens, e simultaneamente perceber como se da essa formacgao
na sociedade moderna, prioritariamente na segunda metade do século XIX, através da escrita de
Machado de Assis em algumas crénicas e romances da fase Realista. O personagem burgués

machadiano apresenta uma formacgdo intelectual concomitante a realidade concebida (ou

desenvolvida) pela sociedade educacional moderna da segunda metade do século XIX.




MACHADO DE ASSIS E A EDUCACAO NA SEGUNDA METADE DO SECULO XIX*

INTRODUGAO: UM PEQUENO PERCURSO EM MACHADO

A escolha pelo século XIX, mais propriamente a segunda metade do citado século, ndo foi aleatéria,
parte das inquietacdes do presente e a procura de respostas a partir das construcdes destinadas a
Educacgao no referido periodo, marco inconteste de grandes transformagdes em ambito mundial e que

mudariam toda a sociedade.

Conforme Carvalho (2008), durante o Império, ainda que existissem cursos regulares como medicina,
direito e engenharia, tais Escolas ndo conformavam o cerne intelectual no Brasil, consistindo, antes
em espacos de socializacao de jovens da elite, sobretudo no caso das Escolas de Direito, para ocupagao
de cargos publicos. Na pratica, portanto, eram instancias de jogo politico, mais do que agéncias de

producdo intelectual e inovagdo técnico-cientifica.

Machado de Assis é considerado por muitos criticos e estudiosos um dos melhores romancistas
brasileiros, e a medida que sua obra vai sendo estudada e analisada com diversificadas interpretacdes,

apreende-se quao vasta probabilidade de novos enfoques pode se averiguar em seus escritos.

O reconhecimento do valor da ficcdo machadiana se fez em vida do autor, pois os principais criticos
literarios do seu tempo, Silvio Romero e José Verissimo, definiram as linhas mestras de sua fortuna
critica. Considerado um escritor profundo, introspectivo, universal, Machado foi consagrado pela
critica, assim a mesma énfase na exceléncia da sua escrita, qualidade que conquistou o consenso de
todos os leitores, dando margem a juizos diferenciados, conforme o critério fosse nacionalista ou

estético.

A critica posterior a Silvio Romero enfatizou com exemplo a presenca do Brasil, sobretudo do Brasil
fluminense, escravista e patriarcal, em toda a obra de Machado. O historicismo socioldgico, depois de
se tornar escasso o patriotismo romantico, passou a considerar como substancia mesma das situagdes

e das personagens construidas pelo romancista.

Os varios métodos de interpretacdo do texto ficcional ja acresceram lastro suficiente teérico para nao
se regredir a visOes estereotipadas de um dos criadores considerados mais complexos da literatura
brasileira. A escrita de um grande narrador trava luta com certas vertentes psicolégicas e estilisticas
do seu meio e de seu tempo, buscando em seu ponto de vista a representacdo, rearticulacdo e
julgamento da matéria de sua observacao: a sociedade burguesa. A fortuna critica de Machado de
Assis ajuda a rever o mapeamento do seu universo e leva a compreens3o do pathos e do ethos!

peculiar que Ihe deram voz inconfundivel perante diversos narradores brasileiros.

25




MACHADO DE ASSIS E A EDUCACAO NA SEGUNDA METADE DO SECULO XIX*

A intima relacdo entre o escritor e a sociedade brasileira do seu tempo comecou a ser desvendada
mediante exploragdao sistematica de sua biografia. A primeira foi escrita em 1936, pela romancista
Lucia Miguel Pereira, e teve como foco o homem machadiano com suas peculiaridades de
temperamento e cardter. Essa interpretacao da romancista tem mérito de fundir classe social, posi¢cdo

do individuo e estrutura sem inflar nenhum dos componentes.

Machado de Assis transfere para o narrador o principio da universalizacdo da cultura, j& que este
dispde do todo da tradigdo ocidental e a maneja com espetacular desenvoltura, marcada, contudo,
por certa indiferenca por essa cultura tomada e logo deixada de lado, por forca de uma irreveréncia
acritica de um homem culto que prefere analisar o estoque de coisas humanas, desprezando o

acumulo da llustragao.

Na imensa bibliografia machadiana, situa-se entre uma das melhores criticas Alfredo Bosi, sua
proposta é uma abordagem flexivel, interessada na diferenca e na singularidade. Isso talvez se deva
ao fato de a literatura machadiana assumir diferentes formas, ora coincide com a ideologia de seu
meio imediato, ora distancia de forma critica. Machado retrata com fidelidade os tipos caracteristicos
da sociedade fluminense no final do século XIX. Sua compreensdo, assim como seu estilo ndo se limita
ao contexto histdrico e geografico, e seus personagens vao mais além, pois constrdi os personagens
de forma elaborada com tracos individuais e pessoais, e ainda as rela¢gdes sdo marcadas

assimetricamente.

Machado é um homem que estd sempre a frente de seu tempo, ndo cré no evolucionismo, seu estilo
parece ser formalmente ameno, muitas vezes salpicado de ironia, indiferente as promessas da
modernizacdo ideoldgica. Dessa forma torna-se importante um estudo analitico referente a formacao
dos personagens burgueses no que concerne ao intelectualismo, e concomitante, para que se tenha
uma compreensdao mais plena, necessitar- se-a de estudar a sociedade intelectual vigente no periodo

representado pelo autor em estudo.

E de grande interesse de este projeto buscar por meio de estudos e pesquisas a formagdo intelectual
de alguns personagens machadianos e apreender a imagem relativa a esta concep¢do na sociedade
brasileira moderna através de estudos e andlises bibliograficas e documentais a fim de compreender

a relacdo entre a literatura machadiana e a realidade da sociedade moderna.

Embora se encontre um vasto estudo sobre a vida e obra de Machado de Assis, ainda considera-se a
analise de sua obra um tema contemporaneo, desse modo pretende-se averiguar para o estudo em

questdo o entrosamento entre a educacgdo e a literatura, uma vez que sdo intrinsecamente ligadas, e
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assim perceber a formacdo intelectual do personagem burgués e a educacdo na segunda metade do

século XIX.

Buscar-se-a desse modo estudar a formacado intelectual do personagem burgués em algumas obras

machadianas e de que forma apresenta-se na sociedade moderna essa formacao intelectiva.

METODOLOGIA

Para desenvolver o trabalho serd necessario pesquisar em variadas obras tedricas, romances, contos,
cronicas, revistas, documentos, artigos, dentre outros. Entre os autores a serem utilizados pode-se
citar: Auerbach (1974); Azevedo (1971); Batista (2003); Barboza Filho (1999); Bosi (1992, 2007); Campi
(1999); Candido (2000); Canezin (2001); Chalhoub (2003); Coelho (1996); Elias (1998); Gramsci (2002);
Manacorda (1989); Machado de Assis (2011/2012); Magalh&es Junior (2008); Nepomuceno (2006);
Ternes (2006); Schwarz (1977, 1990); Romero (1954); Wellek, Warren (1971), dentre inUmeros outros

ndo menos importantes, mas imprescindivel para o entendimento e aprofundamento ao tema.

Para uma melhor apreensao do tema, percorrer-se-a pela histéria da educa¢do no Brasil, mesmo que
ainda de modo superficial, e posteriormente sera aprofundado no decorrer da tese. A acdo jesuitica
fez parte da empresa colonial e esta, por sua vez atuou como instrumento de acumulagdo primitiva
de capital. Trata-se do movimento de transicao do feudalismo para o capitalismo na Europa e que na

colonia teve que criar condigdes de sustentagdo, levando em conta suas especificidades.

UM POUCO SOBRE EDUCAGAO NO BRASIL

O primeiro século de colonizacdo do Brasil foi a “preparacao de terreno” para o que viria a se
configurar como educacdo durante todo o periodo colonial, e o periodo quinhentista foi o palco de
atuacao da missao evangelizadora jesuitica na colonia, e trazia em seu interior um carater educacional

e evangelizador.

A obra de José de Anchieta atuou no sentido de tornar possivel a aculturacdo dos povos primitivos
habitantes das terras recém-descobertas favorecendo a vitdria do modelo econ6mico europeu na

América.

A pedagogia de Anchieta através de sua obra (o teatro, a poesia e o catecismo), consistia em
desenvolver algumas estratégias que agissem além das escolas para ensinar os fundamentos da fé aos

seus alunos. Desta forma conseguiu realizar a sujeicdo e a dominacdo dos povos nativos.
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A educacdo brasileira teve a acdo dos jesuitas em sua construg¢do no intuito de colonizar, bem como
catequizar o territdrio descoberto, e esta atuagao influenciou até o periodo Republicano que naquele
momento do pais seiscentista estavam institucionalizando a educacdo através da criacdo de colégios
para oferecer gratuitamente ensino secundario de humanidades o que atendia por demais a exigéncia

da sociedade da época aristocratica e escravocrata.

Depois no final séc. XVI apresentou exemplos de planos de estudo com o Ratio Studiorum? que dava o
suporte para o acompanhamento dos estudos desenvolvidos pela Companhia de Jesus, tornando-se

um marco histérico que iria servir de subsidio para os curriculos futuros.

Com a troca de interesses entre a Coroa e a Companhia de Jesus, que mantinha a a¢do jesuitica no
Brasil passa a trajetdria educacional de meados do século XVI até o século XVIII, assim objetivo
modifica-se passando a ndo ter mais interesse na presenca dos jesuitas como colonizadores ou mesmo
educadores. Assim a educacdo passa a ser regida pelas leis vindas de Portugal através das Reformas

Pombalinas, legitimadas pela Legislagdao Pombalina.

A mudanca na educacdo no Brasil acontece certamente pelo fechamento dos colégios dos jesuitas,
bem como a partir desta ocasido passa a ser ensinada a lingua portuguesa como sendo lingua oficial,
o latim continua sendo ensinado, mas de forma resumida e através da lingua materna, dando énfase
ao que era nacional, porém contraditoriamente ocorre a proibicdo de se falar a lingua existente no
Brasil da época: a Tupi. A metodologia principal de ensino era ministrar aulas régias e para meninos e
por professores concursados, em concursos publicos com o controle do Estado portugués, cria-se o
subsidio literario como maneira de controlar a producdo de cana e a arrecadagao advinda dela,

incentivando o ensino.

No Império brasileiro ja se apreende um fortalecimento de um espirito nacionalista, voltado para a
construcdo de uma legislacdo que legitime o poder do imperador e da nova nacdo em pleno século
XIX, incide dessa forma o sistema dual, no qual a nacdo se responsabiliza pelo nivel secundario e
universitdrio e as Provincias, embora sem recursos, assumem o ensino das primeiras letras e os cursos

de formacdo de professores como obrigatorios.

Embora o discurso fosse da construcdo de uma sociedade livre e formada para o emprego, a
disseminacdo da educacdo era bastante centralizada, a sociedade brasileira apesar de buscar este
espirito de universalizacdo do conhecimento, era bastante desigual, dividida em escravos e indios,
tidos como “coisas”, em homens livres e pobres, como “plebe”, e os senhores e proprietarios como

llpovo”.
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Ainda por volta do século XIX tem-se a contribuigdo dos estudos de Pestalozzi com o método intuitivo,
além da marca das aulas régias nos espagos domésticos de ensino. Aos poucos se percebe uma
convergéncia genérica a diminuicdo do papel da Igreja na autoridade da educacdo e um crescimento

do papel do Estado.

O processo de escolarizagdo e instituicdo tem o Colégio Pedro I, com o curso regular e seriado de
estudos literarios e cientificos, mas a escassez de vagas nas escolas dessa época e a diferenca entre a
qualidade do que era ensinado entre o ensino primdrio e secundario, separavam muitos do nivel
universitdrio e da condicdo de buscar melhoras sociais, toda acdo educacional era controlada no inicio
do século XIX pela indicagdo de vigilantes através das Inspetorias.

E bem verdade que no século XIX a separacdo entre os campos politico e intelectual ndo se completara,
mesmo em lugares onde a Universidade ja existia (FINK; LEONARD; REID 1996 citado por CARVALHO,

I”

1998). E o que se convencionou chamar de “intelectual” era o letrado que, por aquela época,
comecava a ampliar sua margem de autonomia em relagdo ao poder, animando uma incipiente
opinido critica que sera determinante da moderna histdria da intelligentsia ocidental (MANNHEIM,
1956 citado por CARVALHO, 1998). As Academias francesas ilustram bem esse percurso, pois, tendo
sido organizadas sob o Antigo Regime, momento em que vigorou maior identificacao entre sabios reis,
foi mantido na era napolebnica e mesmo depois dela, no contexto da Restauracdo; ja ai com
tonalidade um tanto distinta, inclusive pela incorporac¢ao de intelectuais de extra¢do social mais baixa,
cuja chegada aquelas agéncias era sintomatica das mudancas observadas na relacdo entre o Estado e
a opinido. (AUERBACH, 1974).

Tal modelo de organizacdo da inteligéncia espalhou-se pela Europa e alcangou o Brasil, onde, ao longo
de todo o século XIX, Academias e Institutos constituiram-se em espagos de animacao intelectual e de
construcdo de ideologias profissionais, decisivas, como se sabe, para o estabelecimento de jurisdicao
sobre areas do saber até entdo reivindicadas por “praticos” — rdbulas, no caso de advogados;
curandeiros, no de médicos e mestres-de-obras, no ambito da construcao civil. Portanto, mais do que
as Escolas, foram aquelas agéncias que conferiram estatuto de profissdo ao exercicio das artes liberais
no Brasil (COELHO, 1999).

Além disso, pode-se dizer que a proliferacdo das Academias sob o Império foi parte de uma politica
devotada a ampliacdo da esfera estatal, mediante o incremento dos quadros do funcionalismo e a
democratizacdo do acesso a eles, principalmente no ramo militar (MOTTA, 1976); a extensdo da

instrucao publica referida a formacao técnica de artifices e graficos — do que é exemplo a criacdo do
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Imperial Instituto Artistico — e a construcdo de espacos de organizacdo de intelectuais e artistas sob o
padrdao dominante no continente europeu.

Assim, como realidade tipica dos Estados ampliados do periodo da Restauracdo, a reproducdo das
Academias no século XIX, na Europa como no Brasil, atesta, no plano cultural, o andamento de uma
modernizagdo em compromisso com o passado (GRAMSCI, 2002). Se, no continente europeu, as
dinastias monarquicas restauradas ndo lograram cancelar a novidade introduzida pelas forgas sociais
do Terceiro Estado — e o recrutamento alargado das Academias conota transformacdes intersticiais ou
“moleculares” em curso naquelas sociedades — no Brasil, caso mais recessivo de revolucdo passiva
(WERNECK VIANNA, 1997), a iniciativa do Poder Moderador em organizar agéncias intelectuais
apropria um movimento de modernizacdo, sob controle politico do Imperador.

De modo que, pensar a organizacdo dos intelectuais brasileiros no século XIX impde atentar para o
processo de centralizacdo do poder, cuja trajetéria compreendeu uma ampliacdo do escopo do Estado,
ao definir como de interesse publico a produc¢do das ciéncias e das artes no Brasil. Tal fato, em ultima
analise, evidencia a forca diretora da tradicdo, na medida em que implicou atualizar, em pleno
Oitocentos, a velha matriz do absolutismo portugués, segundo a qual o Rei busca incrementar seu
poder sem confrontar diretamente as classes senhoriais, agregando, para tanto, outros espacos,
materiais e simbdlicos, que o direito tradicional nao poderia disputar (HESPANHA, 1994; BARBOZA
FILHO, 1999). No contexto do renascimento lusitano, isso se traduziu na incorporacdo de novos
territérios na Africa, América e Oriente. Enquanto no século XIX, no ambito do Estado nacional
brasileiro, consistira na dupla férmula da defesa da unidade territorial — que conferia “reservas” de
soberania ao monarca —e da criagdo de espacos simbdlicos de poder exclusivos ao rei, do que a criacao
de agéncias intelectuais foi expressao.

Segundo Anisio Teixeira (1989, citado por TERNES, 2006, p. 67) a sociedade colonial brasileira era
arcaica e de cultura oral, fundada na escravidao, no patriarcalismo rural e na burocracia colonial; e
explorada pelo monopdlio metropolitano, voltada para a religiosidade, o culto aos santos,
monumentos religiosos, festas comemorativas de dia de santos, comandada por um quadro clerical
de padres letrados, pregadores e educadores que lembrariam um corpo intelectual.

O fato é que, tomando a organizacdo dos intelectuais para si, como elemento constitutivo do seu
poder, a monarquia brasileira conferiu dimenséo publica a atividade intelectual, e essa serd a marca
de origem da moderna inteligéncia no pais. Instituicdes como a Academia Cientifica do Rio de Janeiro,
precursora desse formato organizacional e devotada a estudos praticos de agricultura, ainda no

contexto colonial (1772-1779); a Real Academia Militar e o Real Gabinete de Mineralogia do Rio de
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Janeiro, ambos de 1810, o ultimo criado especificamente para abrigar a ColecGo Werner, trazida para
o Rio de Janeiro por D. Jodo VI; o Museu Nacional, instituicdo de pesquisa em ciéncias naturais,
notadamente a mineralogia e a geologia, e antecessora, nesse sentido, da Escola Politécnica e da
Escola de Minas de Ouro Preto, ambas criadas na década de 1870; a Academia Imperial de Belas Artes,
resultado da Missao Francesa de 1816; o Instituto Histdrico e Geogrdfico Brasileiro (1838), esteio da
ideologia nacional no século XIX; a Academia Imperial de Medicina e a Santa Casa de Misericdrdia do
Rio de Janeiro, essa ultima aplicada, desde 1887, ao desenvolvimento de pesquisas contra a variola; o
Instituto dos Advogados Brasileiros (1843); a Sociedade de Geografia; o Clube de Engenharia, criado
em 1880 e tornado, juntamente com a Sociedade Auxiliadora da Industria Nacional, um pélo de
coordenacao politica e intelectual do estrato de engenheiros; a AssociacGo de Homens de Letras e o
Colégio Pedro Il, dentre tantas outras, ilustram o modo dominante de organizacdo da vida intelectual

em terras brasileiras.

Em suma, o Brasil no século XIX foi palco de intensa atividade intelectual, conjugada a acao diretiva do
Estado. A intervencdo estatal nesse plano ndo derivou fundamentalmente da adesdao monarquica ao
lluminismo tardio, ou de inclina¢des pessoais de D. Pedro Il — embora as tivesse — para se acercar de
sabios. Indica, antes, uma concepc¢ao politica da pratica intelectual, entendendo-a como reserva de
soberania do rei e, nessa dimensdao, como matéria de interesse publico (KANTOROWICZ, 1998).

Tal légica de reprodugdo do poder, contudo, produziu efeitos positivos — o principal deles, a quebra
do monopdlio que as classes dominantes classicamente exercem sobre o processo de constituicao da
atividade intelectual, abrindo-se uma porta de oportunidades para os que, apartados do mundo
relativamente homogéneo das elites senhoriais, souberam transpo-la. Intelectuais oriundos de
estratos médios da sociedade, e mais o numeroso contingente de mulatos urbanos que Gilberto Freyre
(1990) surpreende em oficios modernos no ultimo quartel do século XIX, expressam relativa
diferenciacdo do ambiente intelectual sob o Império, malgrado sua intencionalidade. Enfim, o quadro
institucional que explica a forma de articulacdo entre politica e cultura no Oitocentos brasileiro é
igualmente explicativo da dimensdo estratégica conferida as agéncias intelectuais.

Conforme Ternes (2006) a Educac¢do no Brasil, ndo repetiu a europeia, e mesmo com a independéncia
ndo se conseguiu criar uma cultura autdctone, contrariamente ndo existiu a revolugcdo europeia,
apenas se perenizou a cultura do espectador, acarretando sérias consequéncias.

Ternes (2006, p. 70) afirma que: “a educacao escolar fora, sem duvida, o setor mais afetado nesse

processo. A inexisténcia da universidade significaria a legitima¢do de uma figura dominante em toda
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III

histéria da educacdo no Brasil”. Ainda em Ternes averiguamos a presenca do professor leigo, fato
ainda recorrente no século XXI.

Pode se averiguar em Teixeira (1989, p. 65 citado por NEPONUCENO e FERREIRA, 2006, p. 49) a
auséncia das universidades no Brasil Col6nia: “A universidade do Brasil foi a universidade de Coimbra,
onde iam estudar os brasileiros [...] Nessa universidade graduaram-se mais de 2.500 jovens nascidos
no Brasil.”

Durante o periodo Colonial e com a chegada da familia real perdurou a criagao de escolas isoladas de
ensino superior, e ainda conforme Anisio Teixeira essa situacao persistiu durante o Império e no limiar
da Republica, tendo sido criada apenas em 1920, simbolicamente, a Universidade do Rio de Janeiro,
pela reunido das escolas existentes.

Ternes (2006) assevera ainda que a tese fundamental de Anisio é que nossa histdria é essencialmente
uma histéria de colonizado, com consequéncias decisivas na histéria da Educacdo brasileira, e
considera o colonialismo do Brasil diferente dos outros verificados na América.

E para adentrar de outros modos na histdria, que ndo seja por meio da histdria Oficial, propde-se
estuda-la por meio de obras literarias, uma vez que literatura é manifestacao artistica, que obtém da
linguagem sua matéria prima, remonta de uma existéncia milenar da qual pode se encontrar grandes
producdes a partir da Grécia Antiga. Todavia, o0 modo de concepcdo da literatura produzida no
decorrer dos tempos, difere de um momento para outro, devido as mudancas sociais pelas quais
passaram as civilizacdes.

Se atentarmos para a producdo literdria desenvolvida no Brasil do século XIX, podera ser vistos
contornos de ufanismo devido ao processo de independéncia pelo qual passara a antiga colOnia, o que
resultou no aprimoramento de uma literatura sentimental nacionalista com vistas a uma nova patria.
Conforme Candido (2000), a literatura produzida no Brasil pode ser considerada parte de um esforco
construtivo extenso, denotando o designio de colaborar para a distincdo da nacdo. Durante a estética
Romantica havia o senso de dever patridtico, o que fazia com que as obras fossem consideradas uma
contribuicdo ao progresso. Essa visdo ndo permaneceu no Realismo, e nas fases seguintes.

As transformacgdes sociais, politicas e econdmicas ocorridas na primeira metade do século, devido a
insurreicdo dos conflitos militares, bem como a Revolugcdo Francesa, incitaram um novo modo de
conceber a literatura, e é neste contexto que se concebe a literatura engajada.

A historia literaria nos mostra que as producdes artisticas relacionaram-se de diversas formas com a

sociedade e essa interrelacdo passou a ser analisada de modo a garantir um envolvimento entre as

partes, pois a literatura pode ser considerada uma forma de expressao, segundo Wellek e Warren tém
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se a possibilidade de utilizd-la como registro histdrico parcial da sociedade, sendo assim o
entrelacamento literatura e sociedade faz com que tenha uma fung¢do social e ndo somente o de puro
prazer estético. Desse modo, faz se necessario distinguir e analisar o contexto histérico do periodo a
ser investigado.

Os intelectuais do século XIX, como Rui Barbosa e de certa forma Machado de Assis, lutaram pela
instituicdo do ensino publico, depositando nela a esperanga no combate ao atraso do pais e como
medida principal que levaria ao progresso da nagdo brasileira. Esse processo implicou debates acerca
da democratizacdo da cultura e da funcao politica da escola nas sociedades modernas. Dessa forma, a
discussdo sobre o conteldo da escolarizagdo popular tornou-se uma tematica central e oscilou em
decorréncia de diferentes interesses politicos, ideoldgicos, religiosos, sociais, econdémicos e culturais.
(SOUZA, 2000, p.1-2).

Como muitos intelectuais da época e na visdao de alguns estudiosos, Machado de Assis preocupa-se
com o tema da identidade nacional, como mostra John Gledson em seu artigo A Histdria do Brasil em

Papéis avulsos de Machado de Assis:

E preciso dizer, desde ja que acredito que aqui mais do que nunca, as
especulacdoes de Machado de Assis se centram na questdo da identidade
nacional que tdo frequentemente tem preocupado os intelectuais latino-
americanos desde a independéncia. (GLEDSON, 1998. p. 18).

O periodo vivido por Machado de Assis pode ser considerado uma época de transi¢cdao, de constantes
transformacdes politicas, econdmicas e culturais, afetando a sociedade e, portanto a Educacdo.
Machado de Assis, presenciou o encontro desses dois mundos o que chega e o que se despede,
ocupando-se o escritor em interpreta-lo em sua ficcdo. A obra de Machado de Assis segundo

Astrogildo Pereira proporciona campo fértil de estudo:

Nesses contos muito se terd que estudar e aprender do nosso passado, na
sua obra, melhor que em qualquer outra, encontramos uma imagem do
conjunto mais expressiva do fendmeno brasileiro normal, isto é da gente e
da terra em suas manifestacdes normais, cotidianas, correntes, As criaturas
envolvidas na complica¢do e nos conflitos que ele explorou nos seus livros
sdo a réplica literaria de outras criaturas de carne e 0sso, que viveram em
dado momento histérico num dado meio social. (RODRIGUES, 1982, p. 17.).

Ao analisarmos a literatura de Machado de Assis percebe-se que a mesma apresenta- se de suma
importancia para expansao de conhecimentos acerca da sociedade e da Educacdo do século XIX,
expondo permanéncias e alteracOes, ou seja, praticas comuns ou ndo a escola do século XXI. A

literatura machadiana é, portanto perfeitamente cabivel as inquietacdes do presente. Em suma, o
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assunto abordado, com fins de se tornar uma futura tese de doutorado, exige um conjunto de andlises

relativamente amplas, ao que se propde o presente projeto no decorrer da pesquisa.
Para Bosi (2007, p. 11):

O objeto principal de Machado de Assis é o comportamento humano. Esse
horizonte é atingido mediante a percepcao de palavras, pensamentos, obras
e siléncios de homens e mulheres que viveram no Rio de Janeiro durante o
Segundo Império.

Ainda em Bosi (2007) averigua-se que os olhos do romancista refletem o objeto de sua transformacgao,

podendo dessa forma a literatura refletir a sociedade e vice-versa.

E Importante ressaltar que para realizar um estudo dessa dimens3o e propor alguma discussdo acerca
da obra machadiana faz se necessarias inimeras leituras e debates em torno de sua fortuna critica,
bem como o estudo e releitura de sua obra, vista a proposta de compreender a construgao de alguns
personagens da obra de Machado e sua formacdo intelectual, e ainda, pesquisar a formacao
intelectual da sociedade moderna da segunda metade do século XIX, para assim tentar perceber perfil

educacional.

Sendo assim, o desenvolvimento desta tese, dar-se-a a partir de sucessivas leituras e reflexdes que se
propora a desenvolver no decorrer do curso. Entende-se que somente através da leitura, e analise
reflexiva de documentos, escritos as vezes pela propria burguesia, é possivel compreender as reais

necessidades e o que almejavam.

Um trabalho de pesquisa cientifica em que se analise o conteudo literdrio de um periodo terad que, nao

sO concentrar-se no conjunto da obra, mas realizar um estudo e debate dos processos sociais e

politicos pertinentes ao periodo. Somente através da pesquisa podemos desvelar o objeto de

investigacdo, e este desvelar tem como objetivo conhecer o incégnito. Canezin, afirma “o

desconhecido como tal é plena escuridao. O conhecimento é a iluminac¢do que desvenda os mistérios
5 »

dessa escuriddo” e acrescenta: “o conhecimento é sempre aperfeicoamento de um conhecimento

anterior que se pdoe em duvida, que se nega” (CANEZIN, 2009, p. 93).

Segundo Ludke e André (1996), para realizar uma pesquisa é preciso promover um confronto entre os
dados, as evidéncias, as informacgdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico
acumulado a respeito dele. Trata-se de construir uma amostra do saber. Esse conhecimento é ndo sé
produto da curiosidade, da inquietacdo, da arglcia e da atividade investigativa do pesquisador, mas
também da continuacdo do que foi elaborado e sistematizado pelos que ja cogitaram o assunto

anteriormente.
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Para realizar o projeto far-se-a pesquisa bibliografica que é uma etapa fundamental em todo trabalho
cientifico que influencia todas as etapas de uma pesquisa a medida que permite o embasamento
tedrico. Para tal faz se também necessario a revisdo da literatura que deve ser critica, baseada em

critérios metodoldgicos, a fim de separar o material que tenha validade daqueles que nao tem.

Além da pesquisa bibliografica serd necessaria também uma analise documental, para qual se propora
uma visita in locu a Casa Machado de Assis, Academia Brasileira de Letras, e a Biblioteca Nacional
situadas no estado do Rio de Janeiro, com o intuito de averiguar e investigar livros e documentos

importantes para o conhecimento profundo do tema em investigacao.

Conforme Lakatos (2007, p. 185) observa a Pesquisa bibliografica é a “fonte secundaria, abrange toda
bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publicacdes avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartogréfico etc.”. Ela ressalva ainda
gue sua finalidade seja “colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou
filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido

transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas”.

Por outro lado Reis (2008, p. 51) demonstra que a pesquisa bibliografica é a “técnica que auxilia o
estudante a fazer a revisao da literatura possibilitando conhecer e compreender melhor os elementos

tedricos que fundamentardo a analise do tema e do objeto de estudo escolhido”.

Sendo assim, a pesquisa bibliografica sera considerada o passo inicial na construcao efetiva de um
protocolo de investigacdo, quer dizer, apds a escolha de um assunto é necessario fazer uma revisao
bibliografica do tema apontado. Essa pesquisa auxilia na escolha de um método mais apropriado,

assim como num conhecimento das varidveis e na autenticidade da pesquisa.

Procurar-se-a ao longo da pesquisa percorrer os caminhos da pesquisa bibliografica, bem como
pesquisa e analise documental a leitura, selecdo e andlise critica dos textos escolhidos para que se
possa alcancar conhecimento mais profundo do tema em estudo de forma a gerar posicionamento

perante o debate.

PropGe-se ainda, que a analise conteudistica de forma que se assente nos pressupostos de uma
concepcao critica e dindmica de linguagem, e “linguagem entendida como uma construgdo real de
toda a sociedade e como expressao de existéncia humana que, em diferentes momentos histéricos,
elabora e desenvolve representacdes sociais no dinamismo interacional que se estabelece entre

linguagem, pensamento e a¢do.” (FRANCO, 2003, p. 14).
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Far-se-a necessdrio de igual modo, apds o estudo analitico do referencial teérico escolhido, um estudo
comparativo de textos e autores diversificados que se apresenta de suma importancia para o

desenvolvimento do estudo, visando o confronto de realidades vistas oticas diversas em periodos

proximos.
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NOTAS

lpathos é a argumentacdo baseada no estado emocional do receptor (ouvinte, leitor); Ethos é a

argumentacao baseado no carater do orador, autor.

2 Conjunto de normas criado para regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos. Verbete elaborado

por Cézar de Alencar Arnaut de Toledo, Flavio Massami Martins Ruckstadter e Vanessa Campos

Mariano Ruckstadter.
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Resumo: Uma alfabetizacdo eficiente tem como principal caracteristica a construcdo da personalidade
do individuo para que sua participacdo seja critica e dinamica na sociedade em que vive. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) aborda sobre a importancia do jogo como estratégia e recurso
didatico no que se refere as resolugées de problemas (MEC, 2020). A alfabetizagdao por meio do jogo
fomenta ao educando a construgdao de novas descobertas, desenvolve e aprimora a personalidade. O
objetivo desse trabalho foi evidenciar como o jogo pedagdgico é uma ferramenta valiosa e
complementar para o processo de alfabetiza¢do. Foi realizada uma revisdo bibliografica do tipo
sistematica, de estudos considerados importantes no que se refere a tematica abordada. Autores
como, Piaget, Vigotski, Wallon e Freire, concordam que a alfabetizacdo depende de diferentes fatores
da vida da crianca e que esse é um processo que esta além de ler e escrever. A partir do
desenvolvimento realizado, ficou claro que o jogo pedagdgico é uma ferramenta importante no
processo de alfabetizacdo. Os jogos, sejam de campo ou digitais, promovem de forma satisfatéria o

desenvolvimento social, moral, motor e cognitivo, auxiliando na formacao integral do individuo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, jogo pedagodgico, ludico
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INTRODUGAO

No decorrer dos anos, os desafios da alfabetizacdo tém se tornado um tema norteador de diversas
investigagbes académicas. No que se refere a alfabetizagdao de alunos do ensino fundamental,
sobretudo, nos anos iniciais, trata-se de um processo complexo. Propondo uma visdo critica e
reflexiva, as diferentes areas de conhecimento, como educacdo fisica, ciéncias, matemadtica,
psicologia, sociologia, linguistica e pedagogia, afirmam que o desempenho do aluno nao depende
somente da aceitacdo e compreensao de uma disciplina isolada, mas da interacdo entre o curriculo,
professores, alunos e pais. No entanto, a aprendizagem pode ser influenciada por diferentes fatores,
como por exemplo, aspectos sociais, morais, culturais, fisicos e as diferentes técnicas de ensinagem

(FREIRE, 1997; EMERIQUE, 2003).

Na tentativa de investigar um método consistente, que auxilie o professor, e incentive o aluno a
aprender, Piaget apud Kamii e Devries (1991) abarcam sobre a¢Ges ndo convencionais. Tendo como
um dos principios a integracao social entre colegas, o jogo pedagdgico torna-se indispensavel para o
desenvolvimento moral e intelectual das criancas e faz com que as aulas se tornem mais atrativas,
tanto para o aluno quanto para o professor. Pensando na aprendizagem por meio do jogo, é inegdvel
gue a crianca aprende brincando, pois, o ludico do momento promove a aprendizagem moral por
conta das regras estabelecidas. Os jogos em grupo demonstram que é necessario trabalhar em equipe
e com regularidade para alcancgar o objetivo proposto, sem desrespeitar as regras e os limites do outro

(GRANDO, 2002).

Os jogos quando utilizados como instrumento pedagdgico, sejam estes de campo ou digitais,
fomentam o desenvolvimento dos aspectos, motores e cognitivos. A linguagem simbdlica do jogo
permite que a crianga possa imaginar criar e experimentar novas situacdes de aprendizagem, agindo
como um facilitador na alfabetizacdo do sujeito. As a¢Oes cognitivas sdo permeadas nas estratégias
utilizadas para jogar, bem como, as acdes motoras para realizacao da atividade proposta. A ludicidade
e espontaneidade do jogo provoca uma acdo mental que desenvolve o aspecto cognitivo daquele que
participa (MAGILL apud FAZOLIN et al 2006; FAZOLIN et AL, 2006) faz referéncia a pratica cognitiva
junto a capacidade imaginaria, atribuindo estes aspectos também ao ato motor, vivenciado durante
uma situacao do jogo pedagdgico. Além disso, o aspecto ludico causado pelo momento faz com que a
crianca se envolva completamente com a situacdo, pois, para a crianga, o jogo € sério e deve ser
tratado como tal. A seriedade com que a crianc¢a joga, permite que esta compreenda as informacdes

e questionem diversas situacdes (BROTTO, 2002).
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Assim, pensando nas ac¢des que permeiam das diferentes estratégias fomentadoras das praticas
pedagdgicas, sobretudo no contexto da alfabetizacao, este trabalho pretende investigar, a partir de
uma vasta pesquisa bibliografica, em que medida o jogo pedagdgico auxilia no processo de
alfabetizacdo em criangas dos anos iniciais do ensino fundamental. A presente investigagcdao tem como
objetivo evidenciar como o jogo pedagdgico pode ser uma ferramenta valiosa para o processo de
alfabetizacdo. O trabalho parte da hipdtese que o jogo pedagdgico pode auxiliar na alfabetizacdo das

criangas dos anos iniciais do ensino fundamental.

O referencial tedrico utilizado sera a luz de autores como Piaget, Kamii e outros, uma vez que
transcorrem por principios didaticos que abordam a utilizacdo de materiais e situagdes concretas que
enriquecem a aprendizagem dos alunos. E neste sentido que o jogo se faz um importante instrumento
para o processo de alfabetizacdo de maneira Iidica e assume uma concepgdo tedrica pelas mais
diversas formas de inser¢ao no ambiente escolar. Ainda autores como Wallon (1995), Freire (1997) e
Rocha (2005), abordam a imaginacao junto ao jogo do faz de conta, coexistindo uma acdao mental para
o desenvolvimento cognitivo, ressaltando a importancia do referido exercicio para o aprendizado do

aluno de maneira global, estabelecendo um elo entre o movimento e o desenvolvimento mental.

Em seu desenvolvimento, o presente estudo transcorre pelo conceito da alfabetizacdo e vai além deste
processo, demonstrando que este é um ato transcende a leitura e a escrita. A interacdo entre o ludico
e a alfabetizacdo, observado no jogo pedagdgico aponta que este € um método capaz de realizar agdes
gue auxiliam no processo. Por fim, corroborando com autores da area, este trabalho sugere que a
alfabetizacao é decorrente das diversas situagdes sociais, sobretudo nas a¢des ludicas vivenciadas

pelas criancas.
DESENVOLVIMENTO

ALFABETIZACAO

Nos ultimos anos, o desafio de alfabetizar propde longas discussGes aos educadores. InUmeras
investigacOes académicas sdao desenvolvidas para elucidar as mais variadas situa¢des no que se refere
a alfabetizacdo. Idealizada como uma construcdo social implicita na histéria do individuo, a
alfabetizacao, em seu significado, € denominada como o ato de ensinar o cddigo da lingua escrita, ou
seja, ensinar a ler e a escrever (SOARES, 1985; GIROUX, 1990). Em meio a este processo, a crianga

desenvolve habilidades para compreender os significados dos cédigos, codificando ao escrever e a
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decodificando na leitura. Tal acdo permite que o aluno possa expressar-se por meio da lingua escrita

e a compreender o ato de comunicar-se de tal forma.

E fato que a escola é o principal érgio de educacdo, uma vez que este é o lugar pressuposto para a
aprendizagem dos principios pedagdgicos e suas caracteristicas, sociais, morais, culturais, cognitivas e
motoras para formagdao dos alunos como cidaddos. Este processo de desenvolvimento ocorre na
escola, porém, para que isso se torne possivel, gestores e educadores devem estabelecer vinculos com

a sociedade e desenvolver métodos para alfabetizar alunos com maior eficiéncia (WAICHMAN, 1997).

Uma alfabetizacdo eficiente interfere na construcao da personalidade do individuo, o que possibilita
participacdo na sociedade de forma critica e dindmica. Como um processo continuo, demonstra que a
crianca é parte deste, pois, constrdi o proprio conhecimento durante todo o periodo de sua vida
enquanto ser social (PIAGET apud FERREIRO, 1996; 1999). Contudo, existem fatores que podem
influenciar no desenvolvimento do aluno durante o processo de alfabetizacdo. Além do papel do
professor, o meio em que o educando estd inserido também influencia em seu desenvolvimento.
Dentre eles, a atmosfera sociocultural, por exemplo, pode promover acbes que provocam o
aprendizado, pois, a interacdo com adultos letrados, auxilia no processo da leitura e da escrita (NEVES,

2013).

Outro fator influente no letramento do aluno sdo os procedimentos utilizados para tal finalidade.
Muito se tem verbalizado sobre as causas da frustracao dos métodos de alfabetizagdo. Assim sendo,
diferentes areas do conhecimento abarcam nas investigacOes sobre as dificuldades de alfabetizar,

como a Psicologia, a Linguistica e a Pedagogia.

[...] buscam a explicacdo do problema ora no aluno (questdes de saude, ou
psicoldgicas, ou de linguagem), ora no contexto cultural do aluno (ambiente
familiar e vivéncias socioculturais), ora no professor (formacdo inadequada,
incompeténcia profissional), ora no método (eficiéncia/ineficiéncia deste ou
daquele método), ora no material didatico (inadequado as experiéncias e
interesses das criancas, sobretudo das criancas das camadas populares), ora,
finalmente, no préprio meio, o cédigo escrito (a questdo das relagGes entre
o sistema fonoldgico e o sistema ortografico da lingua portuguesa) (Soares,
Magda. 2011. p.14).

Por esta razdo, Neves (2013) propGe que a escola deve promover um ambiente facilitador da
autonomia e aprendizagem, utilizando métodos que auxiliem para busca do desenvolvimento integral

do aluno. Em suas palavras, a autora aponta ainda:
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Para tanto, o saber escolar deve ser valorizado socialmente e a alfabetiza¢do
deve ser um processo dinamico e criativo através de jogos, brinquedos,
brincadeiras e literatura infantil. Com a utilizacdo desses recursos
pedagégicos, o professor podera utilizar-se, por exemplo, de jogos e
brincadeiras em atividades de leitura ou escrita, devendo, no entanto, saber
usar os recursos no momento oportuno, para que as criancas desenvolvam
0 seu raciocinio e construam o seu conhecimento de forma descontraida
(NEVES, 2013, pag. 15).

Nesse sentido, a alfabetiza¢do deve ser realizada a partir de praticas criativas, como o jogo, pois, tanto
o educador, como o educando compartilham de um espaco que além de alfabetizador e de
letramento, é também prazeroso. A sala de aula precisa de a¢Ges que demonstrem a presenca da
crianga, permitindo que ela se sinta a vontade e segura no lugar em que passa parte da sua vida. Esta
seguranca pode ser gerada pela presenca da ludicidade do jogo (NEVES, 2013).

A acdo educativa a partir do ludico faz com que a crianga deixe fruir de suas emocgdes e sentimentos
na vivéncia daquele momento. Dessa forma, Werneck (2003) aponta que com o carater ludico: “.. a
sensacgdo é de que a vivéncia valeu a pena, sendo mantido o desejo de repeti-la e de conquistar novos
desafios” (p. 37). Nesta concepcdo, a experiéncia do jogo promove resultados relevantes em termos
de desenvolvimento, uma vez que o ludico é construido culturalmente acerca de varios fatores sociais
e por isso ele colabora em cada grupo social, nas diferentes contextualizacGes e épocas. Corroborando

com essa linha de pensamento, Neves (2013) afirma que:

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e ndo
pode ser vista apenas como diversdo. A insercdo do aspecto ludico na
alfabetizacdo facilita a aprendizagem, o desenvolvimento social, pessoal e
cultural e colabora com a boa saude mental e fisica do individuo para vida
toda... E através da atividade ludica que a crianca se prepara para a vida,
assimilando a cultura do meio em que estd inserida, a ele se integrando, se
adaptando as condicGes que o mundo |lhe oferece e aprendendo a competir,
cooperar com seus semelhantes e conviver como um ser social (NEVES,
2013, p. 17 e 18).

Portanto, nota-se que a alfabetizacdo para ser eficiente, deve acontecer de maneira que suas acoes
sejam parte do aluno e nada mais evidente e satisfatério que a presenca do Iudico. Em apoio a essa
afirmacado, Vigotski (1989) demonstra que a influencia do brinquedo no desenvolvimento da crianga é
enorme e que a mesma aprende a agir em uma esfera cognitiva. E que ao contrario de uma esfera
visual externa, esse aluno depende das motivacGes e tendéncias internas, para entdo, adquirir uma
alfabetizacao significativa e incorporar um melhor rendimento escolar. Ainda de acordo com Vigotsky

(1987, pag. 97) esse tipo de acdo:
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|”

“... cria para as criangas uma “zona de desenvolvimento proximal” que ndo
€ outra coisa sendo a distancia entre o nivel atual de desenvolvimento,
determinado pela capacidade de resolver independentemente um
problema, e o nivel atual de desenvolvimento potencial, determinado
através da resolugdo de um problema sob a orientagao de um adulto ou com
a colaboragdo de um companheiro mais capaz”.

Em suma, é visto que a funcdo do educador é primordial para que esse instrumento seja eficaz. E claro
que para tudo isso ser possivel, em meio a sua formacao inicial ou continuada, os educadores, seja
nos anos iniciais ou no ensino fundamental, proponha uma alfabetizacdo também por meio da acao
ludica. Esse é um desafio que vem se tornando uma alternativa para o processo ensino aprendizagem,
uma vez que o ato de ensinar ndo deve ser transferir o conhecimento, mas estabelecer possibilidades
para a propria construcdao deste. E é por meio do Iudico que esse processo do conhecimento e

concretizado pelas criangas (FREIRE, 1996).

0 JOGO E ALFABETIZAGAO

Por muito tempo ensinar confundia-se com transmitir o conhecimento adquirido. Nesta perspectiva,
o aluno era um agente passivo da aprendizagem e o professor como um mero transmissor. Mediante
a essa situacdo, no que diz respeito a metodologia utilizada, o jogo tem sido amplamente investigado
como uma ferramenta ideal para o aprendizado e alfabetiza¢do dos alunos, pois, estimula o interesse

do aluno (MORATORI, 2003).

Ao investigar o jogo, Grando (2002) aponta que a sala de aula é capaz de utilizar esta ferramenta para
aprendizagem por promover a compreensao e desenvolvimento dos aspectos cognitivos. A autora
evidencia, ainda, que as definicdes de uma metodologia de trabalho com jogos em sala de aula, é
somente possivel com auxilio da Psicologia, onde o sujeito é o agente da dindmica do préprio processo
de aprendizagem e ndo mais um simples assimilador de conhecimentos transmitidos. Dentre as

conceituagdes do jogo, Huizinga (1990) descreve essa atividade como sendo:

Atividade livre, conscientemente tomada como ndo séria e exterior a vida
habitual, mas ao mesmo tempo capaz de absorver o jogador de maneira
intensa e total. E uma atividade desligada de todo e qualquer interesse
material, com a qual ndo se pode obter qualquer lucro, praticada dentro dos
limites espaciais e temporais préprios, segundo uma certa ordem e certas
regras. (Huizinga, 1990 p.16)

A partir desta definicdo é visto que as manifestacdes humanas estdo inseridas no jogo, como a
competicdo, o respeito as regras e o direito de participar. A BNCC aponta sobre a importancia do jogo
como estratégia e recurso didatico, com exemplos praticos que incentivam o desenvolvimento de

habilidades especificas e a resolucées de problemas (MEC, 2020). Em vista disso, Kishimoto (1996, p.
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96) acrescenta que: “As crian¢as ficam mais motivadas a usar a inteligéncia, pois querem jogar bem;
sendo assim, esforcam-se para superar obstdculos, tanto cognitivos quanto emocionais. Estando mais
motivadas durante o jogo, ficam também mais ativas mentalmente”. E possivel identificar nas palavras
do autor, que a construgao do conhecimento acontece a medida que a crianga joga, estabelecendo
um objetivo comum por meio de uma estruturagao légica daquilo que Ihe é proposto (PIAGET apud
KISHIMOTO, 1996).

Além, da perspectiva do desenvolvimento légico da crianga, o ato de jogar permite que a mesma seja
capaz de produzir seu préprio conhecimento. E diante das diferentes caracteristicas, o jogo é entdo
pedagdgico, considerado um importante meio educacional. O jogo proporciona o desenvolvimento
integral e dindmico nas areas, cognitiva, afetiva, linguistica, social, moral e motora. Contribui também
na aquisicdo da autonomia, senso critico, criativo, de responsabilidade e de cooperac¢do daqueles que
jogam (MORATORI, 2003).

Em meio a toda discussao, é visto que em sua totalidade, a alfabetizagdo por meio do jogo, fomenta
ao educando a construcdo de novas descobertas, desenvolve e aprimora a personalidade. Esta
ferramenta simboliza um instrumento pedagdgico que leva o educador a condicdo de condutor,
estimulador e avaliador de uma aprendizagem lddica (MORATORI, 2003). No que se refere a
concepcao elucidada pela teoria piagetiana, o jogo consiste em uma assimilacao funcional em meio a
um exercicio individual anteriormente aprendido. Tal ato gera um sentimento de prazer que se faz
presente no momento de ludicidade e pelo dominio sobre as a¢des vivenciadas. Portanto, segundo
Piaget apud Faria (1995), o jogo tem a funcdo de consolidar esquemas ja formados e proporcionar

prazer ou equilibrio emocional a crianca.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente investigacdo teve como objetivo evidenciar como o jogo pedagdgico pode ser uma
ferramenta valiosa para o processo de alfabetizacdo. De acordo com a hipdtese inicial, este trabalho
demonstrou que o jogo, devido a ludicidade presente neste tipo de ferramenta auxilia no processo
investigado. Ficou claro que a alfabetizacdo é um processo que vai além de ler e escrever. Este um ato
dependente de diversos fatores, como metodologia empregada e faz parte da vida das pessoas, pois,

acontece na escola e em todas as acdOes e esferas sociais (WAICHMAN, 1997).

Para uma alfabetizacdo satisfatéria, Huizinga, (1990), Kishimoto (1995), Werneck (2003) e Neves
(2013) apontam sobre a importancia do ludico para o desenvolvimento da crianca, uma vez que esta

acdo incentiva a intelectualidade dos individuos. Conforme Grando (2002), tal acdo cognitiva deve ser

48




0 JOGO PEDAGOGICO COMO INSTRUMENTO DE CONTINUIDADE NA ALFABETIZAGAO DE CRIANGAS DO ENSINO FUNDAMENTAL: ANOS INICIAIS

realizada em sala de aula e por meio do ludico, permite que os participantes sejam capazes de
solucionar os diferentes problemas ocorridos também de forma cooperativa (BROTO, 2002). O jogo
pedagégico se faz cada vez mais presente nas salas de aula, permeando todo o curriculo escolar. A
interagdo entre o ludico e a alfabetizagdo ndo é um processo complexo, no entanto é preciso
compreender o verdadeiro ato de alfabetizar por meio do ltdico e formar um cidaddo capaz de exercer

de forma reflexiva uma acdo de cidadania.
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Uso de dleo residual na producao de sabao: um projeto extensionista a partir de aulas de quimica

INTRODUGAO

Ha pouco tempo enfrentamos uma situacdo de pandemia por COVID- 19, cujo virus foi combatido com
distanciamento social, uso de madscara, vacina e, como no caso de diversas outras doencas, as
principais a¢Ges sdo relacionadas a desinfec¢ao. Nesse sentido, a producdao de materiais sanitizantes

e as instrucdes de uso adequado foramm acdes importantissimas.

A condicdo de pandemia levou a uma situagao de ensino remoto e, apesar disso, durante as aulas de
quimica organica, ministradas no bacharelado em engenharia agronémica do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano campus Teixeira de Freitas (IF Baiano TDF), os discentes
apresentaram seminarios praticos da disciplina. Um dos grupos apresentou passo a passo como
produzir sabdo com d6leo doméstico residual. Dai surgiu a ideia de, no retorno as atividades
presenciais, desenvolver um projeto de extensdo com foco no recebimento de 6leo usado e a oferta

de oficinas para a producdo de sabao.

O projeto desenvolvido no IF Baiano TDF teve por objetivo fornecer aporte a comunidade interna e
externa ao campus, ofertando ciclos formativos (oficinas) para producdo de sabdo e instrucdo para

usos adequados.

JUSTIFICATIVA

Realizando buscas em websites de pesquisa sdo encontrados poucos pontos de coletas de éleo residual
no Estado da Bahia, atividade que também tem sido desempenhada por algumas instituicdes publicas
de ensino, o que é de suma importancia para que projetos se tornem expressivos, visando beneficiar
diretamente a populacdo a partir da coleta desse material. Tendo em vista que, uma consideravel
parcela da populagdo ndo compreende os impactos ambientais causados pelo descarte inadequado de
Oleo residual e, também, desconhece o potencial desse material como matéria-prima para geracao de
renda, o incentivo a projetos de pesquisa voltados a essa acdo, ainda ndao sdo amplamente

impulsionados.

O IF Baiano campus Teixeira de Freitas ja realizou projeto de producdo de sabdo com a comunidade
externa, mas é importante que projetos de mesmo escopo sejam desenvolvidos/continuados,
ofertando a formacdo a um nimero maior de pessoas, internamente junto a comunidade académica

assim como, junto as comunidades tradicionais da regido.
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FUNDAMENTAGAO TEORICA

O descarte incorreto do dleo doméstico usado é um assunto de grande relevancia, haja vista a
contaminac¢do ambiental ocasionada por esse residuo (SOUZA, JUNIOR; 2020). O destino inadequado
desse residuo causa contaminacdao do meio ambiente, provocando grandes impactos ambientais
como: entupimento de redes de esgoto, contaminacdo de lencdis freaticos e outros problemas

causados a fauna e flora nos sistemas contaminados.

Ao mesmo tempo o 6leo residual doméstico é um material com potencial para ser usado como matéria
prima para producdo de sabdo. A producdo de sabdo com 6leo residual acaba atendendo a pelo menos
trés demandas: evitar o descarte inadequado de 6leo; produzir um agente de limpeza (desinfeccdo) e
gerar renda. Tal como apresentado na reportagem intitulada ‘No combate a pobreza e pandemia:
Angola Leste produz sabdo caseiro’(NHANGA, 2020), que mostrou a importéncia da organizacéo de
grupos para produgdo de sabdo como uma possivel agdo de combate aos males ocorridos durante a

pandemia por COVID-19, como a falta de renda e de produtos de limpeza.

A reacdo de saponificacdo, envolvida na producdo de sabdo, é conhecida pelo homem ha mais de 2000
anos e pode ter surgido através da fervura de gorduras com cinzas. A rea¢ao consiste na transformacao
de gorduras e 6leos em sabdo na presenca de uma base(UCHIMURA, 2007). Logo, 6leos de descarte
domeéstico podem ser usados na producdo de sabdo. Além de ser um processo simples feito a partir
de insumos baratos, gera um produto com valor agregado que pode implicar na gera¢ao de renda de

seus produtores.

METODOLOGIA DA EXECUGCAO DO PROJETO

Inicialmente publicaram-se informes digitais sobre o recolhimento de dleo residual no IF Baiano

campus Teixeira de Freitas.

Posteriormente ao recebimento e aquisicdo de 6leo usado, outros materiais foram comprados para

gue fosse possivel ofertar as oficinas no campus (aos discentes) e a comunidade externa.

O discente bolsista do projeto de extensdo realizou experimentos a fim de testar qual seria a melhor

proporcdo de mistura entre os reagentes utilizados.

Por fim as oficinas foram organizadas e apresentadas em duas etapas. A primeira etapa foi para

realizacdo de atividades de educacdo ambiental, apresentando-se os tipos de poluicdo existentes, os
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impactos causados pelo éleo nos recursos hidricos e a importancia de se buscar um descarte adequado
para este residuo. Na segunda etapa da oficina houve a produgdo do sabdo, que executada pelos

participantes sob orientacao.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Dentre os testes realizados pelo discente bolsista, a proporcdo de reagentes escolhida para aplicacao
nas oficinas foi de 5L de 6leo, 3 L de 4gua, 1 L de etanol e 1 kg de soda caustica. A metodologia aplicada
foi dissolver a soda caustica na agua me balde plastico de polipropileno. A essa mistura adicionaram-
se 5L de dleo usado e coado. A soda caustica foi acrescentada a essa mistura sob agitacdo por cerca de

15 minutos (Figura 1).

Figura 1: Materiais obtidos nos testes realizados no laboratério do IF Baiano campus Teixeira de

Freitas
Fonte: Arquivo pessoal

A producdo de sabdo se da pela reacdo entre acidos graxos de cadeias longas (6leos e gorduras) e base
inorganica forte, geralmente utiliza-se o hidréxido de sdédio (soda cdustica). Dessa forma quando a
oficina foi ministrada aos discentes do campus, a reacao de saponificacdo foi explicada em termos
quimicos.

Durante a oficina alguns estudantes mencionaram que tinham familiares que produziam sabdo com
Oleo residual e, ainda com dleos extraidos de espécies vegetais abundantes na regido, tal como o de
coco, porém sem fins lucrativos.

A ONG Paspas (Figura 2), cuja sede estd situada na cidade de Teixeira de Freitas ja é, frequentemente,
atendida pelo IF Baiano em projetos extensionistas. Na oficina ministrada deu-se énfase nas questdes
ambientais e na pratica de producdo de sabdo. Dentre os cerca de 20 participantes, 5 mencionaram
que estavam familiarizados com a producdo de sabado, inclusive utilizando sebo (origem animal), que

também é um material residual de diversas propriedades rurais da regido. Essas pessoas relataram que
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faziam uso particular -doméstico- do sabado que produziam. Outros se interessaram pela possibilidade
de geragao de renda a partir da produgdo de sabdo de forma rudimentar.

Figura 2: Oficina realizada na ONG Paspas

Fonte: Arquivo pessoal

A Comunidade Quilombola de Volta Miuda, localizada no Extremo Sul da Bahia, no municipio de
Caravelas, possui diversos grupos estruturados a fim de organizar e tonar mais eficiente as acdes da
comunidade, inclusive no que tange aos materiais que produzem. A oficina ofertada na comunidade
foi assistida por um grupo de mulheres que atuam no Projeto de Fibras e Derivados de Mandioca
(Figura 3). Apesar de muitas delas produzirem sabdo para uso domeéstico, elas ndo tinham
conhecimento sobre os impactos ambientais causados pelo descarte inadequado de éleo. Assim como
nas oficinas ofertadas no campus e na ONG, as participantes foram instruidas sobre o uso de materiais,
o que incluiu a fita para determinacao de pH e EPI’s (Equipamentos de Protecdo Individual),assim como
nas outras oficinas ofertadas, embora muitas pessoas tenham conhecimentos bdasicos sobre a

producdo de sabdo, a maioria ndo considerou a atividade como fonte de renda.
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Figura 3. Oficina ministrada na comunidade Quilombola de Volta miuda

Fonte: Arquivo pessoal

CONCLUSAO

A partir das oficinas ofertadas, oportunizou-se aos discentes do IF Baiano TDF o contato pratico com
tépicos estudados em Quimica (ligagdes quimicas, reacGes, estequiometria), producdo textual e

assuntos relacionados a formacao técnica (empreendedorismo e inovagao).

Nas oficinas ofertadas ao publico externo, além de tratarem das questdes ambientais, pode-se
fomentar a atividade de producdo de sabdo como fonte de renda, além de conscientizar os

participantes quanto aos impactos ambientais causados pelo descarte indevido de dleos residuais.

Além disso, participantes da oficina em Volta Miuda compartilharam as “receitas” de producdo de
sabdo, que resultam de saberes ancestrais que utilizam eficientemente técnicas e conceitos quimicos

com os Oleos residuais empregados na produgao de sabao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este projeto foi de extrema importancia, pois contribuiu para a reducdo do descarte inadequado de
6leo residual, incentivou a pratica de producdo de sabdo para a geracdo de fonte de renda tanto dos
participantes das oficinas internas, quanto externas ao IF Baiano TDF, além disso, o discente bolsista
pode desenvolver as praticas estudadas na disciplina de quimica organica e experienciar as atividades

extensionistas junto a comunidade externa.
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CIRCULOS FORMATIVOS DE EDUCAGAO E PESQUISA COM ENFASE NAS RELAGOES ETNICORRACIAIS: RELATO DE EXPERIENCIA

Resumo: Este texto tem o objetivo de relatar a experiéncia do grupo de estudos Circulos Formativos
de Educacdo e Pesquisa-CFEP. O objetivo dos Circulos é contribuir para a formagao em pesquisa de
orientandos (as) dos cursos de licenciaturas da UNEB — Campus XlI, e de professores (as) da Educacdo
Basica, de maneira a fomentar a produg¢dao do conhecimento cientifico, tendo por centralidade a
discussao das tematicas relacionadas ao campo da educacao, curriculo, raga, praticas pedagdgicas e
relacdes etnicorraciais. A abordagem metodoldgica é qualitativa. Os Circulos tiveram inicio em 2019,
no formato de grupo de estudos, os encontros ocorriam semanalmente, das 14h as 18h, com um
quantitativo de dezenove (19) encontros. Os resultados obtidos foram: aprofundamento tedrico em
torno das categorias e objeto de estudo, desenvolvimento da escrita académica, qualificacdao dos
projetos de pesquisas, producdo dos trabalhos de conclusdo de curso-TCC e o estreitamento do
didlogo entre educacdo bdasica e universidade. Concluimos que a proposta dos Circulos impactou na
formacdo de estudantes e professores pesquisadores (as) e contribuiu para fortalecer os vinculos

entre a educacdo bdsica e universidade.

Palavras-chave: Circulos Formativos. Rela¢Ges etnicorraciais. Educac¢do Basica. Grupo de Estudos.
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INTRODUGAO

A proposta dos Circulos Formativos de Educacdo e Pesquisa-CFEP surgiu de uma inquietacdo no
processo de tornar-se orientadora, esta nova experiéncia levou-me a uma busca pelo aprofundamento
de algumas tematicas e pela busca de métodos para melhor direcionamento dos processos de
orientacdo. Desse modo, optou-se pela criacdo de um grupo de estudos, com uma proposta
metodoldgica de circulos formativos. A proposta foi planejada e construida de modo colaborativo,
com encontros semanais, as tercas-feiras, das 14h as 18h, tendo a natureza de estudo e orientacdo

coletiva e individual.

O grupo de estudos contemplou todos os orientandos, em distintas fases da pesquisa académica, e
agregou profissionais da educacdo basica, que tinham interesse na ampliacdo das discussdes
propostas. O objetivo geral do grupo é contribuir para a formacdo em pesquisa de orientandos (as)
dos cursos de licenciaturas da UNEB — Campus Xll, e de professores (as) da Educacdo Basica, de
maneira a fomentar a producdao do conhecimento cientifico, tendo por centralidade a discussdo das
tematicas relacionadas ao campo da educacdo, curriculo, raca, praticas pedagogicas e relagbes

etnicorraciais.

A proposta viabilizou momentos de didlogo sobre a pesquisa cientifica na atualidade e suas
implicagbes para a construgdo de pesquisas em educacdo, buscou conhecer as diferentes
metodologias/ métodos de pesquisa, dispositivos de andlise e sua aplicabilidade nas ciéncias humanas
e fomentou o estudo e didlogo sobre as tematicas e categorias que emergiram das a¢des de pesquisa
do grupo, de maneira a possibilitar o aprofundamento tedrico e a consequente consolidacdo do

conhecimento.

Buscou estabelecer momentos de partilha das pesquisas desenvolvidas pelos participantes do grupo,
de forma a contribuir para o amadurecimento da escrita cientifica. O grupo é formado
majoritariamente por mulheres negras. Ressalto que a presenca da maioria de membros que se

autodeclaravam negros, imp6s uma dinamica diferente ao grupo.

Nesse sentido, a maior parte das discussdes tinha foco nas questdes raciais, incluindo os relatos de
experiéncia de racismo e outras formas de preconceito, dentro e fora do ambito académico. Os/as
participantes dos Circulos Formativos sentiam-se pertencentes aquele grupo e essa identificacao
proporcionou um momento de troca de experiéncias, além da construcdo de uma rede colaborativa e

afetiva.
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UM CAMINHO E VARIOS DESAFIOS

Os Circulos Formativos de Educagao e Pesquisa — CFEP, foram realizados com a participagdao de
orientandos (as) e professores (as) da Educacdo Basica. Os mesmos ocorrerdo semanalmente, das 14h
as 18h, no Departamento de Educacdao — Campus Xll, no decorrer do semestre 2019.2. Para isso,
estabelecemos o quantitativo de 19 encontros, o que perfaz uma carga hordria total de 76 horas com

disponibilidade de certificacao.

O grupo tinha um total de vinte e dois (22) membros, sendo quatro (4) professoras da educacdo basica
do municipio de Guanambi. Oito (08) discentes do 42 semestre de pedagogia, sendo, sete (7) do
noturno e um (1) do matutino. Uma (1) discente do curso de educacdo fisica, 72 semestre. Sete (7)
discentes matriculadas na disciplina de Trabalho de Conclusdo de Curso- TCC, cinco (5) do noturno e
duas (2) discentes, matutino. Uma (1) assistente social do municipio de Guanambi e um (1) discente
do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino, Linguagem e Sociedade (PPGELS) do Departamento de
Ciéncias Humanas (Campus VI) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), estes dois ultimos eram

ouvintes e colaboradores.

Estes circulos possibilitaram o estudo das temadticas relacionadas a educagdo, curriculo, praticas
pedagdgicas e relagdes etnicorraciais, buscando o aprofundamento teérico em torno das categorias
gue circundam essas tematicas e priorizando os objetos evidenciados nos projetos de pesquisa. A
partir dessas discussdes visamos promover o desenvolvimento da escrita académica, a qualificacdo
dos projetos de pesquisa, o fomento a publicagdo em anais e revistas cientificas, bem como o
reconhecimento das praticas curriculares e pedagdgicas desenvolvidas pelos (as) professores (as) da
Educacdo Basica, suas implicagdes para a producdao académica na Universidade e para construgao de

estratégias/a¢Oes para a oferta de uma educacgdo de qualidade.

A realizacdo dos encontros teve por prioridade o estabelecimento de momentos de didlogos,
discussoes e reflexdes, para isso, em cada encontro realizamos, num primeiro momento, uma
atividade mistica, com a finalidade de iniciar a problematizacdo da tematica a ser abordada. Cada
circulo se estruturara em torno da realizacdo de momentos de exposicdo, partilha das pesquisas
cientificas desenvolvidas pelos (as) participantes do grupo e pesquisadores (as) convidados(as);
leituras e debates de textos e documentarios previamente selecionados; construcdo de artigos
cientificos para publicacdo; realizacdo de dinamicas; exposicao de atividades exitosas desenvolvidas
pelos(as) docentes da Educagdo Basica, planejamento para a realizacdo de mesas redondas e / ou

seminarios para publicizacdo das acdes de pesquisas desenvolvidas pelo grupo.
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Foi construido um cronograma de orientacdes individuais que alcancava de modo especifico as
discentes matriculadas no componente de TCC, neste caso a demanda de orientagao era intensa e por
isso faziamos uma divisdo nas tercas-feiras. Assim se organizava, de 14h as 16h orientacdes e estudos
coletivos e das 16h as 18h seguia o cronograma das orientagdes individuais, na escala de prioridades

estava as orientandas que iriam defender em breve, considerando aquele contexto.

Um outro ponto importante e que impactou no prosseguimento do grupo de estudos, foi o contexto
pandémico de 2020. Durante todo o ano de 2020, ndo conseguimos nos reunir, apenas dialogavamos
nas redes sociais. Desse modo, apenas as orientagdes individuais foram de fato continuas. Retomamos
os encontros de modo virtual, no més de maio de 2021 e com um nimero menor de participantes,

pois oito (8) orientandas defenderam o Trabalho de Conclusdo de Curso entre 2020 e 2021.

O quadro a seguir tem o intuito de demonstrar um esquema dos trajetos que foram percorridos para
a realizacdo dos Circulos Formativos de Educacdo e Pesquisa — CFEP. Ressaltamos que no trajeto
ocorreram alteragdes, isto porque o processo formativo do sujeito ocorre de forma interativa e

colaborativa, visto que todos os sujeitos construtores sdo construtoras de conhecimentos e saberes.
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Tabela 1. Panorama dos encontros

Circ A
ulos Objetivos Acdes Referencial Teorico

1 a) Recepcionar os (as) participantes dos | a) Momento mistico para a recep¢do do | FERNANDES. Florestan. A
Circulos de Formacio em Educacdo e | grupo: integracio do negro na
Pesquisa — CFEP; b) Exposi¢io do plano do plano de | sociedade de classe. 2008.

b) Apresentar o plano de trabalho aos | trabalho;
participantes; c) Socializacdo pelos (as) orientandos
c) Conhecer os projetos de pesquisa dos | (as) do tema, objeto e objetivos das
(as) orientandos (as); pesquisas  cientificas  a  serem
d) Realizar orientacio com os (as) desenvolvidas;
estudantes. d) Apresentacio da proposta de trabalho
para o proximo encontro € escolha dos
Tesponsaveis por conduzir a discussdo;
e) Orientagdo de duas pesquisas.

2 a) Socializar dos resultados da pesquisa | a) Momento mistico para a recepcdo do | FREIRE, Paulo. Pedagogia do
de mestrado “Narrativas | grupo; Oprimido. Rio de Janeiro.
{(auto)biogrificas e formacdo de | b) Apresentagdo da pesquisa © Narrativas
Professores da pesquisa™ de autoria | (auto)biogrificas e  formacdo de
Jackeline Silva Cardoso Professores da pesquisa”

b) Dialogar sobre as leituras do texto ™ c) Dialogo sobre o texto “O mito da

O mito da democracia Racial” do autor Democracia Racial™,

Florestan Fernandes; d) Apresenta¢do da proposta de trabalho

d) Realizar orientacio com os (as) | para o proximo encontro e escolha dos

estudantes. responsavels por conduzir a discussdo;
£) Orientagdo de duas pesquisas.

3. a) Apresentacio do modelo de projeto Momento mistico;
conforme a plataforma Brasil Apresentacdo da... GOMES, Nilma Lino. A mulher

Discursdo da pedagogia oprinudo; negra que vi de perto. —Belo
Orientagdo. Horizonte: Mazza Edigoes, 1995,

4 Apresentacio do modelo de projeto Momento mistico;
conforme a plataforma Brasil Discursdo sobre a obra; JESUS, Rodrigo Ednilson de.
Discursdo sobre a justificativa do Apresentacdo das justificativas Reafirmando Direitos:
projeto Orientacdo Trajetorias de Estudantes

Cofistas Negros(as) no Ensino
Superior Brasileiro. (Org.) -
Belo Horizonte: Acoes
afirmatrvas no Ensmo Superior,
2019

REDE DE DIALOGOS ENTRE ESTUDANTES, PROFESSORES E COLABORADORES

Este grupo de estudos construiu uma rede de afetos, o encontro era para além do processo formativo

académico, aquele era o espaco de relato de experiéncias e muitas vezes relatos intimos. As discentes

negras sentiam-se acolhidas e encontravam nos encontros um meio de estreitar os lacos e dividir as

angustias, ndo s6 do processo da escrita do projeto de pesquisa, mas dos desafios de ser negra/o em

um espaco tao exigente como a universidade.

O processo da experiéncia pode ser melhor compreendido no trecho abaixo.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque requer
um gesto de interrup¢do, um gesto que é quase impossivel nos tempos que
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correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir,
sentir mais devagar, olhar mais devagar, escutar mais devagar, parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acdo,
cultivar a atencao e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que
nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espac¢o (LARROSA, 2015,
p. 25).

Desse modo, a experiéncia é construida pela abertura ao novo e é vivenciada de modo diferente por
cada individuo. Outro aspecto era a figura da orientadora negra, essa identificacdo era visivel, os
discentes se identificam com a professora e demarcavam em suas falas. Desse modo, compreendemos
gue “ndo ha outro caminho sendo o da pratica de uma pedagogia humanizadora, em que a lideranca
revolucionaria, em lugar de se sobrepor aos oprimidos e continuar mantendo-os como quase “coisas”,

com eles estabeleca uma relacdo dialdgica permanente” (FREIRE, 2005, p.63).

Diante da possibilidade de fazer este registro presencialmente, solicitei ao grupo de estudo, via
WhatsApp que fizessem por escrito ou por meio de um audio, o relato do que representou participar
do grupo de estudo: Circulos formativos, que carinhosamente foi “intitulado” de Tergas Orientadoras,
fazendo mencdo ao dia da semana e a natureza do encontro. Dez pessoas responderam a minha
indagacdo, sendo que apenas trés enviaram o audio e/ou o texto, considerei os enviados dentro do

tempo, para apresentar neste relato de experiéncia.

Diante disso, apresento os relatos, identificando se é orientando ou orientanda, quando forem
mulheres do mesmo semestre usarei a letra (A) para a primeira e a letra (B) para a segunda, o semestre
gue estava, quando do inicio do grupo, o turno e ano do relato que é 2021. Fa¢o o recuo do texto, com
espacamento simples, e o coloco em itdlico para identificar a fala dos membros do grupo, apresento

abaixo o texto completo e seleciono alguns pontos para analise e discussao abaixo:

Ela foi uma formagdo importante e muito significativa, foi formado um grupo
com pessoas com interesse em comum e outras que queriam saber mais.
Dentro da Universidade a gente jd tinha um aparato para discutir a questdo
central que era o nosso trabalho, o trabalho pedagdgico que envolve a
educag¢do com a questdo do sentido mais amplo, questdo das relacbes
raciais, as discussées que ali tiveram foram importante demais, cada pessoa
trazia um relato, um estudo e a gente formava um sentido, um argumento.
A gente refletia sobre aquelas questées que estavam ligadas implicitamente
explicitamente nas nossas vidas. Todo mundo ali tinha uma histdria pra
contar, a respeito de todas as discussoes, é entdo assim, aquele ambiente foi
se formando, um sentido de conforto, era um momento assim que todo
mundo podia fala, todo mundo tinha sua liberdades. Por que o interesse ali
jd era meio que interligado, entdo a gente ndo se perdia de vista, e algumas
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relagées, alguns acontecimentos até individual ndo era tdo individual assim,
um momento que um colega viveu, foi relatado eu, pude perceber que jd
tinha passado por aquilo, o colega da frente também, uma outra colega
também, pois presenciou, foram questbes levantadas, importantissimas
para ser trabalhada, se deixar despercebido a gente estd negando o que estd
acontecendo com a gente, muitos momentos ali era de cura, de trabalho
psicoldgico, que a maravilhosa professora [...], fazia a mentoria, discutia,
fazia a gente pensar, levantava indagagdes, a gente junto buscava a gente
buscava solugcdo para aquilo que estava acontecendo, assim as tergas
orientadoras é um projeto maravilhoso e que ndo pode parar ndo, tem que
estd continuando ai, com todo o pulso possivel, ali a gente tinha a professora
mestre, tinha professora e coordenadora de outra instituicdo que adentrou
pro projeto, pessoas que jd estavam se formando, no curso de pedagogia,
outras de vdrios semestres numa so intengdo e a gente trabalhou variadas
questbes com teoria, estudos mais aprofundados, teve tedricos para estd
dialogando com a gente em sala de aula, a dente estava ali por que a gente
queria, a gente tem o interesse na temdticas, a gente quer discutir, debater,
estd junto. A gente se sentia bem de estar fazendo parte. (Orientanda -
A/4%emestre/noturno,2021).

Este relato é uma fotografia afetiva e coerente das acdes e do alcance do grupo de estudos: Circulos
Formativos. Neste sentido convido Freire (2005, p.58) para nos reafirmar que “somente quando os
oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se engajam na luta organizada por sua libertacao,
comegam a crer em si mesmos, superando, assim, sua convivéncia com o regime opressor”. A escolha

desse pensamento é para reafirmar o que esta dito na entrelinhas do relato acima.

O relato fala de pertencimento e encontros e com o processo de escuta, essa identificacdo impacta
pontos subjetivos que sé os proprios sujeitos sao capazes de descrever, um segundo relato que recebi

via rede social,

Resumindo, essa forma de se orientar, de forma coletiva, é muito
importante. Por que a gente tem oportunidade, de observar outros
trabalhos, que tem uma temdtica, vamos dizer parecida com a da gente e a
gente vé muitas duvidas, que a gente tem nosso. A gente aprende com os
outros, aprende com os erros dos outros, sem levar em consideragdo que é
uma troca muito grande, falando de experiéncia que a gente jd vivenciou e
acho que contribui muito para o trabalho do outro. Fazer parte da populagéo
negra e se sentir contemplada. NGo s6 as questdes raciais mais outras
discussées que entra em questdo, por exemplo assuntos académicos, acho
muito importante. Acho importante as discussées nas Ter¢as orientadoras,
agrega também questbes pessoais, a gente discute vivencia, experiéncia e a
metodologia do  trabalho que nos ajuda. (Orientanda-B/4¢
semestre/noturno,2021)

O segundo relato nos revela a transversalidade da proposta e faz emergir pontos importantes, ressalta

a importancia de se aprender no coletivo e como a socializagdo do trabalho do outro, reflete nas a¢des
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futuras dos demais. A abertura para as indagacdes, os aprofundamentos e as trocas se fizeram

presentes no processo.

Neste sentido conclamo o pensamento de Freire (2005, p.59) sobre “o didlogo critico e libertador, por
isto mesmo que supde a agao, tem de ser feito com os oprimidos, qualquer que seja o grau em que
esteja a luta por sua libertagao” e é com o enlace do relato da Orientanda-B e o pensamento de Freire

(2005) que posso contemplar um pouco do alcance do grupo de estudo.

Tomando os estudos de Gomes (2012) para registra o conceito de populagdao negra que é “aquela
composta por pessoas que se autodeclaram pretas e pardas, de acordo com as categorias de cor do
IBGE, as quais se encontram em situagdo de profunda desigualdade em comparacdo ao segmento

branco”. O terceiro relato de experiéncia,

E bem dificil definir o tercas orientadoras em palavras, foi I que eu tive o
prazer de comegar a trilhar a minha carreira como pesquisador, foi ld onde
eu pude ver e ter mais contato com a pesquisa cientifica e para além das
coisas da academia, tinha bastante afeto, era onde a gente compartilhava
experiéncias de vida, dores sofridas, lutas travadas e etc. Compreender
conceitos como por exemplo, étnico-racial. Quero que muitas outras pessoas
tenha oportunidade de participar do tercas, é extremamente prazeroso e
construtivo, muitas coisas que eu sei e que eu ainda estou aprendendo devo
ao Tercas e a professora [...]. Gratiddo sempre.(Orientando/42
semestre/matutino, 2021).

Este terceiro relato nos mostra a presenca do afeto nas relacdes estabelecidas no grupo de estudo, o
sentimento de gratidao pela histéria construida, o desejo da continuidade e o apontamento da

necessidade que outros sujeitos/as sejam alcancados pela proposta do grupo.

Desse modo, ndo poderia deixar de invocar o pensamento de Freire (2005, p.94) “Se a fé nos homens
€ um dado a priori do didlogo, a confianga se instaura com ele. A confianga vai fazendo os sujeitos
dialégicos cada vez mais companheiros na pronuncia do mundo” e é neste apontamento de

possibilidades que se pode acreditar no importante papel de projetos como o apresentado.

Vale registrar o significado de um dos termos que emerge da fala do orientando, ao se referir ao
segmento negro, neste sentido Gomes, (2012, p.25) diz que “alguns intelectuais utilizam as vezes o
termo “étnico- racial”, demonstrando que estdo considerando multiplicidade de dimensdes e

guestdes que envolvem a histdria, a cultura e a vida dos negros no Brasil”.
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CONCLUSAO

A experiéncia em coordenar um grupo de estudos como os Circulos Formativos de Educacdo e
pesquisa revela os inumeros aprendizados, possibilita uma formacdo em processo, as inquietacdes nos
mobilizam para construir novas pontes. Retomo a argumenta¢ao de experiéncia para demarcar, o

sentido que desejo expressar,

A palavra experiéncia tem o ex de exterior, de estrangeiro, de exilio, de
estranho e também o ex de existéncia. A experiéncia é a passagem da
existéncia, a passagem de um ser que ndo tem esséncia ou razdo ou
fundamento, mas que simplesmente “ex-iste” de uma forma sempre
singular, finita, imanente, contingente (LARROSA, 2015, p. 27).

Desse modo, afirmo que a experiéncia dos orientandos, era motivada pelas relagdes estabelecidas e
principalmente pelo sentimento de pertencimento, assim retomo um dos relatos que diz “foi uma
formacao importante e muito significativa, foi formado um grupo com pessoas com interesse em

comum e outras que queriam saber mais” (Orientanda -A/42semestre/noturno, 2021).

Os circulos formativos viabilizaram encontros e aprofundamento intelectual, muitos também foram
os desafios, o contato com o grupo apontou as varias lacunas que a educacdo bdsica deixou no
processo de escolarizacdo dos estudantes e revela as barreiras que precisam ser transpostas para uma
insercdo de fato no campo académico. Dos diversos elemento que sdo imprescindiveis, com certeza,

a construcao da politica do afeto é urgente.

Por fim, acredito que foi possivel, neste relato de experiéncia, dimensionar um pouco do grupo de
estudos, mostrar o processo de identificagdo apontado pelos discentes, a importancia do estudo

coletivo e colaborativo e afeto como proposta possiveil dentro do campo académico.
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Intervengao no Grupo 2 na Escola Agnaldo Ferreira Marques por discentes Licenciados em Educagao Fisica- Experiéncia.

Resumo: O presente trabalho refere-se a um relato de experiéncia vivenciado a partir da disciplina
estagio curricular supervisionado Il no nivel da educag¢do bdsica em educagao infantil, especialmente
no grupo ll, realizado na escola municipal Agnaldo Ferreira Marques de Feira de Santana/BA. Este
estagio foi realizado em momentos caracterizados pelos estudos tedricos com estudos de textos e
artigos sobre essa faixa etdria e do referido cronograma pré-estabelecido para os dois primeiros
contatos para observacdo e planejamento das atividades, consecutivamente, organizacdo das acdes,
apresentados no inicio do periodo de elaborac¢do das intervengdes. As intervengdes com este grupo
foram bastante produtivas através das experiéncias vivenciadas, sempre articuladas aos textos
discutidos e as vivéncias na escola. O estadgio é uma disciplina que proporcionou experiéncias
profissionais e aprendizagens indispensdaveis para a construcao de um futuro educador, contribuindo

para a pratica pedagdgica e formacao inicial do discente.

Palavras-chave: Educacdo, Educacdo Fisica, Educacao Infantil
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INTRODUGAO

Neste texto buscamos elencar a partir de nosso relato de experiéncia e de textos relacionados ao
Estagio Curricular Supervisionado os principais conhecimentos, inquietacdes, desafios e questdes que
moldam e agregam o discente durante a formagdo docente. Serdo destacadas as atividades
desenvolvidas durante o Estagio Curricular Supervisionado Il da UEFS do curso de Licenciatura em

Educacao Fisica, componente de fundamental importancia para a formacgao profissional.

O Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparacao para o trabalho produtivo do educando. Visa ao aprendizado de competéncias préprias da
atividade profissional e a contextualizacdo curricular, objetivando o desenvolvimento do educando
para a vida cidada e para o trabalho. Sendo assim, ocorre a preparagdo técnica e académica do futuro
professor, tornando-o capaz de fomentar e propiciar a construcdo de conhecimentos especificos da

sua area de conhecimento. ( LEI N2 11.788, DE 25 DE SETEMBRO DE 2008, p. 1).

Mediante aos debates que tivemos na sala e as discussdes dos textos de Piaget e Vigotsky,
entendemos que para essa faixa etdria, caracterizada como periodo sensério- motor que vai até 2
anos, devemos criar estratégias metodolégicas capazes de manter o foco das criancgas, pois, elas se
dispersam muito facilmente nesta etapa de desenvolvimento; além disso, justamente pela idade, a
desordem e indisciplina produtiva favorecem o desenvolvimento afetivo, sensério, motor, fisico e

psicoldgico. (Jean Piaget, 1896-1980).

Trabalhamos com os conteldos da Educagdo Fisica que visavam desenvolver diversas habilidades
motoras como lateralidade, deslocamento com e sem objeto reconhecer a importancia do colega.
Além de vivenciar as trés modalidades do atletismo: Corrida, langamento e saltos e reconhecimento

do corpo. Sendo tudo adaptado para idade e grupo que pertenciam.

O ESTAGIO

O Estagio Curricular Il tem como objetivo levar os alunos para participar das fases de observacao,

planejamento e a vivéncia no ambiente escolar em Educacao Infantil.

E de grande valia este primeiro contato com a Escola no periodo da graduacdo, onde a partir destas
experiéncias serd agregado conhecimento na pratica, e solugdes para futuras vivéncias em sala de
aula. Considera-se o estagio um componente curricular enriquecedor, pois, da a oportunidade do

reconhecimento do ambiente escolar.
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O Estagio supervisionado traz consigo a possibilidade de estarmos no ambiente escolar e poder
compreendé-lo como um todo, assimilando conhecimentos obtidos nas salas da Universidade e na

pratica.

O Estagio se coloca como um momento de encontro, de problematizagdo e de potencializagdao entre
os estudos e as experimentag¢des proporcionadas pelos campos de trabalho nos quais os académicos

podem se inserir (CARVALHO, PINHEIRO, DE PAULA, 2011).

E preciso que haja uma imers3o dos estagiarios no ambiente escolar, para que se possa compreender

aquele espaco com um todo.

Uma questdo importante a respeito do trabalho realizado nesses campos é que ele pede processos de
sensibilizacdo dos estudantes-estagidrios de Educacdo Fisica com rela¢do ao publico ali encontrado,
tanto no tocante ao trato com esse publico quanto ao trato com o conhecimento especifico da drea,

qgue nesses ambientes ndo necessariamente carece de disciplinarizagdo.

Além disso, esse tipo de intervencdo solicita também que o préprio arsenal cultural dos estudantes-
estagidrios se amplie no sentido de atentar-se para a existéncia de produtos culturais melhor
elaborados e que destoam dos que mais circulam na grande midia nacional, ja que a ideia-chave do
Estagio é a da ampliagdao do mundo cultural dos publicos da Educacdo Infantil e da Educagao Especial

(CARVALHO, PINHEIRO, DE PAULA, 2011).

A esse respeito, Kohan (2008) afirma que mais do que uma escola-verdade, faz- se necessaria uma
escola-experiéncia na qual haja a possibilidade de um corpo- experiéncia, ou seja, de uma relacdo de
experiéncia com o corpo. Neste caso, as praticas corporais ndo visam a consolida¢do e a transmissao
de uma verdade sobre o corpo, mas, ao contrario, colocar em questao as verdades que o corpo carrega

consigo (KOHAN, 2008 p. 1).

De fato, estes conceitos citados acima demonstram a importdncia da insercdo da darea de
conhecimento da Educacdo Fisica na escola e que a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado
representa a oportunidade de aproximacdao dos académicos com seu futuro campo de atuacao

docente.

A EDUCAGAO INFANTIL

A Constituicdo Federal de 1988 assegura a educacgao infantil como dever do Estado e direito da crianca.

Porém esse direito deve estar atrelado ao comprometimento com os padrdes de qualidade, os

73




Intervengao no Grupo 2 na Escola Agnaldo Ferreira Marques por discentes Licenciados em Educagao Fisica- Experiéncia.

aspectos politicos pedagdgicos, tanto quanto os aspectos fisicos estruturais, no sentido de garantir o

bem-estar das criangas (OLIVEIRA, 2008, p. 47).

A educacdo infantil passa por diversas fases de desenvolvimento. Segundo Piaget (1896-1980) o
conhecimento ndo estd no sujeito, nem no objeto exclusivamente, mas na intera¢do indissociavel
entre ambos. A crianga entra em contato com o objeto, experimenta-o por meio de seus sentidos, usa-

o de todas as formas e define-o pelo uso que faz dele.

Sendo assim a inteligéncia estrutura-se elaborando formas de adaptag¢bes progressivamente mais
complexas. O ato de conhecer precisa de conteldos externos para que se efetive, pois, implica a
necessidade e a possibilidade de trocas entre o sujeito e o meio fisico, social, natural e cultural (PIAGET

1896-1980).

Segundo Piaget (1896-1980) as fases de desenvolvimentos sdo: Periodo Pré-operatdrio (dois a sete
anos) cujas principais caracteristicas corresponde ao periodo da educacdo pré-escolar. Esta fase
apresenta alguns estagios diferenciados: estagio egocéntrico (dois a quatro anos) e estagio intuitivo

(cinco a sete anos).

J4 no Periodo Operatério Concreto (sete a onze anos) a crianca consegue usar a légica para chegar as
solugdes da maior parte dos problemas concretos. Entretanto, sua dificuldade aumenta quando se
trata de lidar com problemas nao concretos. Entretanto, no Periodo Operatdrio Formal (onze a quinze
anos) o pensamento légico ja consegue ser aplicado a todos os problemas que surgem (o que nao

implica dizer que todo adolescente é totalmente ldgico nas suas acdes).

Piaget (1896-1980) também destaca que o desenvolvimento das opera¢ées mentais depende de um
meio rico de estimulos. Por meio de assimilacdes e adaptacdes do meio onde fazemos parte. E nesse
contexto que utilizamos a disciplina de Educagao Fisica para acelerar esse desenvolvimento e melhorar
as habilidades fisicas da crianga, como a capacidade de engatinhar, manter-se em pé, andar, correr,
pular e até mesmo fazer atividades mais precisas como desenhar e escrever, que muitas vezes
necessitam que a area mental esteja bem desenvolvida, por englobar processos como pensamento,
raciocinio, memdria, linguagem, atencdo, resolucdo de problemas, entre outros, no proprio

desenvolvimento cognitivo.

A educacdo fisica na educacdo infantil € um espaco que permite que a crianga brinque com a
linguagem corporal, o corpo, o movimento, alfabetizando- se nessa linguagem. Para isso, o docente

deve criar situacGes para que a crianca entre em contato com diferentes manifestacGes da cultura
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corporal, tendo em vista a dimensdo lddica, como elemento essencial nessa acdo educativa neste

periodo da infancia (AYOUB, 2001).

O planejamento pedagdgico na educagdo infantil deve ser tomado a partir do conhecimento sobre as
especificidades, do desenvolvimento infantil, do papel da escola para promog¢do deste
desenvolvimento, resultando na compreensdo da dindmica crianga/entorno social, das caracteristicas
pautada em cada periodo do desenvolvimento, das implicacdes que a qualidade da relacdo que o

adulto estabelece com ela.

Compreendemos que uma contribuicdo e uma especificidade que a Educacdo Fisica pode trazer para
a educacdo infantil é a ampliacdo das experiéncias envolvidas na dimensdo corporal, no movimento,
na expressividade, na sensibilidade, na criatividade, por meio da brincadeira. Pois, quando a crianca
estad brincando ela esta presente, inteira ativa e envolvida com o repertério do brincar e ndo com os

resultados que podem surgir a partir deste brincar.

Sayado (1999) afirma que podemos planejar situagdes que levem as criangas a brincar, a interagir e a
manifestar-se através de diferentes linguagens. O que significa permitir e reconhecer que a oralidade,
a escrita, o desenho, a dramatizacdo, a musica, o toque, a danga, a brincadeira, o jogo, os ritmos, as
inumeras formas de movimentos corporais, sao todos eles expressdes das criangas, que nao podem

ficar limitadas a um segundo plano (2002, p. 61).

EDUCACAO FISICA

A Educacao Fisica é uma disciplina significativa e trata pedagogicamente na escola do conhecimento
da cultura corporal de movimento. Os elementos que a compdem sdo: Danca, esporte, capoeira, jogo,
ginastica e luta. E entendemos que esta deve ser trabalhada a partir das trés dimensdes do conteldo

que sdo: atitudinal, conceitual e procedimental (DARIDO, 2014).

Os conteudos tradicionais da disciplina Educacao Fisica ndo devem ser esquecidos ou deixados de lado
na educacdo dos pequenos, pois cabe a nds professores apresentar as criancas a diversidade de
movimentos e materiais historicamente criados e culturalmente desenvolvidos que integram a cultura

corporal de movimento.

Essa disciplina ndo pode, nem deve ser vista somente como tempo e espaco de experimentacdo de
atividades, no qual se busca apenas o fazer pelo fazer por compreendermos a Educacao Infantil como
tempo e espago de acesso ao conhecimento em suas muitas dimensdes e, consequentemente, de

construcdo de saberes (SOARES, 2002, p.16-17).

75




Intervengao no Grupo 2 na Escola Agnaldo Ferreira Marques por discentes Licenciados em Educagao Fisica- Experiéncia.

A Educacdo Fisica em suas organizacdes curriculares, no caso das escolas de Educacdo Infantil
especialmente na faixa etdria entre 0 a 6 anos de idade, vem sendo justificado pela relevancia da
atividade fisica nessa etapa da escolarizacdo, desta forma o estagio vai preparar o docente, para o
encontro com as realidades na qual executa trés tarefas: Elaborando seus projetos de intervengao no
proprio movimento de aproximacgao e atuagdo nos campos; desenvolvendo suas propostas de ensino

e elaborando seus relatdrios finais.

O comprometimento com a qualidade da educagao das criangas busca uma aprendizagem
significativa, tendo relagdo com os espacos fisico/estruturais e os materiais utilizados. E na interacdo
com o objeto que as criangas constroem mecanismos de apropriacdo do conhecimento: Através da
adaptacdo, organizacdo, assimilacdo e acomodacdo de todas experimentacdes realizadas que se

tornam conhecimento efetivo e significativo.

A EXPERIENCIA

Inicialmente realizamos uma observag¢dao na escola, dai dialogamos e decidimos optar que a nossa
intervencdo versasse pelos conteldos jogos populares e atletismo, ambos sdo contelddos da Educacao

Fisica.

Percebemos que a escola ndo tem boa estrutura e a area externa ndo é coberta, tem um patio com
brinquedos, mas o sol impede o uso. A escola possui 8 salas pouco ventiladas, 1 sala de video e 1 sala
de dormitdrio, 1 sala da diretora, 1 cantina, 2 merendeiras, e 1 secretaria e quase nenhum material
para aula de Educacao Fisica, tivemos que improvisar e até criar os aparelhos ou eram disponibilizados

pela UEFS.

Desta forma, ampliou nossa visdo e percebemos que temos a possibilidade de criar e adaptar as aulas
para eles e que é possivel trabalhar todos os conteudos da educagao fisica com organizacdo e

planejamento adequado para esta fase de desenvolvimento.

N3o tivemos acesso ao projeto politico pedagdgico da escola e quando perguntamos o que as
professoras do grupo Il estavam trabalhando fomos informados que estava sendo explorado a

conscientizacao sobre lixo o que incluimos como conteddo transversal nas nossas aulas.

Nossas aulas sempre aconteciam com roda inicial para o didlogo e continham musica de bom dia e
execucdo de acdes corporais. Foram utilizados videos sobre um dos conteudos do dia e no patio da

escola execucdo de varias atividades aproximando os alunos dos elementos de jogos populares e
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atletismo trabalhando o desenvolvimento cognitivo, motor, fisico, o respeito ao colega e esperar sua

Vez.

Nos dias em que foram trabalhados os Jogos populares fizemos as seguintes atividades com os alunos:
Contacao de histéria inventada, a dinamica onde os alunos deveriam levar uma bexiga deixar no mar
e depois dos peixes estarem alimentados os alunos deveriam pegar e estourar a bexiga com o colega.
Cantamos musicas com acdes corporais e eles deveriam realizar a acdo. Ou seja, tocar ou mexer a
parte do corpo que a musica dizia por exemplo: Cabega, ombro, joelho e pé, e a musica do boneco

pirulito balanca os membros superiores e inferiores.

Realizamos algumas atividades como brincadeiras populares entre elas: Pega- pega, corrida de saco,

pular corda rasteira e cobrinha.

As atividades que trabalhamos nos dias de Atletismo foram: Corrida, pista, revezamento e obstaculos,
lancamentos de peso, dardo, martelo e disco, saltos, distancia e altura, arremesso, e realizamos

circuito com as fungdes de equilibrio, deslocamento e saltos.

Os locais que utilizamos foram sala de video e patio da escola e os materiais foram bexigas, corda,

bambolé, escada, cones, saco, bola de ténis, de handebol e basquete, tatames, baldes.

Com rela¢do a avaliacao fizemos sempre de forma diagndstica na prdépria vivéncia vendo a participagao
dos alunos e no final de cada aula perguntando se gostaram ou ndo e sempre tivemos respostas

positivas.

Mediante a tudo isso observamos que através dessa vivéncia adentramos no desconhecido e fomos
oportunizados a realizar este estagio supervisionado onde aprendemos muito. Além de compreender
todas as etapas do ensino desde o planejamento, desenvolvimento, e execucdo até como agir diante

de situagdes imprevistas e o mais importante ndo desistir frente as dificuldades.

CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias do Estagio Il contribuiram para a construcdo da futura identidade docente. Foi
possivel, também, refletirmos sobre nossos tempos de escola e comportamentos préprios para uma
melhor forma de trabalhar no futuro como professor que realmente, contribua com a formacao
pedagdgica dos alunos, observando metodologias, didatica e o tratamento entre alunos professores,

direcdo e servidores que sdao importantissimos no processo de fortalecimento da comunidade escolar.
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Desta forma, o académico deverd desenvolver a capacidade docente tendo as primeiras aproximacoes
com a escola em seus diversos niveis através dos estagios. O contato com a realidade escolar no
Estagio Curricular Il contribuiu na formacao do licenciando a partir da constatacdo da realidade com a
intencdo de colaborar na organizacdo do trabalho pedagdgico dos alunos estagiarios em suas

regéncias e nos Estagios Curriculares subseqlientes.

Para nds, discentes, o conhecimento adquirido nessa disciplina de Estagio Curricular Supervisionado Il
deu mais uma lapidada na nossa identidade em formagdo, pois tudo vivenciado e experimentado
contribuiu de fato para acrescentar na nossa aprendizagem e nos tornar um futuro docente que vai
trabalhar em sala com textos relacionado com a faixa etdria, entendendo o que ocorre em cada fase

de aprendizagem das criancas, sempre na busca da exceléncia do trato pedagdgico.

Saimos desse Estagio Curricular Supervisionado Il com a satisfacao de vivenciar e aprender a melhor

forma de orientar uma turma e em especial grupo 2 onde aprendemos mais do que ensinamos.
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O ALUNO COM TDAH NO ENSINO SUPERIOR: IDENTIFICAR PARA INCLUIR.

Resumo: Cada vez mais alunos com TDAH ingressam no ensino superior, com suas dificuldades em
adaptacdo académica, requerendo acessibilidade pedagdgica para concluirem o curso de graduagao.
Nesse viés, que o presente capitulo objetiva apresentar a importancia da identificacdo de académicos
com TDAH no Ensino Superior para promover o processo de inclusao escolar. Trata-se de uma revisao
bibliografica e apresentacdo do resultado de entrevista/anamnese realizadas durante o
desenvolvimento do Estagio supervisionado em Psicologia Escolar, no programa NIA (Nucleo de
Inclusdo e Acessibilidade) de um Centro Universitario localizado no Estado do Parana. Como resultado
da entrevista/anamnese, identificamos um grande nimero de alunos com o TDAH j4a diagnosticado ou
com varios sintomas que indicariam a possibilidade de terem tal transtorno. Estes alunos foram
inseridos no Nucleo de Inclusdo e Acessibilidade e puderam ter acesso a algumas estratégias
pedagdgicas diferenciadas, que podem contribuir para um melhor desempenho académico. Por isso,
defendemos a importancia do desenvolvimento de programas que visam dar apoio psicopedagdgico
ao académico com deficiéncias e transtornos de aprendizagem, desenvolvendo planejamentos, bem

como, supervisoes de processos de formacao do corpo docente.

Palavras-chave: TDAH. Ensino Superior. Triagem psicopedagdgica. Entrevista/anamnese.

81




O ALUNO COM TDAH NO ENSINO SUPERIOR: IDENTIFICAR PARA INCLUIR.

INTRODUGAO

O nivel superior é o nivel mais elevado dos sistemas educativos, é esperado que um aluno deste nivel
tenha um desempenho substancialmente superior ao de um aluno dos outros niveis de ensino, no
entanto, de forma significativa, ha alunos apresentando dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem. De acordo com Reis (2006), a falta de orientacdo, conhecimento e despreparo dos
docentes durante o ensino fundamental e médio e dos préprios familiares, na identificacdo e no
encaminhamento a profissionais especializados, faz com que uma parcela dos alunos que estdo

ingressando no meio académico, ndo alcance o objetivo de ensino proposto pelas institui¢des.

Com isso, ao ingressar na universidade alguns alunos que apresentam dificuldades para aprender e
assimilar o conteudo, sentem-se desmotivados, principalmente se apresentam um baixo desempenho
académico. Contudo, existem instituicdes de ensino superior com servicos de apoio a estes alunos,
principalmente aqueles com deficiéncias. Servicos estes, assegurados por politicas publicas que
promovem acgdes inclusivas, como a cria¢ao da Politica Nacional de Educac¢do Especial na perspectiva

da Educagao Inclusiva (2008), que promulga:

Na educacdo superior, a transversalidade da educacdo especial se efetiva
por meio de a¢gdes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participagdo
dos alunos. Estas a¢des envolvem o planejamento e a organizagdo de
recursos e servigos para a promogao da acessibilidade arquitetbnica, nas
comunicagdes, nos sistemas de informacdo, nos materiais didaticos e
pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no
desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa
e a extensdo (MEC, 2008, p.17).

Com isso, muitas faculdades comecaram a organizar seus proprios servicos, visando dar apoio
psicopedagogico ao académico com deficiéncia, além de desenvolver o planejamento e a supervisao
de processos de formacdo do corpo docente. Promovendo a acessibilidade e inclusdo como direito

universal a todos os individuos independentes de suas caracteristicas fisicas, sensoriais e intelectuais.

Estes servicos geralmente apresentam muitas acdes em prol da inclusdo do aluno com deficiéncia,
dentre elas, o atendimento individual iniciado por uma entrevista/anamnese, a qual pode identificar
alunos com possiveis dificuldades de aprendizagem. Navatta, Fonseca, Muszkat e Miranda (2009)
afirmam que a entrevista/entrevista/anamnese destinada a identificar e explorar mais

detalhadamente a queixa trazida pelo académico.

Nos ultimos anos, tem se visto que o niumero de estudantes universitarios com dificuldades de

aprendizagem tem aumentado cada vez mais, principalmente com diagndstico de Transtorno de
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Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) (Gorrere & Santos 2021). De acordo com Oliveira (2017)
estes estudantes com TDAH apresentam dificuldades em adaptacdo académica, bem como, tem
problemas com leitura, escrita, dificuldade de concentracdo, a dificuldade de interpretacdo, falta de
socializagdo em dinamicas nas aulas, dificuldades em relacionamentos e autoestima baixa. Nesse
sentindo, o presente estudo fundamenta-se em apresentar a importancia da identificacdo de

académicos com TDAH no Ensino Superior para promover o processo de inclusdo escolar.

Para isso, realizamos primeiramente uma revisdao bibliografica com base em artigos cientificos,
publicados entre 2008 a 2021, nos periodos nacionais e internacionais indexados nas bases de dados
Scielo, Google Académico, e Redalyc. Os descritores que foram utilizados sdo: Psicologia Escolar,
TDAH, dificuldades no ensino superior. Além disso, apresentamos a entrevista/anamnese realizada
durante o desenvolvimento do Estdgio supervisionado em Psicologia Escolar, no programa NIA (Nucleo

de Inclusdo e Acessibilidade) de um Centro Universitario localizado no Estado do Parana.

Dessa forma, este estudo abarcard na primeira se¢do o conceito e caracteriza¢cdo do diagndstico em
TDAH, numa segunda se¢dao destacamos o aluno com TDAH no ensino superior e na ultima,

apresentamos a importancia da identificacdo de alunos com TDAH em instituicGes de ensino superior.

O TDAH E O SEU DIAGNOSTICO

De acordo com Manual de Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais 5.2 edicao ou DSM-V
(2014) o TDAH é compreendido como um transtorno do neurodesenvolvimento, com alteragdes de
desatencdo, desorganizagao, hiperatividade e impulsividade. As suas causas sao multifatoriais e

envolvem fatores genéticos, ambientais, sociais, além dos fatores neuronais da formacdo do cérebro.

Conforme o mesmo manual, existem trés subtipos de TDAH. O primeiro subtipo, que é o subtipo
combinado, é o mais conhecido e o mais recorrente também, que caracteriza o comportamento
hiperativo e impulsivo, associado a desatenc¢do. O segundo subtipo é marcado pela falta de atencdo,
caracterizando-se em cometer uma grande repeticdo de erros por conta da falta de atencdo aos
detalhes ou perder total atencdo facilmente, o que acaba sendo um comportamento negligenciado,
considerado como um quadro de devaneio e desorganizacdo. E, por ultimo, o terceiro subtipo, que
tem a hiperatividade como comportamento predominante, a agitacdo e a impulsividade, bem

parecido com o primeiro subtipo (SILVA; LAPORT, 2021).

Cabe ressaltar, que o TDAH costuma se manifestar na infancia, especialmente ao iniciar a vida escolar,

onde os sintomas se revelam de forma mais nitida, normalmente percebendo as dificuldades na
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aprendizagem do padrdo de desenvolvimento esperado do aluno para a sua idade (LOPES, 2011).
Apesar de ser um transtorno que se inicia na infancia, ele pode persistir na vida adulta, podendo gerar

problemas no ambito social, profissional e académico.

Na maioria dos casos, hda uma diminui¢do dos sintomas até a vida adulta, conforme Santana, Rolindo
e Enetério (2019) tendo uma maior diminuicdo dos sintomas de hiperatividade e impulsividade,

predominando a desatencao.
Contudo, varios sintomas se apresentam em adultos com diagndstico de TDAH, entre eles:

dificuldades com relagGes afetivas instaveis (separacGes, divdrcios);
instabilidade profissional que persiste ao longo da vida; rendimentos abaixo
de suas reais capacidades no trabalho e na profissado; falta de capacidade
para manter a atencdo por um periodo longo; falta de organizac¢do (carente
de disciplina); insuficiente capacidade para cumprir o que se comprometem;
incapacidade para estabelecer cumprir uma rotina; esquecimentos, perdas
e descuidos importantes; depressdo e baixa autoestima; dificuldades para
pensar e se expressar com clareza; tendéncia a atuar impulsivamente e
interromper os outros; dificuldades de escutar e esperar sua vez de falar;
frequentes acidentes automobilisticos devido a distracdo; frequente
consumo de alcool e abuso de substancia (LOPES; NASCIMENTO; BANDEIRA,
2005, p. 67)

O TDAH em adultos muitas vezes tem sido visto como uma doeng¢a camuflada, por conta dos sintomas,
sendo necessario que o individuo se autoavalie e busque recordar de suas experiéncias da infancia.
Nessa conjectura, o diagndstico do TDAH deve ser feito por meio de um quadro clinico

comportamental, ja que nao existe um marcador bioldgico definido.
Castro e Lima (2018) enfatizam que:

O diagndstico de TDAH é essencialmente clinico e interdisciplinar. De modo
geral, o método clinico se baseia em critérios estabelecidos nos sistemas
classificatdrios, como o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-5) da Associagdo Psiquiatrica Americana e a Classificagcdo de
Transtornos Mentais e de Comportamento (CID-10) da Organiza¢do Mundial
da Saude. E recomendado que a avaliacdo inclua a utilizagdo de escalas e
entrevistas ndo apenas com o paciente, mas também com familiares e
professores, conforme a idade (p.62).

Em meio a esse processo avaliativo, vale destacar a importancia da identificacdo do transtorno, para
posterior tratamento, tanto medicamentoso como psicoterapéutico e em caso de adultos que
continuam seus estudos 0 acompanhamento psicopedagdgico para montar estratégias para lidar com

TDAH e os estudos no ensino superior, como veremos abaixo.
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O TDAH NO ENSINO SUPERIOR

Segundo da Silva e Laport (2021) importante salientar, que ha, poucos estudos cientificos e pesquisas
relacionados a temas que abordam o TDAH dentro do Ensino Superior, discentes que possuem o
transtorno e seu desempenho académico, aprendizagem e certos comportamentos. Infelizmente Da
Silva e Laport (2021) apontam uma certa invisibilidade de adultos com TDAH dentro da Universidade,
as vezes, sem receber tratamento adequado, como recebem criangas que também possuem o

transtorno e em sua fase escolar.

Todavia, autores como Santana et al (2019) ressaltam um crescente niumero de ingressantes com
TDAH nas Instituicdes de Ensino Superior. Ndo ha nada mais dificil para pessoas com TDAH do que
conseguir uma formacao educacional. Apresentam dificuldades para prestarem atenc¢do nas aulas,
escassez de leitura, compreensado das questdes nas provas, sao obstaculos a vida académica de alunos

com TDAH (GORRERE; SANTOS; 2020).

Diante desta questdo, a instituicdo de ensino superior, bem com seus gestores e professores devem
ser uma das ferramentas primordiais dentro do ensino, buscando no aluno que tenha o transtorno, o
interesse em alcangar conhecimentos, fazendo com que ele seja visto como qualquer outra pessoa e

se sinta acolhido e seguro (DA SILVA; LAPORT; 2021, p. 38).

Para isso, é necessario que o Estado garanta um sistema educacional inclusivo, projeto pedagégico
com atendimento educacional especializado, medidas que maximizem o desenvolvimento académico,
pesquisas e estudos voltados para a melhoria da inclusao, formacao e disponibilizagcdo de profissionais
devidamente especializados, igualdade de oportunidade de ingresso no Ensino Superior e profissional.
Para atender a essa demanda, muitas instituicdes de ensino superior criaram projetos e/ou programas
gue proporcionem um acompanhamento de académicos que estejam tendo problemas de adaptacao,
dificuldades para aprender e assim, possam melhorar seu desempenho académico. Como poderemos

ver abaixo, no caso do aluno com TDAH.

A IDENTIFICACAO DO TDAH NO ENSINO SUPERIOR

Muitas vezes alunos com TDAH chegam ao ensino superior diagnosticados, pois na escola ja
apresentavam dificuldades escolares, ao tentarem compreendé-las, descobrem este transtorno. No
entanto, mesmo com o diagndstico de TDAH, muitos desses alunos ndo tém conhecimentos dentro de
muitas instituicGes de ensino superior dos servigcos que sdo ofertados, que promovem acessibilidade

educacional e pedagogica.
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Ainda existem situacdes, como de alunos que descobrem sé no ensino superior que seus problemas
de escolarizagdo presentes no ensino fundamental e médio, ocorriam devido a um transtorno. As
muitas notas abaixo da média, as reprovacbes e sofrimentos gerados, poderiam ser melhor

gerenciados com a identificagdo do TDAH.

Em meio a estas constatagdes, compreendemos que ainda falta divulgacao de conhecimentos sobre o
TDAH, sobre os direitos que estas pessoas tém a estratégias inclusivas que favorecam sua permanéncia

e continuagdo dos estudos, mais especificamente neste trabalho, no ensino superior.

Diante deste cendrio, que destacamos a importancia da identificacdo dos alunos que tem TDAH,
mesmo com um diagndstico ja elaborado ou a ser finalizado, visando que estratégias inclusivas possam

ser colocadas em pratica e contribuam para um melhor desempenho académico.

Nesse sentido que durante a realizacdo do Estagio Supervisionado em Psicologia Escolar, estagiarios
iniciaram um projeto dentro do programa NIA (Nucleo de Inclusdo ao Académico), o qual passou a
realizar uma entrevista/anamnese com académicos que ndo estivessem tendo um bom
aproveitamento de seus estudos no Centro Universitdrio onde o estagio foi desenvolvido. Para isso,
realizaram um primeiro contato com o académico para agendar um encontro, no qual desenvolveriam

uma entrevista/anamnese.

Nesta foram feitas perguntas sobre a histéria e aspectos de vida do académico, quais as dificuldades
que esta tendo naquele momento na faculdade, como foi seu histérico escolar. Também é
guestionado como é desenvolvido seu processo de aprendizagem, quais as expectativas e como esta
sendo o cenario real durante os anos de graduacao, a identificacdo dos principais fatores responsaveis
pelas dificuldades académicas e pessoais. Além disso, o levantamento do repertério relativo as
habilidades académicas e cognitivas relevantes para a dificuldade de aprendizagem apresentada,

rotina de estudos, também a identificacdo de caracteristicas emocionais do discente.

De acordo com Barros (2004) a entrevista/anamnese tem como objetivo realizar um levantamento de
dados sobre o aluno para que através dessa coleta, possam ser tomadas algumas decisdes ou

estratégias diante do problema instalado.

A entrevista/anamnese desenvolvida com os académicos e realizada pelos estagidrios de psicologia

abarcava os seguintes tépicos:
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1) Contato para agendamento: o primeiro contato é realizado nesse momento, onde os estagidrios
entram em um didlogo sobre quando, onde e em qual hordrio acontecerd o levantamento de dados

sobre o determinado aluno.

2) Criagdo de vinculo: nesse momento é de grande importancia que o estagiario que estd realizando a
entrevista/anamnese, acolha o aluno para que assim ele se sinta a vontade a relatar quais as
dificuldades e problemas que os trouxeram ali, o acolhimento é realizado por perguntas e
comportamentos que o estagidrio realiza para o aluno, e também nas respostas em que o mesmo

desenvolve.

3) Identificagdo do aluno: esse segmento da entrevista/anamnese é realizado perguntas abertas e

fechadas de reconhecimento como, nome, idade, onde mora, qual telefone sera para contato.

4) Queixa principal e sintomas: neste item as perguntas sdao baseadas em quando, como, com qual
frequéncia, determinada queixa, sintoma ou diferenca de comportamento comecou a ser notado e

identificado como questdo problema.

5) Histdrico ou Dindmica Familiar: as perguntas sdo relacionadas em como o aluno se enxerga dentro
da dindmica familiar, e em como ela se descreve, quais sao suas funcbes dentro da familia, e de como
€ o relacionamento com os outros membros, assim mostrando também se aquela pessoa consegue

ter um tempo de qualidade para ele realizar suas préprias atividades.

6) Histérico Escolar: realiza-se o questionamento e entender desde quando acontece a questdo
problema, de aprendizagem. Que na maioria das vezes vem desde a escola infantil, sendo tratado e
resultando no saber lidar com o transtorno de aprendizagem. Também pode acontecer desse
comportamento sé recebe atencdo no qual precisa na fase de adolescéncia, onde os jovens comegam
a demonstrar dificuldade com contelddo da escola e do ensino médio. Alguns casos que nos foi
apresentado durante o estagio escolar, mostra que determinados transtornos de aprendizagem como
o TDAH aparecem em pessoas que passam dos 30 anos de idade e que somente agora estdo com o
diagndstico, assim entendendo toda a dificuldade que passou anteriormente e que ndo havia uma

explicacdo.

7) Rotina: nesse momento, quem estd realizando as perguntas, focara em como o entrevistado divide
o seu dia, sua semana em horas, deveres, lazer, trabalho, momento de estudo e quaisquer outras

atividades didrias que eles possuem.
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8) Vida Social: nesse fragmento da entrevista/anamnese, é perguntado sobre o que o aluno faz em
seus momentos livres, momentos de lazer, quando ndo esta preocupado com a graduagado, ou com
alguns assuntos pessoais. Através desse tema nds conseguimos compreender como determinada

dificuldade em seus relacionamentos sociais pode afetar seus estudos.

9) Hobby: nesse contexto o direcionamento e observagao serdo concentrados para o que o académico
realiza de atividades extras, além da faculdade e de suas aulas. Atividades como sair em amigos,

relacionamentos, eventos de diversos tipos, leitura, atividades fisicas entre outras modalidades.

10) Considerar e respeitar o perfil do académico: nesse segmento os estagiarios que estdo realizando
a entrevista/anamnese, irdo perceber como o aluno lida com as perguntas e de que maneira ele
responde. Serd percebido se o entrevistado da abertura para que outras perguntas sejam realizadas,
se eles respondem contando histérias com detalhes, ou respostas mais sucintas e curtas. E observado
também como ele demonstra suas duvidas. Esse tépico é muito importante, pois a pessoas se sentird

acolhida, respeitada e se sentird mais a vontade para responder as questdes que estdo sendo feitas.

11) Direcionamento do didlogo: esse tdpico é para quando a sintonia entre o entrevistador e o
entrevistado esteja ocorrendo de uma forma tdo natural que o académico se sente a vontade para
entrar em outros assuntos, que nao seja interligado com o conteudo da triagem. Assim o entrevistador

deve reconectar, a atencao e o foco do aluno para que volte a relatar sobre suas questdes e vivéncias.

12) Observacges: esse penultimo momento é feito para que caso fique alguma duvida sobre as
perguntas, respostas e relatos feitos até o momento, tanto para o entrevistado, quanto para o

entrevistador, essas duvidas devem ser sanadas.

Assim, apds resolver as devidas duvidas e preencher as lacunas de respostas, a entrevista/anamnese
chega ao final. Com isso, devemos informar que o caso e as respostas dadas até aquele momento,

serdo discutidos e que o retorno serd dado até no maximo de 10 dias.

Com a entrevista/anamnese realizada o estagiario leva todas as informacdes para supervisdo e assim,
discussdo do caso, entre tantas entrevista/anamnese realizadas naquele periodo do estagio,
identificamos um grande nimero de alunos com o TDAH ja diagnosticado ou com varios sintomas que

indicariam a possibilidade de terem tal transtorno, como podemos ver a seguir:
e Se distrair facilmente por estimulos externos ou pensamentos irrelevantes;

e Tomada de decisdes impulsivamente;
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e Dificuldade para parar ou realizar atividades quando precisa;

e Comegam um projeto ou tarefa sem ler ou ouvir atentamente as instrugoes;

¢ N3o conseguem ler algo por inteiro, sem precisar voltar nas primeiras folhas;

¢ Falham no cumprimento de promessas ou compromissos que marcou com outras pessoas;
* Possuem problemas para fazer as coisas em sua ordem ou sequéncia apropriada;

e Dificuldade em se envolver em atividades de lazer ou fazer coisas divertidas calmamente;
e Tem dificuldade para manter a atencdo em tarefas ou atividades recreativas;

e Tem dificuldade para organizar atividades;

O passo seguinte foi informar ao participante da entrevista/anamnese as suspeitas do TDAH e
encaminhar a um neurologista, buscar uma avaliagcdo neuropsicoldgica e outras vezes, procurar ajuda
psicoldgica. Para entdo com o diagndstico o aluno possa ser inserido no programa do NIA e assim, ter
acesso a algumas estratégias pedagégicas diferenciadas, que podem promover um desenvolvimento
pessoal, intelectual e profissional ao académico, dando a oportunidade de cursar e finalizar com éxito

0 curso ao qual optou por realizar.

Isso também condizia para os académicos que ja possuiam o diagndstico de TDAH. Sendo algumas das

estratégias pedagdgicas diferenciadas:

* Realizar provas em salas separadas, pois isso ajuda na concentracdo para melhor resolucdo da prova.
¢ Maior tempo para execugao da prova;

¢ Calendario de provas especial, sendo uma prova por dia;

¢ Atendimentos com docente em horarios especificos e diferenciados da turma para dividas e vistas

a prova;
¢ Professor-tutor para aplicagdo das provas.

Essas estratégias depois de discutidas e avaliadas junto com o académico, sdo comunicadas para os

coordenadores de cada curso, que o aluno relata que efetua, e postas em praticas pelos professores.

Entretanto, além do laudo médico que atesta o TDAH, para o aluno ser inserido no NIA é solicitado
uma avaliacdo psicopedagdgica que especifica melhor por meio de entrevistas, bateria de testes e
métodos avaliativos pedagdgicos as dificuldades do académico com TDAH. O psicopedagogo &,

portanto, um tipo de investigador que busca pistas e informacdes sobre todo o processo de
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aprendizagem considerando a totalidade dos fatores envolvidos para entender a constituicdo da

dificuldade de aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo objetivou-se apresentar a importancia da identificagdo de académicos com TDAH no
Ensino Superior para realizacdo do processo de inclusdo. Apds o término da realizacdo no Estagio
Supervisionado em Psicologia Escolar da entrevista/anamnese, conclui — se que houve um grande
aumento de académicos com TDAH. Com isso, destaca-se a importancia do desenvolvimento de
programas que visam dar apoio psicopedagdgico ao académico e que tenham como meta oferecer
estratégias pedagodgicas diferenciadas aos alunos com deficiéncias e transtornos de aprendizagem,

desenvolvendo planejamentos, bem como, supervisdes de processos de formacdo do corpo docente.

Conforme os resultados obtidos durante o estagio e as pesquisas citadas, sugere-se que académicos
do ensino superior que possuem algum tipo de dificuldade de aprendizagem e de comportamento,
procurem profissionais capacitados que possam auxiliar, tanto no diagnéstico quanto no laudo médio
e em um possivel tratamento. Assim facilitando e agilizando a entrada em programas como o Nucleo
de Inclusdo e Acessibilidade, afim de que ao ingressar no ensino superior tenham o melhor

aproveitamento e conclua o curso.

Em termos legais, sabemos que o acesso ao Ensino Superior e permanéncia nele pelo aluno com TDAH
é garantido pela atual legislacido de inclusdo, ndo contempla uma lei especifica. Assim,
compreendemos que ainda ha muito a ser feito para que se possa garantir de fato a inclusdo de

maneira adequada dessa populacao.

Por fim, ressalta-se que as equipes docentes das instituicbes de ensino superior implantem as
estratégias de adaptacao para os alunos que necessitam de tratamento diferenciado, entendendo as
estratégias que esses académicos demandam e assim promovendo a igualdade e equidade dentro do

ensino superior.
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CONCEPGOES CONSTRUCIONISTAS NAS PRATICAS COM ROBOTICA EDUCACIONAL NO IFBA CAMPUS JACOBINA

INTRODUGAO

A escola dos dias atuais tem procurado inserir no ambito educacional novos paradigmas de ensino e
aprendizagem, alguns dos quais acompanham o contexto de inovacdo tecnolégica que sociedade
contemporanea experimenta. Destas tecnologias, destacamos a informatica, a internet, a inteligéncia
artificial, a robdtica, dentre outras, que comecaram aparecer ainda no século passado. Desde entdo,
tais tecnologias vem evoluindo e por consequéncia, vao transformando a sociedade e a educagdo do

século XXI.

Nas ultimas décadas desse século a Robdtica tem agregado um aspecto educacional inovador, que
busca romper com perspectivas educativas passivas e centralizadas no conteddo ou no professor.
Historicamente essa Ultima perspectiva tem sido associada com o paradigma da escola tradicional, a
mesma que tem evoluido em descompasso com os avancos da ciéncia e da tecnologia (PAPERT, 1986,

2008).

Sabemos que essa realidade nao é exclusividade do Brasil, porém, num pais continental como o nosso,
com uma das maiores taxas de desigualdade social, devemos estar atentos para buscar alternativas
gue possibilitem refletir e agir em busca de uma melhor qualidade do ensino e da aprendizagem, em
especial no ambito da escola publica. Nesse sentido, o acesso aos recursos tecnoldgicos como a

robética, pode ser um aliado importante para que professores e alunos alcancem esse objetivo.

Algumas experiéncias envolvendo a robética educacional tem se mostrado promissoras no contexto
da educacdo brasileira, é o que aponta estudos disponiveis na base de dados da Capes (FRANCISCO
JUNIOR; VASQUES; FRANSCISCO, 2010). Por esta razdo, acreditamos que uma boa articulacdo entre o
conhecimento tecnolégico e o conhecimento pedagdgico favorece na construcao de um aprendizado

mais significativo, prazeroso e interdisciplinar.

O desenvolvimento da robética educacional teve seu inicio cerca de duas décadas atras, porém, a
experiéncia do Instituto Federal da Bahia - IFBA é mais recente com menos de uma década. Nesse
cenario, o IFBA Campus Jacobina ainda comecou sua trajetéria com estudos robéticos por volta do
ano de 2014, utilizando como plataforma principal o Arduino. Tal contexto ajudou a disseminar entre
os alunos o interesse nessa area, motivamos principalmente a partir de projetos de extensdo e de

pesquisa, bem como, pelas participacdes em eventos cientificos locais ou nacionais.

Desde entdo, os alunos do IFBA campus Jacobina tem sido motivados a participar de atividades e

praticas que utilizam a robdtica como ferramenta de ensinar e de aprender. Nessa perspectiva,
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verificamos uma maior visibilidade da robdtica na instituicdo, e isso ocorre devido ao projeto de
difusdo de robdtica implantado na instituicdo no ano de 2018. Tal projeto foi contemplado num edital
especifico, denominado Chamada Interna de Apoio a Projetos de Difusdo de Robdtica, que
disponibilizou recursos e kits robdticos (LEGO Mindstorms Education EV3) aos projetos aprovados.
Refletindo sobre esse cenario de inser¢ao da robdtica educacional na instituicdo, buscamos como
objetivo desse estudo, analisar as concepgdes construcionistas que nortearam a robética educacional
que envolveu atividades de formacdo discente e a constru¢ao dos protétipos robdticos com LEGO
Mindstorms Education EV3. Tais a¢Oes foram concretizadas na forma de oficinas de robética e
buscaram satisfazer metas propostas no projeto de apoio e difusdo da robdtica aprovado na
instituicao.

Diante desse contexto de apoio e difusdo da robética, ndo podemos deixar de apreciar a importancia
da dimensdo educacional, por isso, devemos compreender da melhor maneira possivel como ela se
originou. Nesse sentido, essa origem estd diretamente relacionada com as experiéncias do
matematico Seymour Papert e de outros colaboradores no laboratério de Inteligéncia Artificial e
Media Lab do Massachusetts Institute of Technology — MIT. Estas podem ser consideradas marcos
importantes na construcao dos fundamentos da robética educacional.

Inicialmente Saymor Papert criou um tipo de linguagem de programacao para criancas que depois foi
sendo adotada educacionalmente por jovens e adultos. Tal linguagem denominada LOGO era voltada
exclusivamente para o ambiente educacional, e sua popularidade na época, possibilitou que evoluisse
para um projeto denominado LEGO-LOGO em convénio com a LEGO® Dacta. As ideias iniciais de Papert
focavam estudar objetos da matematica, dos quais se interessava mais pelos objetos de natureza
concreta do que aqueles de natureza abstrata.

A preferéncia de Papert pelo concreto ajudou com que enxergasse um novo patamar para seus
estudos, algo que nem mesmo ele podia prever. Portanto, suas concepg¢des construcionistas
delinearam os principios fundamentais para a robdtica educacional. Entretanto, o caminho trilhado
por Papert (1986, 2008) teve a colaboragcdes importantes de outros pesquisadores como Resnick et al
(1996) nesse projeto com robética, isso possibilitou a criacdo dos primeiros kits de robdtica
educacional denominados LEGO® Mindstorms.

Ao analisarmos as a¢des provenientes do projeto de difusdo da robdtica, verificamos que o ambiente

I"

de aprendizagem proporcionado pela “robdtica educacional”, possibilitou no IFBA campus Jacobina,
um direcionamento inclinado para area técnica, talvez motivado pelo perfil disciplinar associado aos

orientadores do processo (egressos da areas de eletromecéanica e computacao).

. ' A




CONCEPGOES CONSTRUCIONISTAS NAS PRATICAS COM ROBOTICA EDUCACIONAL NO IFBA CAMPUS JACOBINA

Além disso, os registros dos alunos fazem crer que o paradigma construcionista se configura de forma
subjacente ao contexto da robdtica educacional, pois apesar de ndo debaterem sobre esse tema da
aprendizagem, as acdes e caminhos tracados e seguidos, permanecem fieis aos principios que se
consolidaram a partir dessa teoria da aprendizagem.

Com relagdo aos registros escritos dos alunos, acreditamos que as atividades praticas proposto pela
robética com LEGO Mindstorm e a necessidade de executarem uma programacao funcional para os

protdtipos, possibilitaram aos mesmos estarem mais seguros e confiantes de seus aprendizados.

MATERIAIS E METODOS

Definimos essa pesquisa como sendo qualitativa, de carater descritiva e exploratéria, que visou
analisar os dados provenientes da pratica pedagdgica que envolveu a robética educacional no IFBA
Campus Jacobina, mais precisamente cerca de 20 alunos dos cursos técnicos de informatica e
eletromecanica.

O ponto de partida desse estudo se concentrou nos resultados provenientes das atividades e praticas
desenvolvidas pelos alunos da instituicdo na oficina de robética. Tais atividades ocorreram apds
aquisicdo do kit LEGO Mindstorms Education EV3, que teve por finalidade estimular a aprendizagem
dos alunos nas dareas correlatas com area da robdtica. Na concepg¢do de projeto, o kit vem sendo
utilizado para promover oficinas de apoio e difusdo, que visam a construgao de robds autbnomos com
os recursos disponiveis na plataforma LEGO.

Nesse contexto, este estudo foi desenvolvido numa perspectiva tedrica e reflexiva, tomando como
base as a¢Oes e experiéncias realizadas na oficina de robdtica e alguns registros provenientes de um
guestionario preenchido virtualmente, no qual participantes deram feedback. A referida oficina foi
desenvolvida por professores das dreas de informatica e Eletromecanica da institui¢cao e integrou o
projeto de apoio e difusdo mencionado.

Alguns dos autores desse trabalho atuaram como mediadores e monitores do projeto, por isso,
puderam acompanhar e observar de perto a realidade que buscamos analisar sob a ética da teoria
Construcionista de Saymor Papert. Nesse sentido, analisamos as informacdes coletadas a partir da
observacdo direta desses mediadores, em conjunto com registros escritos disponiveis.

Ressaltamos que os dados e imagens que serdo apresentados nos resultados, foram obtidos pelos
autores, com autorizacdo dos sujeitos participantes, que também assinaram o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.
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Além disso, as observacdes no decorrer da oficina de robdtica, permitiu as autores, descrever com
maior fidelidade aspetos e atitudes discentes passiveis de serem relacionadas com a concep¢ao

construcionista.

DESENVOLVIMENTO

O Construcionismo foi o termo cunhado por Saymor Papert, por volta de 1980, em oposicdo a
abordagem de ensino Instrucionista (SKINNER, 1972). Essa ultima possui como caracteristica central,
a possibilidade do professor oferecer instrucdes aos alunos para que o mesmo possa realizar uma dada
atividade, de modo que possa ser corrigido automaticamente quando a resposta ndo é satisfatoria,
algo similar ao que acontece com o ensino no paradigma tradicional onde o aluno assume uma postura
mais receptiva e passiva ma construgdao de seu conhecimento. Apesar desse contexto nao se tratar
especificamente do uso tecnoldgico, alguns estudiosos como Valente (1993) e Papert (1986, 2008)
relacionaram essa concepcao com a capacidade que a tecnologia computacional tem de se transforma
numa mdquina de ensino, tal como pensado por Skinner.

O diferencial da concepc¢do construcionista, reside na analogia possivel de ser feita quanto ao uso do
computador como maquina educativa, nesse caso a dire¢cdo é no sentido contrario, o computador é
ensinado pelo aluno para que produza acdo capaz de motivar seu aprendizado. Para Papert (2008)
esse movimento coloca como meta do processo educacional “ensinar de forma a produzir a maior

aprendizagem a partir do minimo de ensino” (lbidem, p. 134) .

Nesse sentido para Saymor Papert esse termo denota umperspectiva de construcdo do conhecimento,
gue parte da construcdo pelo aluno do seu objeto estudo, algo que seja do seu interesse e que o

motive aprender (PAPERT, 1986, 2018).
Segundo Valente (1998), na noc¢do de construcionismo de Papert:

(...) existem duas ideias que contribuem para que esse tipo de construcdo
do conhecimento seja diferente do construtivismo de Piaget. Primeiro, o
aprendiz constréi alguma coisa, ou seja, é o aprendizado por meio do fazer,
do "colocar a mdao na massa". Segundo, o fato de o aprendiz estar
construindo algo do seu interesse e para o qual ele esta bastante motivado.
O envolvimento afetivo torna a aprendizagem mais significativa (VALENTE,
1998, p. 1).

Uma aproximacao desse contexto conctrucionista com o mundo da robdtica, foi pensado por Papert

por volta de 1980, segundo ele afirmou que:

(...) as criangas crescerdo criando constructos cibernéticos tdo fluentemente
guanto agora montam carros, casas ou circuitos de trilhos de trem utilizando
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os blocos de Lego ou as formas geométricas do ambiente Logo. Sé entdo o
pensamento cibernético se tornara realmente parte de sua cultura (PAPERT,
2008, p. 184).

Anos depois, Papert também explanou que suas concep¢des deveriam ser converter num contexto

disciplinar de cunho construcionista:

O esboco desta nova disciplina surgira gradualmente, e o problema de situa-
la no contexto da Escola e no ambiente de aprendizagem maior, serd melhor
apresentado quando a tivermos na nossa frente. Apresento aqui uma
definicdo preliminar da disciplina — porém apenas como uma semente para
discussdo — como aquele grao de conhecimento necessdrio para que uma
crianga invente (e, evidentemente, construa) entidades com qualidades
evocativamente semelhantes a vida dos misseis inteligentes. Se este grao
constituisse a disciplina inteira um nome adequado seria “engenharia de
controle” ou até mesmo “robdtica” (PAPERT, 2008, p.160).

Segundo Silveira (2106), Papert nunca esteve satisfeito com o modelo de aprendizagem proporcionada
pela escola tradicional, que se resumia numa sequéncia mecanica de procedimentos escolares e
reduzia o papel do professor em um mero técnico. E mesmo com resisténcia do professor a esse
modelo a partir da sua humanizacdo e sua afetuosidade, ndo impediu historicamente que os
professores sempre vivessem sob forte tensdo. Isso fez com que Papert se contraponha ao carater

técnico da educacdo na escola (PAPERT, 2008).

Nesse contexto, verificamos que boa parte dos esforcos de Papert permitiu que a robética educacional
convergisse do campo tecnoldgico, para moldar um novo ambiente de aprendizagem na escola. Diante

disso, de uma forma bem didatica Cabral (2012) descreve a robdtica educacional como:

(...) atividade que reune construgcdo e programacao de rob6s e pode ser
desenvolvida na escola utilizando kits comercializados no mercado brasileiro
ou sucata eletrdnica. A aula geralmente é direcionada para a construgao de
um protétipo e, posteriormente, é feita a programacao através do
computador e um software de programagdo. A montagem é o momento
onde os alunos utilizam blocos, pegas ou placas que se movimentardo
autonomamente apds serem programados através do software no
computador. A atividade pode se desenvolver individualmente, em duplas
ou em grupo, o que promove o trabalho cooperativo e integrado (lbidem, p.
8).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao pensar na dimensdo humana e consequentemente os processos pedagogicos que regiram o ensino
e a aprendizagem produzida no contexto da robdtica educacional implementada no IFBA campus
Jacobina, verificamos que ainda n3o havia se efetivado um processo refletivo sob a ética das

concepcOes tedricas construcionistas de Saymor Papert.
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Observando o processo de construcao dos protdtipos no desenvolvimento das oficinas com robética,
verificamos que estdo presentes principios, ideias e designa¢des que se assemelham conceitualmente

com a “maquina de ensinar” de Skinner (1972) e com “ensinar a maquina” de Papert (1986, 2008).

A percepcdo da presenca do instrucionismo nesse contexto caracteriza uma possivel concepgao ainda
arraigada nas escolas de ensino técnico. Pois, se por um lado é preciso construir o modelo a partir das
partes que compde o kit LEGO, ainda sim devem seguir instrucdes que sdo propostas pelo professor
ou pelo manuais que acompanham o kit. Também hd uma preocupacgao natural em programar com
eficiéncia, a partir de software especifico, as acdes que serdo executadas pelo robd. No caso da

programacao a proximidade se dd com o construcionismo de Papert.

Percebemos também, ao observar os relatos escritos dos alunos, que eles tendem a se sentirem mais
conformaveis para aprender quando interagem em ambientes que divergem do paradigma
tradicional. Infelizmente o nimero de alunos envolvidos em contextos como esse ainda é reduzido.
Dai a responsabilidade dos participantes atuais, em socializar e motivar outros alunos para participar

dessas atividades com a robodtica.

Nesse sentido, as concepc¢des pedagodgicas observadas no decorrer das praticas com robdtica
educacional, serviram como parametro para estimular aspecto qualitativo dessa experiéncia. Dentre
estes concepc¢bes podemos citar algumas que contribuiram para a efetivacdo: o trabalho em equipe,

a autonomia e a socializacgao.

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que a robética educacional quando observada numa perspectiva construcionista,
corrobora para superar a dicotomia entre o saber tedrico e pratico. Além disso, tal perspectiva
favorece na aproximacao entre a dimensao técnica e a dimensao social do conhecimento cientifico, e
gue historicamente foram se distanciando pelas caracteristicas tecnicistas herdadas das escolas

técnicas do passado.

Ao analisar o contexto formativo desenvolvido junto aos estudantes, com relacdo ao projeto de
difusdo da robdtica na instituicdo, percebemos que os alunos participantes se sentiram motivados e
seguros quanto aos saberes desenvolvidos nas areas de programacdo e eletromecanica. Areas
diretamente relacionadas com os cursos de informatica e eletrotécnico que atuam em parceria nesse

projeto com robdtica.

98




CONCEPCOES CONSTRUCIONISTAS NAS PRATICAS COM ROBOTICA EDUCACIONAL NO IFBA CAMPUS JACOBINA

Apesar dos aspectos positivos apontados pelos discentes envolvidos nesse projeto com a robética, é
preciso desenvolver um processo reflexivo mais contundente sobre as a¢des de natureza tecnolégica
e experimental. O fato de se sentirem motivados e seguros quanto aos saberes tecnolégicos
desenvolvidos, ndo deve impedir que enxerguem claramente a dimensao social e humana envolvida

nesse processo.

Nesse sentido, esperamos que a partir desse estudo, possamos chamar a atencdo pra a importancia
em se estabelecer uma pratica reflexiva dentre os participantes de projetos que envolvam robdtica,

gue possibilite aos mesmos enxergar as diferentes dimensdes que essa pratica pedagdgica possibilita,

tais como, a dimensao social e a dimensdao humana.
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EDUCACAO GEOGRAFICA E FORMAGCAO DOCENTE NA BOLIVIA

Resumo: O ensino de geografia e a formacdo de professores na América Latina entrou em nossa
agenda de pesquisa em 2012, no processo de organizagao de agenda de pesquisa da area de Ensino
de Geografia da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. O objetivo desta pesquisa é analisar o
ensino de geografia na Bolivia a partir da Formagao Docente. A metodologia é qualitativa, apoiada no
referencial tedrico sobre o ensino de geografia e a formagdo professores latinoamericanos. A pesquisa
se divide entre: formacdo de professores na Bolivia, politicas educacionais e ensino de geografia nas

escolas bolivianas.

Palavras-chave: Ensino de geografia; Formacao docente; Bolivia.
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1 INTRODUGAO

O ensino de geografia e a formacao de professores de geografia na América Latina entrou em nossa
agenda de pesquisa nos anos de 2012, no processo de reorganizacdo de uma agenda de pesquisa da
area de Ensino de Geografia do Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (IM/UFRRJ), responsavel pelas disciplinas de Ensino de Geografia para os curso de Licenciatura
em Geografia e Licenciatura em Pedagogia, e posteriormente a uma linha de pesquisa no Programa

de Pés Graduacao em Geografia da UFRRJ.

O evento chave para a aproximacao e a efetivagcdo da pesquisa sdo os Encontros de Gedgrafos da
Ameérica Latina (EGAL), experiéncias vividas em 2015 no encontro no Brasil (Em Sao Paulo) e em 2017
no encontro no Peru (em Lima) foram relevantes. Esses encontros possibilitaram uma aproximacao
direta com pesquisadores latino-americanos, mas notdvamos que a participacdo da tematica ensino

de geografia nas pesquisas latino-americanas variavam muito em cada pais.

Destaque para a quantidade de trabalhos sobre o ensino de geografia e a formacao de professores
realizados pelos pesquisadores de Cuba no XV Encontro de Gedgrafos da América Latina realizado em
Havana em 2015. Todavia, o XVI Encontro de Gedgrafos da América Latina realizado em 2017 em La

Paz na Bolivia, ndo houve um numero significativo de pesquisas sobre ensino de geografia na Bolivia.
O objetivo desta pesquisa é analisar o ensino de geografia na Bolivia a partir da Formagao Docente.

A metodologia é qualitativa, apoiada no referencial tedrico sobre o ensino de geografia e a formacao
professores da secundaria, escrita por pesquisadores bolivianos e latino-americanos. A pesquisa,
portanto, tem como principal referéncia teérica o entendimento das praticas docentes e o ensino de

geografia na atualidade, envolvendo uma relagdo direta entre a teoria e a pratica.

Essa relacdo estda muito presente na formacdao de professores, especialmente os de geografia. A
pesquisa se divide em trés momentos, a formacado de professores na Bolivia, as politicas educacionais

e o ensino de geografia nas escolas bolivianas.

2 A FORMACAO DOCENTE NA BOLIVIA

Na Bolivia a responsabilidade de formar professores nos diversos niveis historicamente esta presa as

instituicdes ndo universitarias como as Escuelas Normales, hoje Institutos Normales Superiores (INS).
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La formacion dos futuros docentes se realiza em Bolivia em Escuelas
Normales desde 1909, afio em que se fundo la primera de estas
institutciones em la ciudade de Sucre. Em 1994, estaban em funcionamento
24 Escuelas Normales, 9 em el drea urbanay 15 em el drea rural, distribuidas
em todos los departamentos del pais. (VEGA, 1999, p.47).

Essas escolas formavam para o nivel primario e médio, incluindo a formagao técnica. As especialidades

que os alunos destas escolas poderiam seguir eram trés:

a) Pre-basico e Intermediario, dividida em matematicas y ciéncias, y, liguaje
y sociales;

b) Medio, conformada por las especialidades de matemdticas, fisica y
guimica, biologia, literatura y leguaje, y estudios sociales, filosofia y
psicologia;

c) Las ramas técnicas como: agropecuaria, artesania, hogar, musica y
educaion fisica. (VEGA, 1999, p.47).

Com a Reforma Educacional implantada pelo governo nacional, a partir de julho de 1994 as Escuelas
Normales urbanas y rurales seriam transformadas em Institutos Normales Superiores onde seria
realizada a formacdo e capacitacdo dos docentes que o Sistema Educativo necessita. Porém existe um
pequeno atraso, na substituicdo destes profissionais na Bolivia, para tanto foram criados cursos de
capacitacdo e complementacao para docentes que estdo em exercicio para que fagam uma licenciatura
em varias universidades privadas e publicas, como por exemplo a Universidad Catdlica Boliviana, a

Univerdidad Mayor de San Andrés, entre outras.

En este acdpite se hara referencia a la realidad actual de la formacién docente en Bolivia haciendo
énfasis en el proceso de transicién entre la Ley de Reforma Educativa 1565 y Ley Avelino Sifani -
Elizardo Pérez aprobada en diciembre de 2010, cuyo contenido refuerza lo expresado en la
Constitucidn Politica del Estado, aprobada el 7 de febrero del mismo afio. (MARDESICH; GARCIA;
VELASCO, 2009, p. 13)

Na atualidade na Bolivia os formandos docentes estdo presos aos Institutos Normales Superiores.
Destacamos o Instituto Normal Superior Simdn Bolivar em La Paz na Bolivia onde foi possivel encontrar
material para analisar sobre o que considerar como conhecimento geografico no sistema educacional
boliviano, porém ainda precisa ser analisado com maior profundidade, especialmente no que

demanda a educacao plurinacional.

De acuerdo a la Ley Avelino Sifiani - Elizardo Pérez, la formacidn de maestros
es Unica, fiscal, gratuita, continua y diversificada. Unica en cuanto a jerarquia
profesional y calidad pedagdgica, cientifica. Fiscal y gratuita porque el
Estado asume toda la responsabilidad en la formacion de los maestros.
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Diversificada porque responde a las caracteristicas geograficas econdmicas,
productivas y socioculturales. (MARDESICH; GARCIA; VELASCO, 2009, p. 14)

A formagdo docente na Bolivia ainda necesita de inumeros estudos para entender os niveis e as
especialidades. Um sistema muito questionado por sua relagdo distante das Universidades, comum
em otros paises da América Latina e otras regides mundiais. Mas quando analisamos o quadro da

formacao docente (veja quadro 01), podemos verificar a complexidade no campo formativo que os

INS sdo responsaveis.
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Quadro 01 - Estrutura de formacdo de maestros na Bolivia para os subsistemas de educacao regular,

alternativa e especial

Nivel Especialidades

Licenciatura en Educacion Inicial en
familia comunitaria

Licenciatura Primaria Basica
en Educacién | vocacional
Primaria - - —

o Primaria Avanzada | Ciencias Exactas
comunitaria )

. vocacional —
vocacional Ciencias Naturales

Ciencias Sociales

Lenguaje y Literatura

Licenciatura en Educacion Secundaria | Matematica
Comunitaria productiva

Ciencias Naturales (Fisica, Quimica,
Biologia y Geografia)

Lenguaje vy Literatura

Educacion en lenguas

Filosofia, Psicologia y Cosmovisidon

Ciencias Sociales

(Mencién en: Historia, Sociologia,
Antropologia, Educacion ciudadana)

Educacion artistica

Mencion en:

Educacion musical, danza y teatro
Artes plasticas y visuales

Educacion fisica y disciplinas
deportivas

Licenciatura en Educacion Alternativa y | Educacion especial

especial - Educacion Popular
comunitaria y Educacién para la
diversidad

Fonte: Mardesich; Garcia; Velasco (2009, p. 11).
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A Geografia no campo formativo de professores aparece como especialidade no nivel da Licenciatura
em Educac¢do Secunddria Comunitdria Produtiva e na especialidade das Ciéncias Naturais, junto com a
Biologia, Fisica e Quimica. Podemos inferir, que alguns conhecimentos podem ser trabalhados no nivel

da Licenciatura em Educacdo Primdria Comunitaria Produtiva na especialidade de Ciéncias Naturais.

3 O CONHECIMENTO GEOGRAFICO NO SISTEMA EDUCACIONAL BOLIVIANO

No XVI Encontro de Gedgrafos da América Latina realizado na Bolivia em 2017, houve um eixo de
ensino de geografia denominado Ensefianza y Apredizaje de la Geografia (EAG). Dentre as pesquisas
apresentadas, poucas abordavam o ensino de geografia na Bolivia, destacamos as pesquisas: Choque
(2017), Jarro (2017) e Solis (2017). A primeira contextualiza um pouco mais sobre a visdo da geografia
na Bolivia, utilizando em sua pesquisa estudantes dos anos finais do ensino secundario e alunos dos
anos iniciais de Engenharia Geografica; e as duas ultimas autoras, trazem experiéncias e aplicacdes das

novas tecnologias no ensino de geografia.

Na Bolivia convivem vdrios sistemas de ensino, temos a drea de Geografia e Histdria nos curriculos
aprovados a partir de 1980 incluidas numa grande area denominada de Ciencias Sociales, ja na reforma
educacional mais recente, apds 1994, temos curriculos e textos produzidos pela reforma que colocam
as areas de geografia e histdéria numa outra grande area denominada de Ciencias de la Vida y
Tecnologia. Ja atual reforma segundo a Ley Avelino Sifiani — Elizardo Pérez a drea de Geografia esta no
campo de saberes e conhecimentos denominado Vida, Tierra y Territorio, junto com as disciplinas de

Biologia, Fisica e Quimica.

Os eixos articuladores sdo as grandes apostas de efetivacdo de um curriculo diferenciado na proposta
de uma politica plurinacional onde quatro eixos sdao explorados: Educagado intracultural, intercultural e
plurilingue; Educagdao para a produgao; Educagao em valores socio comunitarios; e Educagao em

convivéncia com a M3e Terra e salde comunitaria.

A Geografia dentro dessa grande area denominada como Ciencias Naturales, de certo modo distancia
o ensino do conteudo de geografia e da histéria do que vinha sendo efetivado anterior as duas ultimas

reformas quando esses conteldos estavam na grande area denominada de Ciencias Sociales.

Quando se cruza a informacdo das especializagdes escolhidas ao longo da formacdo docente, vemos
gue a especialidade de Ciencias Sociales em 1994, segundo Vega (1999), apenas 2% dos docentes em
formacdo buscavam essa especializacdo, sendo que a maioria procurava as especializacdes em

matematica e em literatura. No Brasil se houvesse essas especializacgdes no campo formativo o
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resultado também nao seria muito diferente. Nao conseguimos dados sobre a situagao atual da

procura pela especialidade de Ciencias Naturales.

Em relagdo andlise dos conteludos trabalhados em Ciencias Naturales no ensino primario, vemos
muitos temas préximos do conhecimento geografico como as diferentes geografias da Bolivia, a
produgdo econ6mica das regides bolivianas, as contradi¢cdes espaciais da Bolivia, porém esses temas
devem ser analisados mais detalhadamente para verificar se de fato o conhecimento de geografia esta

sendo trabalhado na escola boliviana.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Dentre as poucas pesquisas apresentadas sobre o ensino de geografia na Bolivia no XVI Encontro de
Gedgrafos da América Latina ocorrido em La Paz em 2017, ndo atrelando quantidade a qualidade,
podemos ter uma ideia de que a nao existéncia da geografia como uma carreira académica na
Universidade e diluida como estd, nos Institutos Normales Superioes (INS), diminui e muito a pesquisa

em Geografia, especialmente sobre a tematica ensino de geografia e formacdo docente.

E fundamental acompanhar as politicas educacionais voltadas para a América Latina no sentido de
entender como propostas educacionais neoliberais dialogam com uma outra politica embasada no
estado Plurinacional, e como essa politica da Bolivia pode influenciar na formac¢ao dos professores e

no ensino de geografia na escola basica, com outras bases como a decolonial.
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