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Prevenir Ou Tratar Uma Lesao Por Pressao?

INTRODUGAO

A lesdo por pressdo (LP) é um problema enfrentado pela satde publica, devido os seus elevados dados
deincidéncia e prevaléncia (CAMPANILLI; SANTOS; STRAZZIERI; THOMAZ; NOGUEIRA, 2015). Com isso,
traz problemas tanto para a pessoa acometida pela lesdao, como para a institui¢ao, pois, além das dores
e desconforto, essas lesdes podem atrasar o periodo de recuperacdo, que consequentemente
aumentaria os gastos necessarios para o tratamento (BORGHARDT; PRADO; BICUDO; CASTRO;
BRINGUETE, 2016). Dessa forma, se faz necessario o uso de acdes de prevencdo e tratamento para
minimizar possiveis danos a salde das pessoas hospitalizadas, tendo a enfermagem como profissdo
essencial e com destaque em acdes de educacdo em saude com foco preventivo (MORAES; BORGES;

LISBOA; CORDEIRO; ROSA; ROCHA, 2016).

E importante compreender o conceito de LP para que sejam realizadas as medidas de carater
preventivo. Lesdo por pressdo é um dano localizado na pele e/ou tecidos moles subjacentes,
geralmente sobre uma proeminéncia éssea ou relacionada ao uso de dispositivo médico ou a outro
artefato. (NATIONAL PRESSURE ULCER ADVISORY PANEL. PRESSURE ULCER STAGES REVISED, 2016).
Sdo consideradas um dos problemas mais comuns de saude, ocorrendo em diversos contextos da
assisténcia, principalmente no ambiente hospitalar (TAUFFER; ALVES; ZACK; BERTICELLI; KASSIM;

CARMELLO, 2019). Urge que sejam pensadas medidas preventivas para minimizar os danos do agravo.

Mesmo com o grande avanco tecnoldgico e estrutural dos ambientes hospitalares com os cuidados de
saude, é notdvel a elevada prevaléncia de pessoas que desenvolvem LP nas unidades (BERNARDES;
CALIRI, 2016). No Brasil, a prevaléncia de lesdo por pressdo é semelhante as relatadas na literatura
mundial, cerca de 40% em pacientes de risco internados em hospital (WADA; TEIXEIRA NETO;
FERREIRA, 2010). A busca por estratégias e solucGes para essa problematica é uma luta dos
profissionais de saude do mundo inteiro sendo um dos maiores desafios vivenciados na assisténcia em

saude (GURGEL; ABREU, 2021).

Programas de cuidado com a pele para a prevencdo de lesdes, baseados em diretrizes internacionais
(NATIONAL PRESSUARE ULCER ADVIROSY PANEL, 2009), tém contribuido para a diminuicdo do nimero
de lesGes de pele, embora nem todos os fatores de risco para o seu desenvolvimento sejam
conhecidos, devido as especificidades de cada paciente e da doenca associada (SHANIN; DASSEN;
HALFENS, 2008). Os fatores de risco que favorecem o aparecimento da LP podem ser relacionados

tanto ao paciente (idade, morbidade, estado nutricional, hidratacdo, condicdes de mobilidade e nivel
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de consciéncia) como ao ambiente que paciente se encontra (pressdo, cisalhamento, friccdo e
umidade) e sdo considerados fatores intrinsecos e extrinsecos respectivamente. (BLANES L, DUARTE

IS, CALIL JA, FERREIRA LM, 2004).

Segundo Gurgel; Abreu (2021), além do enfermeiro, os profissionais da equipe multiprofissional tém
um papel importante ligado com cuidado ao paciente hospitalizado, visto que, o risco para
desenvolver lesdes estd atrelado a uma boa assisténcia, sendo um grande indicador de salde. A
capacidade dos profissionais reconhecerem os pacientes em risco de desenvolvimento de LP somadas
a avaliacdo do estado nutricional, estdo entre as estratégias de prevencdo de lesdes de pele (SERPA;
SANTOS, 2007). Visto isso, o Ministério da Saude instituiu o Programa Nacional de Seguranca do
Paciente por meio da Portaria n° 529, de 12 de abril de 2013. Neste programa, um dos objetivos é a
diminui¢do da ocorréncia da LP. (MINISTERIO DA SAUDE. RESOLUCAO — RDC N2 36, DE 25 DE JULHO

DE 2013), considerando os elevados custos para o sistema de saude.

Os gastos com o tratamento de lesdo por pressao em instituicdes publicas acabam sendo maiores se
comparados a instituicbes privadas pois ndo existe um controle efetivo desse tipo de material
(FAVRETO; BETIOLLI; SILVA; CAMPA, 2017). Existe uma relacdo proporcional entre os custos e os
estagios das lesdes por pressdao, de modo que, quanto mais severa a lesdo, maior o gasto com o
tratamento (SILVA; BEZERRA; COSTA; LUZ; LOPES; NOGUEIRA, 2017). Um estudo realizado, em um
hospital brasileiro, sobre os gastos totais para tratamento de LP evidenciou custos elevados conforme
estagios da LP, variando de R$67,69 a 172,32 para estagio 2; R$29,02 e R$96,38 para estagio 3;
R$20,04 e RS225,34 para estagio 4 e R$16,41 e RS$260,18 para as ndo estadedveis (ANDRADE;
ALMEIDA; PEREIRA; ALEMAO; BRANDAO; BORGES, 2016). Os enfermeiros tém um papel fundamental

tantos em relagdo ao tratamento quanto a questdes de cunho preventivo.

No que tange ao tratamento das lesGes por pressdao o enfermeiro tem papel crucial na correta
avaliacdo e classificacdo das lesGes assim como na escolha do tratamento mais adequado. No que
tange a prevencao, esse profissional também é peca chave na aplicacdo de medidas de prevencao
dessas lesGes (FAVRETO; BETIOLLI; SILVA; CAMPA, 2017). A padronizacdao de um método preventivo e
sua aplicabilidade correta garantem a melhoria mais rapida do paciente e o reconhecimento do
trabalho prestado pelo enfermeiro (FAVRETO; BETIOLLI; SILVA; CAMPA, 2017). Com medidas
eficientes é possivel evitar ao paciente o sofrimento fisico e/ou psiquico que uma lesdo por pressdo
pode trazer, proporcionando um tratamento eficaz, mais rapido e mais humanizado as pessoas

portadoras desse tipo de lesdo (FAVRETO; BETIOLLI; SILVA; CAMPA, 2017).

. A




Prevenir Ou Tratar Uma Lesao Por Pressao?

Entende-se que, devido a alta prevaléncia das lesGes por pressdo associada aos altos custos que sdo
gerados aos sistemas de saude, é de muita importancia contribuir para a redugdo dessa complicagdo.
O interesse inicial dessa tematica surgiu apds um campo de pratica onde foi possivel notar os altos
numeros de desenvolvimento de LP, surgindo o seguinte questionamento: Como pode ser feitaa e o
tratamento dessa complicagdao? Diante disso, motivou-se estudar como se é possivel desenvolver a

assisténcia a pacientes portadores dessa lesdo pautado nas acdes preventivas e curativas.

Esse estudo podera trazer contribui¢cdes principalmente para os envolvidos na drea de saude, como
profissionais e estudantes, onde ampliara os seus conhecimentos sobre a tematica, levando a uma
melhoria na assisténcia de enfermagem e consequentemente para os pacientes. Nesse sentido o

objetivo deste estudo é descrever as a¢des de prevencdo e tratamento de lesdo por pressao.

METODOLOGIA

Trata-se de revisdo narrativa, desenvolvida com base em artigos publicados em periddicos e
documentos de érgdos oficiais. Este método permite descrever o estado da arte, de modo a sintetizar
o conhecimento j& exposto na literatura, somado as reflexdes propostas pelos autores. Tal
metodologia contribui para a discussdo sobre um tema e é indicada para tematicas que necessitam de
maiores aprofundamentos, que embase a pratica e sirva de subsidio para as acdes de prevencado e

tratamento de lesdo por pressao.

RESULTADOS

COMPREENDENDO AS LESOES POR PRESSAO

A lesdo por pressao, diferentemente das demais alteracdes de pele, tem sido fonte de preocupacao
por representar um problema de satude publica pela sua prevaléncia e elevada morbimortalidade. Faz
se necessario a compreensdo dos conceitos, fatores de risco, estadiamento para melhor atuac¢do dos

enfermeiros no tratamento e na prevengao do agravo.

A definicao de lesdo por pressao proposta pela internacional de National Pressure Ulcer Advisory Panel
(NPUAP), refere-se a uma ferida localizada na pele e/ou tecido subjacente, normalmente sobre uma
proeminéncia dssea, em resultado da pressdao ou de uma combinacdo entre esta e forcas de torcao
(NPUAP, 2016). J4 a Classificacdo Internacional para a Pratica de Enfermagem (CIPE), define LesGes por

pressao como um foco de atengao descrito como dano, inflamagao ou ferida da pele ou estruturas
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subjacentes como resultado da compressdo tecidual e perfusdo inadequada (Classificacdo

Internacional para Praticas de Enfermagem, 2006).

Outros autores definem que as lesdes por pressdo, como feridas cutaneas ou de partes moles,
superficiais ou profundas, de etiologia isquémica, secundarias a aumento de pressdo externa continua,
geralmente localizadas sobre uma proeminéncia déssea. Estas se localizam no tecido epitelial e nos
tecidos de estruturas subjacentes, ocorrendo um aumento da pressao local e a acdo de forgas de
cisalhamento contra uma proeminéncia dssea a qual danifica a estrutura da pele, levando a um risco
alto de hemorragia local e consequente necrose tecidual e infeccdo secundaria (ROLIM, 2016). Faz- ne
necessario a compreensao destes conceitos por parte dos profissionais de modo que sejam pensadas

medidas de prevencado do agravo.

As LP se manifestam devido a alteracGes patoldgicas na perfusdo sanguinea da pele e tecidos
subjacentes. Seu desenvolvimento depende de varios fatores, porém o principal é a pressao extrinseca
sobre determinadas dreas da pele e tecidos moles por tempo prolongado. Inicialmente, ocorre a
limitacdo circulatéria nas camadas mais superficiais da pele e conforme a isquemia se aproxima de
proeminéncias 6sseas, focos maiores de tecido sdo lesionados (LUZ, 2010). Esses fatores de risco
levam a lesGes simples até as mais complexas. Urge que os profissionais de salide saibam identificar a

gravidade destas lesGes de modo a tratar e prevenir esse agravo

Segundo Moraes & Lopes (2017), é papel do enfermeiro saber identificar a Lesdo por Pressdo de
acordo com a classificacdo dos seus estagios, sendo o grau 1 o mais leve e o grau 4, o mais grave. No
estagio 1, ocorre hiperemia em regides de proeminéncias ésseas. O estagio 2 se caracteriza por perda
parcial da espessura da derme, sem a presenca de esfacelo, podendo apresentar bolhas preenchidas
por exsudato seroso. Ja o estdgio 3 ocorre uma perda do tecido em sua espessura total, atingindo o
tecido adiposo subcutdaneo, mas ndo ocorre a exposicao de tecidos dsseos, tenddes ou musculos. No
estagio 4 ocorre uma perda total do tecido, havendo a exposicao de tecidos muscular, dsseo e tenddes
e ainda a presenca de esfacela. Cabe salientar que quanto maior o estagio, maior a complexidade do

tratamento e consequentemente as complicagdes quem geram internamentos (ROCHA, 2015).

A elevada morbidade relacionada as lesdes por pressdao é uma realidade nacional e internacional
(MORAES, BORGES, LISBOA, CORDEIRO, ROSA, ROCHA, 2016, (MAKAI; KOOPMANSCHAP; BAL;
NIEBOER, 2010). A LP atinge em torno de 9% de todos os pacientes internados, sendo a maioria idosos,
e cerca de 23% dos acamados que estdao em tratamento residencial (MAKAI; KOOPMANSCHAP; BAL;

NIEBOER, 2010). Pesquisa nacional realizada em 2019, revelou que a maior prevaléncia de lesdo por
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pressao ocorre com o sexo masculino, com idade média de 54 anos, da raca branca e com internacao
média de 45 dias, sendo a localizagdao mais frequente a regido sacra (74,8%) (TAUFFER; ALVES; ZACK;
BERTICELLI; KASSIM; CARMELLO, 2019). Outro estudo acrescenta que a idade é um fator que eleva o
aparecimento das lesGes por pressao (LUCRI; COSTA, 2021). Essa prevaléncia de lesdes por pressao

gera custos elevados ao sistema de saude.

Dentre os tratamentos que geram altos custos as instituicdes de sadde evidenciam-se os destinados
as lesOes cutaneas, sobretudo as lesdes por pressao (TUBAISHAT; ALJEZAWI; QADIRE, 2013). Pacientes
internados com LPP apresentam um potencial epidemioldgico para aumento no tempo de internacao
e consequentemente, aumento do custo final da assisténcia prestada, devido ao alto risco de infec¢des
hospitalares, além de comprometimento fisico o que pode acarretar disturbios psicossociais
(PORTUGAL; CHRISTOVAM, 2018). Estudo realizado por Portugal e Christovam (2018) revela o custo
estimado de RS 14,24 por paciente e RS 2992,03 no referido hospital para o tratamento de lesdo por
pressdo. Urge que os profissionais de saude, principalmente a enfermagem atue com medidas de

prevencao para minimizar a elevada prevaléncia do agravo

ATUAGAO PROFISSIONAL PARA O CUIDADO

A protecdo da integridade cutanea é considerada como indicativo de qualidade dos cuidados
assistenciais, pois a presenca de lesGes de pele ou perilesdo estd associada ao aumento do tempo de
internacdo, a carga de trabalho para equipe de saude e aos custos hospitalares (GURGEL; ABREU,
2021). A enfermagem é uma ciéncia que tem como objeto o cuidado. Nesta perspectiva o enfoque
preventivo, assim como o de promocao da saude, deve nortear a pratica assistencial, na busca por um
menor indice da lesdo por pressao (SOARES, TERESINHA, HEIDEMAAN, 2018). Embora tenha avangado
os cuidados em saude, as LP permanecem sendo uma importante causa de morbidade, interferindo
na qualidade de vida do paciente e de seus familiares, causando um problema social e econdmico

(LUZ, 2010).

A prevengdo de Ulcera por pressdao estd entre as areas prioritarias de atua¢ao do Programa de
Seguranca do Paciente, alavancado pela Organizacdo Mundial da Salude, em busca de qualidade da
assisténcia e a seguranga do paciente nos contextos de cuidados (URBANETTO; SANTOS; POLTOZI;
PECHANSKY; HAX; CUSTODIO, 2012). Programas de cuidado com a pele para a prevencdo de leses,
baseados em diretrizes internacionais (NATIONAL PRESSUARE ULCER ADVIROSY PANEL, 2009), tém

contribuido para a diminui¢ao do numero de lesdes de pele, embora nem todos os fatores de risco
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para o seu desenvolvimento sejam conhecidos, devido as especificidades de cada paciente e da

doenga associada (SHANIN; DASSEN; HALFENS, 2008).

Os cuidados com a integridade da pele e tecidos sdao elementos da pratica do enfermeiro, o que inclui
a prevencdo da Ulcera por pressao através de a¢des que tém por objetivo impedir que o paciente
apresente os fatores de risco desencadeantes deste tipo de lesdao (PEREIRA; SANTOS; MENEGON;
MELLO; AZAMBUJA; LUCENA, 2014). O sucesso na prevenc¢do e na diminuicdo das LP depende do
conhecimento dos fatores predisponentes e da habilidade da equipe de saude, principalmente da
equipe de enfermagem que presta assisténcia direta aos pacientes de maneira individualizada

(OLIVEIRA; QUEIROZ; MATOS; MOURA; LIMA, 2012).

As principais estratégias elencadas para a prevencdo da lesdo por pressdo sdo: limpeza da pele,
minimizar fatores ambientais a exemplo da umidade baixa e exposi¢do ao frio, minimizar exposicdo a
umidade, avaliacdo do estado nutricional prescricdo por profissional especializado de suplementos,
uso de almofadas ou acolchoados para prote¢dao de proeminéncias dsseas e mudangas constante de
decubito (OLIVEIRA; QUEIROZ; MATOS; MOURA; LIMA, 2012). Além dessas acbes preventivas o
enfermeiro deve avaliar o paciente uma vez ao dia, observando os principais pontos de proeminéncias
Osseas e risco de formacdo de lesdes e anota-las descrevendo minunciosamente as caracteristicas
destas feridas no prontudrio, e todos os cuidados (LUCRI; COSTA, 2021). E possivel considerar entdo
que a melhor estratégia de prevencao é a intervengao precoce que se da a partir da identificacdo dos
pacientes e da implantacdo de métodos preventivos (LAURENTI; DOMINGUES; GABASSA; ZEM-
MASCARENHAS, 2015).

Para agir de forma precoce, o profissional de Enfermagem deve fazer o uso de medidas preventivas,
além de métodos que avaliem o risco de desenvolvimento dessas lesdes. Uma avaliagao criteriosa e
periddica do paciente em risco para o desenvolvimento de LP é imprescindivel na pratica do
enfermeiro. Assim, varios instrumentos de avaliacdo de risco tém sido desenvolvidos. Entre as escalas
mais comumente utilizadas, encontra-se a de Braden (ROCHA; BARROS, 2007). As escalas de avaliacdo
de risco estabelecem, por intermédio de pontuacdo, a probabilidade da ocorréncia da LP em um
paciente, com base numa série de parametros considerados como fatores de risco (PANCORBO;
GARCIA; SOLDEVILLA; BLASCO, 2009). Estas escalas incluem condi¢do geral e avaliacdo da pele,
mobilidade, umidade, incontinéncia, nutricdo, dor, entre outros fatores (NATIONAL PRESSURE ULCER
ADVISORY PANEL AND EUROPEAN PRESSURE ULCER ADVISORY PANEL, 2009).
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A escala de Braden estd amparada na fisiopatologia das lesGes por pressdo e permite avaliacdo de
aspectos importantes a formacgao da ulcera (PARANHOS; SANTOS, 1999). Esta escala, tem apresentado
alta especificidade e alta sensibilidade, em comparacdo as demais escalas de predicdo de risco, o que
torna esta avaliagdo mais confidvel e relevante, pois mensura aspectos como percepc¢ao sensorial;

umidade; mobilidade; nutri¢ao; friccdo e cisalhamento (CORREIA; BONETTE, 2011).

TRATAMENTO DAS LPP

Por viver numa era tecnolégica, muitas vezes a concepc¢ao de tecnologia tem sido usada de forma
enfdtica no cotidiano, porém, equivocadamente, concebida somente como um produto, uma
maquina, uma materialidade generalizada e resumida a procedimentos técnicos de operacdo e seu
produto (STUDART; MELO; LOPES; BARBOSA; CARVALHO, 2011). A tecnologia, como equipamento, é
um componente importante de instrumento de trabalho no exercicio educativo, contudo, ndo se
restringe a tecnologia em si ela também estd voltada para a organizacdo ldgica das atividades, de tal
modo que possam ser sistematicamente observadas, compreendidas e transmitidas (NIETSCHE;

BACKES; COLOME; CERATTI, 2005).

As tecnologias do cuidado em saude dizem respeito a tudo o que é utilizado como instrumento para
levar cuidado a outras pessoas e, dessa forma, o préprio profissional pode ser considerado tecnologia
em suas interagdes. O conjunto de conhecimentos que o profissional detém, a maneira como ele
interage com o usuario, bem como as estratégias utilizadas na operacionalizacdo do cuidado
constituem-se tecnologias do cuidado em saude (KOERICH et al,2006). Pensando nas tecnologias do
cuidado em enfermagem, podemos defini-las como “todas as técnicas, procedimentos e
conhecimentos utilizados pelo enfermeiro no cuidado” (NIETSCHE; LEOPARDI, 2000, p.140). De acordo

com Merhy (2002), as tecnologias podem ser classificadas em 3 tipos, leves, leve-duras e duras.

Tratando-se da lesdo por pressdo, apds a observacdes de dois estudos elaborados em 2010 e 2017
respectivamente, foi possivel notar que as tecnologias utilizadas com mais eficdcia para a solucao e
prevencao desse problema seria, a implementacdo de protocolos para tratamento. O protocolo é
designado como uma decisdo estratégica de fortalecimento em melhores praticas assistenciais,
permitindo a integracdo de diferentes equipes profissionais, além de sistematizar um cuidado mais
qualificado, objetivando reduzir as incidéncias de LPP (SILVA, ET AL. BERETA, 2010). A escolha do
curativo adequado, baseada no estdgio e na localizagdo da lesdo, é crucial para o sucesso do

tratamento. E essencial realizar trocas regulares de curativos para garantir a manuten¢do de um
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ambiente limpo e favordvel a cicatrizagdo, enquanto se protege a pele ao redor da ferida para evitar
danos adicionais.(NPUAP, 2016). A escolha do tipo de cobertura guarda relagdo com as caracteristicas
da lesao, tipo de tecido predominante, quantidade e tipo de exudato, odor, sinais de infec¢do ou
colonizagdo. Urge salientar que no processo de formag¢do o docente é o responsavel pelas orientagdes

para a realizagdo de procedimentos juntamente com os alunos.

A enfermeira possui respaldo legal e ético para prescrever e/ou aplicar cuidados de enfermagem,
conforme preconizado na Resolugdo 567/2018, que regulamenta a atuagdo da equipe de enfermagem
no cuidado aos pacientes com feridas, incluindo o uso de produtos e coberturas para feridas, como é
o caso da LPP. E importante ressaltar que um curativo é considerado ideal quando protege a ferida, é
biocompativel e hidrata a pele adequadamente, a condicdo do leito da LPP e a fun¢do de cada produto
determinam o que sera utilizado (CORREIA, SANTOS, 2019- DOI: https://doi.org/10.22478/ufpb.2317-
6032.2019v23n1.36793)

Existe uma diversidade de produtos no mercado que necessitam ser selecionados de acordo com o
julgamento clinico do profissional a fim de promover uma assisténcia de qualidade, existindo a
necessidade de individualizar cada caso, a exemplo dos filmes transparentes, espumas de
poliuretanos, hidrofibras, PHMB, carvao ativado, uso de coberturas com antimicrobiano a base de
prata, coberturas a base de iodo, dentre outros (Marques, et al., 2020). Outro ponto importante foram
as praticas de educagcdo permanente, as quais podem desempenhar importante contribui¢cdo para a
prevencdo e manejo mais eficazes das LPP, por meio de mudancas comportamentais (Porter-

Armstrong et al, 2018)

CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo poderd trazer contribuicdes principalmente para os envolvidos na area de salde, como
profissionais e estudantes, onde ampliard os seus conhecimentos sobre a tematica, levando a uma

melhoria na assisténcia e consequentemente para os pacientes.

No que tange ao tratamento das lesdes por pressdo o enfermeiro tem papel crucial na correta
avaliacdo e classificacdo das lesGes assim como na escolha do tratamento mais adequado. No que
tange a prevencgao, esse profissional também é peca chave na aplicagao de medidas de prevengao

dessas lesoes.
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A Sistematizacao Da Assisténcia De Enfermagem Com Foco Na Seguranca Do Paciente

INTRODUGAO

A Sistematizacdo da Assisténcia de Enfermagem (SAE) é uma metodologia de trabalho fundamental
para nortear as agdes do cuidado de enfermagem ao individuo no contexto saude-doenga tendo como
objetivo reunir as atividades de enfermagem para que ndo sejam feitas de forma isolada e fagam parte
de um processo. Este é denominado processo de enfermagem, podendo ser compreendido como um
instrumento de trabalho da enfermagem, orientado pelo menos por uma teoria, sendo composto por
etapas ordenadas, dindmicas, interacionadas e independentes podendo ocorrer em qualquer cenario
da atencdo direta ao cliente (TANURE, PINHEIRO, 2021). A SAE favorece uma prdatica assistencial
pautada no conhecimento cientifico contribuindo positivamente para o paciente, familia, a equipe de
enfermagem bem como para o servico de saude, tendo como foco o cuidado e na seguranca do
paciente (BRASIL, 2014). O cuidado é a nossa pratica e se caracteriza por a¢cdes e comportamentos
realizados na intencdo de favorecer, manter e melhorar o processo de viver-morrer, proporcionando

atencdo as necessidades biopsicossociais e espirituais das pessoas (TANURE, PINHEIRO, 2021).

Dessa forma, com o processo de enfermagem, os enfermeiros tém condicGes de gerenciar os riscos
que os pacientes encontram expostos, uma vez que existem linguagens padronizadas para nomea-los
gue devem ser utilizadas para favorecer a comunicacdo entre os profissionais e a obtencdo e o
monitoramento de indicadores de resultados em saude. (CHANES, 2018). Indicadores de resultados
sdo utilizados para nortear os processos e acdes bem como a educacdo permanente e continuada de
modo a prestar a melhor assisténcia e minimizar os incidentes relacionados ao cuidado a

saude.(BRASIL, 2014).

Cabe enfatizar que esses incidentes sao circunstancias que podem nao atingir diretamente o paciente
(near miss), atingi-los sem causar nenhum dano (incidente sem lesdo) ou em resultar em
comprometimentos desnecessarios que chamamos de eventos adversos, causando danos que
prolonga o tempo de internamento, promove incapacidades e até ébitos (BRASIL, 2014). Sabemos que
erros culminam em eventos adversos, mas nem todo evento adverso sdo resultantes de erro (SILVA et
al., 2015). A compreensdo do conceito de erro é necessaria para que sejam pensadas estratégias de

prevencgao, sobretudo aos eventos adversos evitaveis.

Desde 460 a 360 a.c., Hipdcrates cunhou o postulado non nocere, que significa primeiro ndo cause
dano. No final do século passado Avedis Donabedian estabeleceu os sete atributos do Cuidado a saude

qgue definem a sua qualidade: eficacia, efetividade, eficiéncia, otimizacao, aceitabilidade, legitimidade
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e equidade de forma a compreender melhor o conceito de qualidade em saude. (BRASIL, 2014). Isso
porque o Institute of Medicine apresentou um relatdrio “To err is human” sobre efeitos adversos que
nos EUA chegam a 98000 mortes por erros na assisténcia. Esses niumeros geram impactos por
ultrapassar as mortes no transito, cancer e HIV além de onerar os cofres publicos em 29 milhdes de
ddlares anualmente (SILVA et al., 2015). Cabe destacar que em 2013, a Agencia Nacional de Vigilancia
sanitaria (ANVISA) instituiu o programa nacional de seguranca do paciente com o objetivo de
contribuir para a qualidade do cuidado prestado nos estabelecimentos de saide com instituicao de
seis protocolos de seguranca do paciente com foco nos problemas de maior incidéncia (1- Identificacdo
correta do paciente, 2- melhoria da comunica¢do entre profissionais de saldde, 3- melhoria da
seguranca dos medicamentos de alta vigilancia, 4- realizacdo da cirurgia certa em local de intervencao
e pacientes corretos, 5- Higienizacdo das mdos com mais frequéncia para prevenir infec¢des, 6-

Reducdo da ocorrencia de quedas) (BRASIL, 2014).

Considerando a necessidade constante de mudancga e melhoria na assisténcia a salde, as quais vem
sendo influenciadas pelo contexto histérico, politico, econémico, cultural e social, o processo de
enfermagem vem sendo aprimorado (CHANES, 2018). Por seguinte, o processo de enfermagem é
auferido pelo Conselho de Enfermagem que o denomina Sistematizacdo da Assisténcia de
Enfermagem (SAE), considerando esta ser uma atividade privativa da enfermeira (o), regulamentada
pela Lei do exercicio profissional (BRASIL, 1986), complementada pela Resolugdo n? 358/2009 do
Conselho Federal de Enfermagem (BRASIL, 2009). Logo, a SAE emerge como ferramenta
operacionalizadora do processo de enfermagem, através da organizacdo do trabalho, quanto ao
método, instrumentos e pessoal, devendo ser realizada em todos os ambientes, publicos ou privados,
no qual ocorre o cuidado de enfermagem (BRASIL, 2009). Consequentemente, o processo de
enfermagem através da SAE, € um método para atender o outro de forma mais organizada e
sistematica alicergado nas seguintes etapas: histdrico; diagndstico, planejamento, implementagao e
avaliacdo (ROTHROCK, 2007). Ja a teoria de enfermagem funciona como um alicerce estrutural para
implementar a SAE, considerando a importancia de um marco conceitual que fundamente o cuidado
e organizacdo que o servico almeja alcancar (TANURE, PINHEIRO, 2021). A partir dos pressupostos da
teoria empregada, a enfermeira pode alinhar as atividades assistenciais e gerenciais, possibilitando a

implementacao de cuidados efetivos, eficientes, com foco no paciente e seguros.

Esse trabalho teve como objetivo descrever a atuagao da enfermeira na sistematizagdo da assisténcia

de enfermagem voltado para a seguranca do paciente no contexto hospitalar. Espera-se que, com o
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alcance desse objetivo, as (0s) enfermeiras (0s)/ académicas (os) de enfermagem consigam melhor

organizar um cuidado de qualidade prestado a pacientes minimizando complicagdes.

METODOLOGIA

O presente estudo de caso, de carater descritivo, trata-se de um relato de experiéncia que busca
compreender e considerar a complexidade do ser humano, contribuindo para a aproximacao da teoria
com a pratica. Este relato podera subsidiar a qualidade do cuidado em saude através da aplicagdo da
Sistematizacdo da Assisténcia de Enfermagem (SAE), voltado para a seguranca do paciente no contexto

hospitalar.

Foi utilizado a Sistematizacdo da Assisténcia de Enfermagem (SAE) ao paciente com choque séptico
pautado nas seguintes etapas: 1) Histdrico de Enfermagem: que se constitui pela coleta de dados do
paciente e a busca por informacdes basicas sobre o mesmo através de anamnese e exame fisico, afim
de definir os cuidados da equipe de enfermagem; 2) Diagndstico de Enfermagem: processo de
agrupamento e interpretagdo dos dados coletados promovendo o levantamento de problemas e a
adequacdo desses a diagndsticos que vao nortear as intervencdes de enfermagem; 3) Planejamento
de Enfermagem: nesta etapa sdo determinados os resultados esperados e quais acdes serao
necessarias para tanto; 4) Implementacdo de Enfermagem: é a etapa de realizacdo das acbes de
intervencdo pensadas na etapa anterior; 5) Avaliacdo de Enfermagem: esta ultima trata do registro
das acdes de intervencdo e de uma andlise reflexiva sobre a efetividade e resultados dessas medidas,

afim de que a assisténcia se aprimore (CHANES, 2018).

RESULTADOS E DISCUSSAO

No processo de enfermagem é um desafio desenvolver habilidades intelectuais, técnicas e
interpessoais para agdes sistémicas que viabilizem reduzir desfechos desnecessarios (LEOPARDI,
1999). O PE é uma importante ferramenta de organizacdo e documentacgado para a pratica profissional,
sendo que seu emprego possibilita coleta de informagdes de uma forma fidedigna assegurando a

gestdo de riscos e a promocado da seguranca do paciente (BRASIL, 2013).

A coleta de dados ou histérico de enfermagem é a primeira fase do processo de enfermagem . Vale
ressaltar que nessa etapa é necessario considerar as informac¢des que permeiam as dimensdes
subjetivas, objetivas, histdricas e atuais da vida dos individuos. E um momento importante de contato

e emersao com as crengas e costumes, habitos e necessidades do outro (MAZONI, ET AL., 2010)
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E necessario, estar atenta as essas informacdes, dentre outras, como estado emocional e as condi¢des
de entendimento do individuo quanto ao procedimento a ser realizado, bem como envolver a familia

no processo do cuidado.

Para tanto, a comunicacdo entre profissional e individuo deve se dar de maneira dialdgica e negociada
possibilitando a construcdao de um saber sobre o processo-salide e doenga mutuo (NANDA, 2018-
2020). Desse modo, a enfermeira pode apropriar-se dos determinantes e condicionantes de saude dos
individuos e assim, planejar suas a¢cdes em consonancia com as necessidades, na perspectiva do
fomento a autonomia e consequente melhoria e manutencao da saude. A coleta de dados refere-se a
coleta de informacgdes sobre o estado de saude a partir de dados coletados de forma direta ou indireta
(outras fontes como familiares, amigos, prontudrio). Nessa etapa o enfermeiro identifica indicios e
realiza inferéncias. Apds essa etapa é importante a confirmacdo dos dados e posterior agrupamento
a depender da teoria utilizada, identificando os fatores causais e comunicando e registrando os dados
em prontuario para se assegurar da continuidade da assisténcia (TANURE, PINHEIRO, 2021). Salienta-
se gque essa investigacdo deve ser guiada por teorias de enfermagem, inclusive com instrumento de
coleta de dados, normas, rotinas e protocolos inerentes a mesma. O exame fisico segue as etapas de
observacio, inspecdo, percussdo e ausculta. E o exame fisico quem vai dar os subsidios sobre as

caracteristicas fisioldgicas da pessoa

Com base nos dados do histérico a enfermeira poderd formular os diagndsticos de enfermagem com
base na andlise clinica e reflexiva das informacdes retidas. Cabe ressaltar que a realizacdo do histérico
precede de um roteiro que auxilia e ordena a enfermeira para a coleta, validacdo, agrupamento e

registro dos dados (ROQUE et al., 2016)).

Assim, ao término da coleta de dados, a enfermeira resume para o individuo o que foi dito, abrindo
espaco para esclarecimentos e negociagdo, oportunizando a realizagdo da educagdao em saude ja

desde o inicio do processo (SHARON, 2013).

A 22 etapa do PE corresponde ao diagndstico de enfermagem estdo ligados aos problemas
encontrados e a elaboragao de diagndsticos conforme adaptagao positiva ou negativa do paciente,
problemas potenciais e situacdes de bem estar referentes as condicdes biolégicas, psiquicas, sociais e
espirituais, uma vez que o foco do atendimento é a pessoa e ndao a doenga. Essa etapa culmina na
tomada de decisdo ou seja: as respostas da pessoa, familia ou coletividade humana que constituem a
base para a selegao das agles ou intervengdes com as quais se objetiva alcangar os resultados

esperados. Cabe salientar que os diagndsticos devem ser apresentados por prioridade e o grande
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diferencial do enfermeiro para o médico é eles diagnosticam doencas e nds diagnosticamos respostas
humanas decorrentes de problemas de saude e processos de vida, Essa fase sera baseada na
taxonomia Il da NANDA International (North American Nursing Diagnosis Association) e devera pautar-
se nos quatro modelos de adaptacdo. A estrutura do NANDA-I contém sete eixos ou dimensdes da
resposta humana. Na taxonomia atual sdo organizados e aprovados 244 diagndsticos, distribuidos em
13 dominios e 47 classes. O diagndstico de enfermagem é formado de componentes estruturais: titulo
do diagnostico, definicao, fatores relacionados, caracteristicas definidoras, condi¢Ges associadas,
fatores de risco e populacdo em risco. Estes componentes estruturais irdo compor 3 tipos (1-
Diagnostico com foco no problema- composto de titulo, fator relacionado e caracteristica definidora,
2- Diagndsticos de risco- composto de titulo e fatores de risco e diagndsticos de promocao a saude-

composto de titulo, fator relacionado e caracteristica definidora).

Cabe salientar que um diagndstico de enfermagem de risco diz respeito a susceptibilidade de um
individuo, familia ou comunidade para o desenvolvimento de uma resposta humana indesejavel a uma
condi¢do de saude/ processo de vida. Algo a se refletir é que os riscos potenciais sdo tdo importantes

guanto os problemas, haja vista que o enfermeiro ird implementd-lo para solucionar.
Os principais diagndsticos de enfermagem elaborados pensando em riscos sao:

Risco de lesdo por pressdo evidenciado por restricdo ao leito.

Risco de quedas devido a idade avancgada.

Risco de infeccdo relacionado a agentes lesivos.

Risco de sangramento relacionado ao processo cirurgico de grande porte.

Risco de soliddo evidenciado pela necessidade de internacao.

Risco de sentimento de impoténcia evidenciado pela necessidade de internagdo. Risco de religiosidade

prejudicada evidenciado pela necessidade de participar de celebragdes religiosas.

A 32 etapa do PE corresponde ao estabelecimento das metas sdo os resultados esperados ou
comportamento final que se deseja alcancar. Essa fase é realizada apds formular os diagnésticos
estabelecendo objetivos e resultados esperados, e implantagdo e desenvolvimento de intervengdes
especificas. As intervencdes de enfermagem sao realizadas por meio das prescricdes de enfermagem,

com base no planejamento realizado (SHARON, 2013).
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O resultado esperado deve ter relagdo com o diagndstico de enfermagem, ser centrado no paciente,
ser alcangavel, conter limite de tempo, ser mensuravel e ser objetivo. O registro e o monitoramento
dos resultados esperados (RE) possibilitam obter indicadores capazes de apontar o quanto a equipe
de enfermagem contribui para o atendimento das necessidades apresentadas por aqueles que
demandam seus cuidados. Dessa forma os profissionais de enfermagem devem: evitar que os
diagnésticos de risco evoluem para problemas, minimizar ou solucionar os problemas e manter um
diagndstico com foco na promogado. O resultado esperado deve ser pautado no Nursing Outcomes
Classification (NOC), o qual é uma taxonomia complementar a taxonomia da NANDA-I, dividida em 7
dominios (saude funcional, saude fisioldgica, saude psicossocial, conhecimento em saude, saude
percebida, saude familiar e saide comunitaria) e 32 classes, com 490 resultados de enfermagem
(SMELTZER; BARE, 2011). Dessa forma o enfermeiro pode avaliar suas condutas, manté-las ou
modificd-las de modo a melhorar a qualidade do cuidado prestado pela equipe de enfermagem. No
que tange aos riscos uma média de 35% sdo diagndsticos de risco e se for trabalhar apenas com o
dominio 11 do NANDA-I (seguranca e protec¢do) serdo um total de 16%. Os nimeros demonstram que
os enfermeiros vém empenhando em situac¢des de risco de modo a pensar praticas mais assertivas

como a reducgdo de eventos adversos.
Os resultados esperados sdo:

Risco de lesdao por pressao evidenciado por restricdo ao leito. RE- pele e mucosas ndo comprometidas.

Indicador- integridade tecidual ndo comprometida

Risco de quedas devido a idade avancada. RE- Ocorréncias de queda: nenhuma; indicador: nenhuma

gueda da cama

Risco de infeccao relacionado a agentes lesivos. RE- ocorréncia de infecgdo: nenhuma. Indicador:

nenhuma infeccdo hospitalar.

Risco de sangramento relacionado ao processo cirurgico de grande porte. RE- Minimizar

sangramentos. Indicador: nenhum sangramento.

Risco de soliddo evidenciado pela necessidade de internacdo.RE- Envolvimento social melhorado.

Indicador: maior envolvimento com a equipe e familiares

Risco de sentimento de impoténcia evidenciado pela necessidade de internagdo. RE. Sentimento de

impoténcia melhorado. Indicador- resiliéncia pessoal
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Risco de religiosidade prejudicada evidenciado pela necessidade de participar de celebracdes
religiosas. RE- Saude espiritual ndo comprometida. Indicador: interacdo com lideres espirituais nao

comprometidas.

A 42 etapa do PE corresponde as intervenc¢do ou os cuidados de enfermagem propriamente ditos para

o alcance das metas.
Os cuidados relacionados aos diagndsticos sdo:

Risco de lesdao por pressao- Monitorar a pele diariamente, aplicar escala de braden, instalar colchdo

caixa de ovo, coxins e coberturas para protecdo de proeminéncias, mudanca de decubito a cada 2 hs.

Risco de quedas devido a idade avancada- manter grades elevadas, monitorar estado de consciéncia,
avaliacdo pela escala de morse, manter a cama com grades elevadas, verificar a adequacao do calcado
e vestudrio assim como proporcionar iluminacdo adequada a noite, verificar se os dispositivos de

auxilio a marcha estdo adequados, proporcionar corrimdo dos quartos e banheiros.

Risco de infeccdo-Avaliar cateteres quanto a sinais sugestivos de infeccdo, troca de dispositivos
conforme protocolo, avaliacdo de sonda vesical de demora, monitorar temperatura e exames

laboratoriais que revelem leucometria elevada, dentre outros.

Risco de sangramento- Avaliar exames de tp e TTPA para avaliar risco de sangramento, suspender
medicacbes anti agregantes plaquetdrias antes da cirurgia, monitorar local de realizacdo de cirurgias

e 0 sangramento, monitorar a drenagem de drenos apds cirurgia, verificar HB e Ht de controle.

Risco de soliddo- Monitorar se o paciente tem sinais de tristeza pela falta de familiares, verificar
necessidade de apoio psicoldgico, verificar com assistente social possibilidade de visitas com familiares

ou chamadas de video, dentre outros.

Risco de sentimento de impoténcia- Monitorar a necessidade de apoio psicolégico, verificar com
assistente social possibilidade de visitas com familiares ou chamadas de video, dentre outros, explicar

tudo sobre a patologia de modo que o paciente esteja a par para auxiliar no autocuidado.

Risco de religiosidade prejudicada evidenciado pela necessidade de participar de celebracdes
religiosas- Verificar possibilidade de trazer o padre no horario de visita junto a assistente social, deixar

objetos de religiosidade como tercos e similares, estimular a fé.

A5 2 etapa do PE, corresponde a 62 fase do MAR ou avaliagao refere-se ao julgamento da eficacia das

intervencdes propostas. Ressalta-se que essa etapa é um processo continuo de verificacdo de
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mudancas nas respostas do individuo para determinar se as acdes ou intervencdes de enfermagem
alcancaram o resultado esperado. Apds a realizagdo das intervengdes, é realizado o acompanhamento
e avaliacdo do cuidado ofertado verificando se algum resultado esperado nao foi alcangcado de modo
a modificar os cuidados prestados. (BRUNNER & SUDDARTH’S, 2018). Nos casos negativos, a
enfermeira deverd avaliar novamente os resultados esperados e trabalhar junto com a equipe de
saude na formulagdo/mudancgas nas acBes para melhoria da condicdo de saude deste individuo, e
assim realizar o planejamento para a alta do individuo. A alta hospitalar é uma etapa importante da
SAE, pois direciona o plano e a implementacdo das a¢des, no decorrer do periodo entre admissdo e
alta hospitalar, com a finalidade de prever a continuidade do cuidado ao cliente no domicilio (SHARON,

2013).

A enfermeira através da identificacdo das necessidades do individuo na coleta de dados durante o
histérico desenvolve um plano de acdo completo para melhoria da salude dessa pessoa. O
planejamento da alta é um acordo entre enfermeira, individuo e familiar desenvolvido ainda no
hospital e que se estendera a casa do individuo apds sua alta. O planejamento da alta se torna uma
estratégia de preparo do individuo e familia para assumir responsabilidades pela continuidade do
cuidado. Aspectos da educacdo em saude sdo indispensdveis para a continuidade desses cuidados. A
enfermeira durante o plano de alta, podera formular um roteiro para ser entregue ao individuo
contendo informacgdes sobre o procedimento que fora realizado, os cuidados necessarios além da
orientacdo que qualquer alteracdo que seja identificada, retorne a unidade. A enfermeira desenvolve
entdo seu planejamento visando adaptar o individuo promovendo medidas de enfrentamento a nova

problematica (OLIVEIRA., et al., 2018).

Entretanto, apesar dos avangos no conhecimento cientifico e tecnoldgico do profissional de
enfermagem e do desenvolvimento de ferramentas que viabilizam a melhoria do seu servigo, as agdes
da enfermeira na atualidade estdo quase sempre estabelecidas no modelo assistencial hegemonico,
seguindo uma ldgica tecnicista e intervencionista. Deste modo, a SAE ocorre de maneira fragmentada
e sem continuidade das a¢Ges e avaliacdo dos resultados esperados, observando o individuo apenas
pelo problema de saude exibido e, trabalhando sé com as necessidades fisioldgicas, sem se atentar

para as necessidades sociais, espirituais e emocionais dos individuos.

Cabe ressaltar que a utilizacdo da Pratica baseada em evidéncias compreende o processo que integra
a competéncia clinica individual e os resultados de pesquisa bem fundamentados (pautado em 5

etapas: definicdo do problema, identificacdo das informacgdes necessarias, busca de estudos, avaliacao
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da aplicabilidade dos dados obtidos e determinag¢do de sua utilizacdo para o paciente). Desta forma,
urge que os enfermeiros realizem pesquisas para extrair os melhores niveis de evidéncia para prestar

um cuidado seguro aos pacientes (TANURRE, PINHEIRO, 2021).

Nesse sentido destaca-se as questdes de cunho gerencial que tem relagdo direta com com o cuidado
como a implementacdao de ferramentas como os “bundles”. Trata-se de um pequeno conjunto de
intervencodes baseadas em evidéncias cientificas para o segmento definido de pacientes ou processo
assistencial, que quando aplicadas em conjunto, promovem resultados significativamente melhores
do que os implementados individualmente. Os bundles sdo uma ferramenta usada para avaliar
processos institucionais, cuja implantagdo possibilita a analise de indicadores que evidenciam a pratica
assistencial da equipe de saude (OLIVEIRA., et al., 2018).0s enfermeiros dispdem de varios bundles
para apoia-los de modo a proporcionar beneficios a qualidade da assisténcia e seguranga do paciente
como: prevencdo de infeccdo de corrente sanguinea e relacionado a sonda vesical de demora.
prevencao de pneumonia associada a ventilagdo mecanica, reducao de ébitos associados a sepse. Ao
checar se as atividades propostas nos bundles estdo sendo executadas, os enfermeiros acabam
verificando se os cuidados de enfermagem prescritos estdo sendo devidamente realizados. Para cada
condicdo de risco em que um bundle é proposto , hd pelo menos um diagndstico de risco a ele

vinculado (OLIVEIRA,, et al., 2018).

Para além da SAE ser trabalhada pautada nos bundles com foco nas evidéncias, cabe salientar a
importancia da educacdo em saude a qual se constitui uma ferramenta importante para melhoria do
cuidado e das condi¢Oes de saude e vida. A educacdo em saude desenvolvida pelo a enfermeira é
garantida pela lei do exercicio profissional no artigo 82, onde a enfermeira participa de atividades de
educacdo em saude, proporcionando uma melhor qualidade de vida do individuo, familia e
comunidade. (BRASIL, 2009). Além disso, o programa nacional de Seguran¢a do paciente apresenta
quatro eixos: (Estimulo a uma pratica assistencial segura, Envolvimento do cidad3do na sua seguranga,

Inclusdo do tema no ensino e Incremento de pesquisa sobre o tema).

Ressalta-se que a notificagdo dos eventos adversos pela NSP é obrigatdria conforme RCC 36/2013 deve
ser realizado em formuldrios que n3o necessitem a identificacdo do paciente que sofreu um evento
adverso e ndo sera analisado individualmente e também ndo resultard em comissdo aos envolvidos,

tendo um cunho epidemioldgico.
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CONCLUSAO

A tematica seguranca do paciente e o desenvolvimento de uma cultura em prol de medidas que visam
a reducdo de riscos de ocorréncia de danos é pauta de discussdao das agendas da Organizacdao Mundial
da Saude (OMs), do judicidrio e diversos servicos de saude publicos e privados. Cabe salientar a
importancia da criacdo de protocolos, planos de seguranca do paciente, uso de indicadores da
qualidade da assisténcia, criacdo de um nucleo de seguranca do paciente, sistema de notificacao de

incidentes e notificacdo de eventos adversos regulamentado pela RDC 36/ 2013.

A seguranca do paciente é reconhecida como uma dimensdo da qualidade com énfase em acdes
direcionadas as melhorias continuas, na responsabilizacdo pelo acesso e na efetividade da assisténcia
agregada ao cuidado centrado no paciente e no respeito ao seu direito de sofrer um dano

desnecessario associado ao cuidado a saude. Urge que seja aplicada a SAE de modo a prestar uma

assisténcia segura ao paciente no ambito hospitalar.
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Extensdao-Um Modelo De Ensino, Integracdo E Transformacao Na Educacao Em Saude

Resumo: A obesidade é uma doenga multifatorial, definida como excesso de gordura corporal no
organismo, epidémica e associada a importantes alteracdes cardiometabdlicas. Dentre as
consequéncias, destacam-se diabetes mellitus tipo 2, hipertensdo arterial sistémica, dislipidemia e
sindrome metabdlica. Estima-se que 50% da populagdo brasileira apresenta sobrepeso e obesidade.
Estudos demonstraram que a obesidade estd relacionada com um risco 3 vezes maior de
desenvolvimento para a forma grave da Coronavirus disease 2019 (COVID-19). O SARS-CoV-2
(Sindrome Respiratéria Aguda Grave pelo novo coronavirus - 2) amplifica a resposta inflamatéria,
presente em individuos obesos. O objetivo desse relato de experiéncia da extensdo universitaria foi
implantar de forma remota a¢bes de educacdo e promoc¢do da saude no controle e combate da
obesidade, com a¢bes educativas de salude visando medidas preventivas e comportamentais antes da
infeccdo pelo SARS-CoV-2. As estratégias de combate a obesidade sdo importantes para a melhora das

condicOes cardiometabdlicas dos obesos e assim reduzir a gravidade e a mortalidade.

Palavras chaves: educacdao em saude, pandemia, discentes, obesidade, COVID-19
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INTRODUGAO

A obesidade representa um importante desafio na pratica clinica, devido a sua associacdo com
diversas doencas cardiometabdlicas, incluindo diabetes mellitus, hipertensao arterial, dislipidemia e
doenga hepatica gordurosa associada a disfungdo metabdlica. A elevada prevaléncia de obesidade
mundialmente requer que os profissionais de salde se envolvam em novas praticas de educacdo em
saude para a populagdo. A formagdo do profissional médico deve ser direcionada para a pratica de

atencdo integral a saude do individuo, incentivando a autonomia e o autocuidado.

A formacdo médica deve ser mais ampla, com atuagdo em diferentes niveis de atencdo a saude. A
educacdo em saude desenvolve habilidades nos discentes, inserindo-os nas diferentes politicas
publicas de saude da populacdo, respeitando seu contexto social e econémico. As Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), de 2014, definem as competéncias dos discentes do curso de Medicina,
baseadas na construcdo do conhecimento, uso de metodologias ativas e desenvolvimento do

raciocinio clinico.

O impacto da pandemia na formacdo médica ocorreu em marg¢o de 2020, quando as InstituicGes de
Ensino Superior (IES) suspenderam as atividades pedagdgicas para evitar a dissemina¢do da Sindrome
Respiratdria Aguda Grave pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2) e garantir a seguranca dos discentes e
docentes. O desafio para a continuidade das atividades pedagdgicas da graduacao foi a adaptacao
para o ambiente virtual de aprendizagem (AVA). As acOes de extensdo realizadas pelos discentes
permitiram a efetivacdo do aprendizado durante a graduacdao médica, consolidando a relacdo teoria-
pratica. O planejamento para a manutencdo do projeto de extensdo “Obesidade e COVID-19”,
desenvolvido presencialmente pelos discentes e docentes, envolveu a transformacdo para o modo
remoto, com o uso das tecnologias de informacdo e comunicagao (TICs). Nesse momento, a educacao
em saude, que atua no processo de informacdo e educacdo, foi fundamental para o controle de

agravos na populagdo.

O objetivo deste relato de experiéncia da extensao universitaria foi implantar agées de educagao e
promocdo da saude no controle e combate a obesidade, orientar o cuidado e controle das doencas
cronicas associadas a obesidade, como hipertensao arterial e diabetes mellitus, e conscientizar sobre

a prevencao da transmissao do SARS-CoV-2.
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RELATO DA EXPERIENCIA

A amostra foi composta por 118 individuos com idade maior ou igual a 18 anos, participantes do
Projeto de Pesquisa “Sindrome Metabdlica e Risco Cardiovascular” aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da UFF, que assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Foram excluidos os
pacientes sem numero de celular ou sem acesso ao aparelho celular/telefone. Os pacientes foram
contactados por telefone e, apds explicagbes sobre o projeto, responderam um questionario
elaborado no Google Forms com dados de alimentacao, atividade fisica e atividades diarias durante a
pandemia. Iniciou-se o envio semanal de materiais informativos (imagens, videos e flashcards) com
orientacdes sobre atividade fisica, alimentacdo sauddvel, uso regular de medicacbes para controle da
glicemia e pressdo arterial, prevencdo da obesidade e complicagdes da Coronavirus disease 2019
(COVID-19). Apds 16 semanas, um segundo questionario de avaliacdo qualitativa foi aplicado obtendo

81 respostas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A amostra de 118 pacientes era composta de 65,3% do sexo feminino e 34,7% do sexo masculino.
Nesta amostra 72% nao praticam atividade fisica. Em relacdo a ingestdo de doces 77,1% faziam uso de
doces e 79,7% de alimentos gordurosos, fritos ou salgados. 75% dos pacientes relataram que ficaram
em casa durante a pandemia o que gerou estresse. Apds 16 semanas das atividades educativas via
aplicativos, realizamos uma avaliacdo qualitativa, onde 81 pacientes responderam ao questionario.
Destes, 81,5% avaliaram a frequéncia de envio das mensagens adequadas e 76,5% consideraram a
gualidade do conteudo excelente. Em relacdo a atividade fisica 46% estavam realizando atividade
fisica em comparacdo com 28% antes da educacdao em saude. 82,7% dos pacientes relataram que o
material educativo e videos trouxeram beneficios. Em relagdo a ingestao de doces e salgados houve
uma melhora para o menor uso desses alimentos 17,8% versus 9,9% menor frequéncia no uso de

doces e 21,2 versus 7,4% para o uso de alimentos gordurosos antes do envio do material educativo.

O projeto contribuiu positivamente na formacado dos discentes, por permitir o desenvolvimento de
habilidades conhecidas como “soft skills", a exemplo: comunicacdo eficaz, escrita adequada a
linguagem e relacionamento interpessoal. A intervencdo presencial, por sua vez, corrobora para o
desenvolvimento dessas habilidades, além de ser uma oportunidade para o aprendizado pratico dos
discentes, afastados por varios meses do ambiente académico e hospitalar devido a pandemia do

COVID-19. Ainda, a agao educativa feita com os usuarios captados nos ambulatérios vém trazendo
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resultados bastante positivos e motivadores, seja pelo feedback direto, seja pela identificacdo de

alguma anormalidade nos dados coletados, sendo feita a devida orientagdo ao mesmo.

O presente projeto no contexto brasileiro atual, busca unir as evidéncias cientificas amplamente
aceitas da associacdo entre a obesidade e a gravidade da COVID-19 e a tomada de responsabilidade
dos docentes e discentes frente a crise de saude publica para, entdo, criar ferramentas de intervengao
e intercambio com a populagdo. Desse modo, o conhecimento cientifico mais recente acerca da
obesidade e da COVID-19 grave embasa as a¢des educativas de combate ao problema-base que aflige
grande parte da populacdo: a desinformacdo. Havendo a informacao cientifica construida e propagada
com linguagem acessivel junto ao didlogo com as pessoas, a decisdo dos individuos no que diz respeito
a sua saude torna-se mais responsavel. Entender riscos, planejar as proprias acoes e agir em prol do

bem-estar préprio e coletivo, assim, passam a permear mais ainda essa responsabilidade.

CONCLUSAO

A educacdo em saude foi essencial para estabelecer a gestdo do autocuidado e participacdao em
diferentes campos do ensino médico. A criacdo do vinculo através dos TICs exige habilidades que sdo
habitualmente diferentes das desenvolvidas durante o ensino médico, no qual os encontros
presenciais sdo, na maioria das vezes, a Unica forma de relacdo médico-paciente. A solidariedade,

troca de saberes, interacdo social e trabalho em equipe foram relevantes neste cendrio pandémico de

ensino-aprendizagem.
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Contribuigcdes Histodricas, Culturais E Sociais Do Futsal Cearense Para A Educacgao Fisica Escolar No Ensino Médio

INTRODUGAO

Como disposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), uma das competéncias
especificas da Educacdo Fisica (EF) é que o jovem, ao final do ensino médio (EM), apresente
compreensdo aprofundada e sistematica acerca da presenga da cultura corporal de movimento em
sua vida e na sociedade, incluindo os fatores sociais, culturais, ideoldgicos, econdmicos e politicos
envolvidos nas praticas e discursos que circulam sobre elas. Neste sentido, pretende-se relacionar o
futsal cearense e seus aspectos histéricos, culturais e sociais com as competéncias e habilidades para

a area de linguagens e suas tecnologias no EM, mais especificamente na disciplina de EF.

Este texto é um recorte do trabalho de Carneiro (2022), intitulado As relacées entre caracteristicas do
futsal cearense e as competéncias e habilidades da Educagdo Fisica escolar para o ensino médio. Tem-
se como objetivo principal analisar as caracteristicas do futsal cearense, na percepc¢ao de treinadores
dessa modalidade e na literatura, e relaciond-las com as competéncias e habilidades da Educacdo

Fisica escolar (EFe) para o ensino médio.

A escolha pelo futsal justifica-se por ser este um dos esportes mais praticados no Brasil (VOSER; GIUSTI,
2002) e, segundo Figueiredo (2006), o futebol de saldo/futsal ser “o maior esporte do Ceard”. Ainda
conforme Bello e Alves (2008), o futsal pode ser considerado um dos esportes mais praticados no pais,
desde o lazer até o alto rendimento. O futsal hoje é o esporte mais praticado nas escolas, podendo ser
desenvolvido por qualquer faixa etaria (VOSER; GIUSTI, 2002). Além de ser um dos conteudos mais
atuais nas aulas de EFe, esta presente também como atividade extraclasse na formacao de equipes

que representam o estabelecimento de ensino nos jogos escolares (ESTIGARRIBIA, 2004).

No sentido do anterior, entende-se ser importante conhecer as caracteristicas peculiares — sociais,
culturais e histéricas — dessa modalidade no Ceard e sua possivel apropriacdo como conteudo nas
aulas de EFe para o EM. Assim, este estudo ndo enfatiza os conteudos técnicos e taticos do futsal, mas
sim, o esporte como forma de expressao cultural da sociedade cearense, tendo por base entrevistas

com treinadores do futsal cearense e ampla pesquisa na literatura (a partir de Figueiredo 1996).

Opta-se por fazer a relagdo do processo histdrico, cultural e social do futsal cearense com a EF no EM,
pois compactua-se com a BNCC (BRASIL, 2018) quando ressalta que o publico do EM ndo deve ser visto
como um grupo homogéneo, nem conceber juventude como mero rito de passagem da infancia a
maturidade. Deve-se adotar uma no¢ao ampliada e plural de juventude, esta entendida como diversa,

dinamica e participante ativa do processo de formacao, garantindo sua insercdo auténoma e critica
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no mundo. As juventudes estdo em constante didlogo com outras categorias sociais, encontram-se
imersas nas questdes de seu tempo e tém importante fun¢do na definigdo dos rumos da sociedade
(BRASIL, 2018). Assim sendo, entende-se, como a BNCC (BRASIL, 2018), que as escolas devem
contribuir para a formagdao de jovens criticos e autébnomos, considerando a critica como a
compreensdo informada dos fendmenos naturais e culturais e a autonomia como a capacidade de

tomar decisdes fundamentadas e responsaveis.

Com este trabalho pretende-se servir a sociedade como um meio de pesquisa sobre a histéria do futsal
no Ceard, resgatando culturalmente a prdépria identidade da populacdo cearense, outrora esquecida
devido ao predominio socioeconémico e cultural do futebol/futsal do Sul e do Sudeste em detrimento
ao do Nordeste. Para além disso, busca-se subsidiar mais uma competéncia especifica da BNCC
(BRASIL, 2018), quando estabelece que o jovem, ao final do EM, deve compreender as linguas como
fendmeno (geo)politico, histdrico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressdes identitdrias, pessoais e coletivas, bem
como respeitando as variedades linguisticas e agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer

natureza.

Este texto estd estruturado nos seguintes tdpicos: esta introducdo, a metodologia, os resultados e

discussoes, as consideraces finais e as referéncias.

METODOLOGIA

A pesquisa realizada é do tipo transversal descritiva, de abordagem qualitativa. Pesquisas qualitativas
caracterizam-se pela subjetividade, pois ndao é possivel pensa-las sem a participagdao do sujeito.
Conhecendo o evento profundamente, pode-se melhor descrever, interpretar, explicar e
compreender as percepg¢des e os significados deste grupo em particular, os treinadores de futsal
cearense e as suas interpretacdes sobre o esporte no Estado e, entdo, relaciona-las com as

competéncias e habilidades da EFe para o EM.

A pesquisa ocorreu em quatro clubes de futsal cearense, onde foram entrevistados os treinadores da
categoria profissional (masculina e feminina). Os critérios para escolha dos clubes foram: a
receptividade ao trabalho proposto, situarem-se na capital (Fortaleza) e estarem disputando
campeonatos adultos (masculino ou feminino) organizados pela Federacdo Cearense de Futebol de

Saldo (FCFS).
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Para a coleta de dados da pesquisa, foi aplicada uma entrevista semiestruturada a quatro treinadores
de equipes de futsal adulto (masculino ou feminino) do Estado do Ceard. Os participantes deveriam
estar dispostos a participar do estudo; deveriam ser treinadores de equipes adultas de futsal
(masculina ou feminina); e serem formados em EF. Com o intuito de preservar o anonimato, os
entrevistados foram identificados por: T1 — primeiro treinador entrevistado, T2 — segundo treinador
entrevistado, T3 — terceiro treinador e T4 — quarto treinador entrevistado. Aos participantes da
pesquisa foi entregue um termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE), contendo todas as

informacgdes necessarias sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa.

Respeitando as caracteristicas da pesquisa qualitativa, assim como, o problema investigado, utilizou-
se como instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada, com questdes abertas,
oportunizando ao entrevistado expor suas ideias, opinides e percep¢des, o que possibilita a
compreensao da subjetividade de cada participante da pesquisa, diminuindo, assim, a interferéncia

do pesquisador (MULATO et al., 2011).

Para o tratamento dos dados utilizou-se a técnica de analise de contetdo de Bardin (2011), a qual se
baseia em operacdes de desmembramento do texto em unidades, ou seja, descobrir os diferentes
nucleos de sentido que constituem a comunicacgdo, e, posteriormente, realizar o seu reagrupamento
em classes ou categorias. Realizaram-se inferéncias interpretativas na construcdo de textos
descritivos, inserindo as falas dos entrevistados na integra, articulando-as as referéncias tedricas e as
percepcoes do pesquisador, procurando dar conta do objeto de estudo, como indicam Molina Neto e

Trivifios (1999) ao tratarem da andlise de contelddo em pesquisa qualitativa na EF.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste tdpico sao explorados os aspectos histéricos, culturais e sociais do futsal cearense, cuja analise
esta dividida em quatro subtitulos: futsal e cultura local; principais clubes cearenses; principais

jogadores cearenses; e futsal feminino.

FUTSAL E CULTURA LOCAL

Pelos relatos dos entrevistados, no inicio do século 20, o futsal ainda era um esporte da nata da
sociedade, sendo praticado em escolas de alto padrao financeiro e clubes de elite. Porém, existiam
diversas competicdes que proporcionaram a chance de novos talentos aparecerem, tornando o
contexto escolar uma via para despontar no esporte e no futebol, pois os atletas ndo possuiam

oportunidades de realizar testes em grandes clubes.
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Sobre essa tematica, trés entrevistados comentam: “[...] A AABB, Didrios, Ideal, Ndutico, todos esses
clubes na década de oitenta e noventa haviam equipes”. “[...] O futsal no Estado do Ceard ele por muito
tempo foi um esporte muito elitizado. Na década de oitenta e noventa o futsal era praticado por
escolas de nivel econémico alto, entdo era um esporte considerado o esporte de futebol elitizado.” (T1).
“[...] Antigamente existiam copas nos maiores e mais tradicionais colégios de Fortaleza, onde era um
celeiro de futuros jogadores de futsal” (T3). “[...] O futsal cearense sempre foi muito forte, desde a
década de 70, no meio escolar sempre teve grandes equipes. “[...] Fortaleza, Ceard, o prdprio
Ferrovidrio, ndo tinha tanta abertura para fazer testes nos clubes, vocé comegava a se caracterizar
como atleta de futsal dentro do contexto da escola”. (T4). Portanto, pode-se colocar que o futsal se
assemelha ao futebol na questdo da elitizacdo. Conforme Rodrigues Filho (2004), o elitismo é uma
marca do nascimento do futebol no Brasil. Negros e mulatos eram excluidos dessa nobre prdtica

esportiva, sendo esta um privilégio dos membros da elite.

O futebol aparece como elemento da modernidade, uma novidade moderna e elegante. Sendo um
produto de importacdo, o futebol era simbolo de distin¢cdo social, um bem restrito a elite econémica
e cultural. A fase amadora, geralmente datada de 1905 a 1933, caracteriza-se pelo elitismo na plateia
e na composicdo dos times. O futebol era praticado por jogadores origindrios da elite, ligados as
escolas ou as empresas, e por alguns atletas operdrios de determinadas empresas. Assistir a jogos no
estadio, por exemplo, era um evento social. Negros e brancos pobres estavam nitidamente alijados da

pratica oficial do esporte e mesmo da torcida.

Relacionando o futebol brasileiro com o futebol cearense, este, segundo Oliveira (2015), seguiu os
mesmos passos. No inicio, como em todo pais, o esporte foi praticado primeiramente por membros
da elite e brancos. Oliveira (2015) cita que os primeiros times, ligas e associagdes permitiam a
participagdo de apenas pessoas brancas e ricas. A formagdo da primeira liga de futebol no Estado foi

encabecada por Alcides Santos, presidente do entdo formado Stella, hoje Fortaleza Esporte Clube.

Como se pode observar, o futebol e o futsal no Ceara, como em todo o Brasil, tiveram todo um carater
racista e classista. Foi uma atividade extremamente elitista, praticada apenas por brancos. As
primeiras ligas e associacbes eram fechadas e a elas tinham acesso apenas os grupos sociais restritos,
compostos por familias de brancos da classe dominante e média. Ainda nessa perspectiva, para Soares
e Lovisolo (2003), naquela época, a cultura ou o tipo de civilizagdo a ser construida confundia-se com
as narrativas sobre o que é e o que deve ser o futebol, o Brasil e os brasileiros. O futebol tornou-se

uma metdfora da sociedade idealizada a partir do mundo civilizado europeu, que deveria modelar a
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jovem nacdo, e da cultura singular que aqui havia se instalado e estava sendo construida, como

correspondente a uma nagao original.

Na relacdo futebol e futsal, Balzano, Lunardelli e Basso (2020, p. 23) apresentam: “[...] o futsal nada
mais é que um jogo adaptado do futebol. Em nossa opinido, o futsal é um filho do futebol. Pois o

III

futebol de saldo foi criado na década de 30 para suprir as necessidades da pratica do futebo

Os entrevistados T1 e T3 apontam, também, para uma outra perspectiva a respeito da cultura local do
futsal. Para os participantes, foi a partir da popularizacdo do futebol que o futsal se tornou mais
democratico e popular, despontando em todas as dreas da sociedade cearense: “[...]depois a gente
popularizou mais e ai essa projecdo fez com que ele assumisse caracteristicas mais da popula¢do
geral.” (T1). “[...] Eu vejo que a periferia é onde encontrdvamos muitos valores quando existiam as

copas de colégio.” (T3).

Novamente, observa-se um processo semelhante ao que ocorreu com o futebol no Ceara e no Brasil.
Conforme Martins (2017), a chegada do futebol no Ceara provocou mudangas nos setores sociais,
industriais e culturais. Promoveu-se um alerta para a importancia de se ter momentos de lazer e
descontracdo. No mesmo caminho do anterior, de acordo com Jesus (1999), no Brasil, a classe social
abastada nao conseguiu garantir o monopdlio do novo esporte. Ainda na primeira década do século
XX, o futebol, até pela pouca exigéncia para a sua pratica, alcancou adeptos nas classes mais baixas e
menos favorecidas. As fabricas e companhias inglesas, principalmente, foram as principais

responsaveis por essa difusdo e popularizacdo do esporte.

No Ceara ndo foi diferente. Segundo Oliveira (2015), o futebol tornou-se uma paixao popular,
praticada por qualquer pessoa, independentemente da cor da pele, do género e da condicdo
financeira. Um esporte oriundo de outra sociedade rapidamente se transformou na maior expressao
de manifestagdo da cultura popular nacional, fazendo parte integrante da vida do cearense. O futsal,

como dito anteriormente, seguiu os mesmos passos do futebol.

Para Balzano, Lunardelli e Basso (2020), hoje, seguramente, o futsal é uma das modalidades esportivas
gue possui o maior nimero de praticantes em todo o Brasil. Um dos motivos é que ndo impde o bidtipo
geralmente requerido para certas modalidades, podendo pratica-lo o alto, o baixo, o gordo, o magro,
o jovem ou o mais idoso, tdo pouco existe distingdo de classe social ou origem racial. O mesmo ocorreu
no Cear3d, tanto que Figueiredo deu como titulo a seu livro, escrito em 2006, Futebol de saldo, o maior

esporte do Ceara.
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Outro aspecto apontado pelos participantes a respeito da cultura local e o futsal, foi a questado do vigor
e do preparo fisico, moldado a partir das dificuldades vividas pelo povo cearense. Segundo os
entrevistados T1 e T2: “[...] O que parece muito desse vigor fisico é justamente a gente ser um Estado
onde tem muita dificuldade econdémica, né, financeira e essas dificuldades talvez gerem em nossos
atletas essa capacidade de superagao, de encarar desafio e ai entra essa questdo do vigor” (T1). “[...]
Entdo é uma cultura muito forte, grandes atletas, atletas de muita qualidade e coragem e é isso, é

muito forte, muito forte mesmo” (T2).

Para Oliveira (2015), o povoamento do territério foi e tem sido bastante influenciado pelo fenémeno
natural da seca. Entdo, o biétipo do jogador de futebol cearense nada mais é do que um reflexo dos
seus antepassados, refletindo caracteristicas como a altura, peso, cor da pele entre outras. Na mesma
linha, para Vasconcelos (2011), a cultura nordestina apresenta caracteristicas préprias herdadas de
seus antepassados e é bastante diversificada, uma vez que foi influenciada por indigenas, africanos e
europeus. Carvalho (2014) complementa a respeito da cultura cearense, descrevendo que os
portugueses trouxeram tantas coisas que predominavam em sua cultura oficial, principalmente a
religiosidade, e ao longo do tempo foram se mesclando com a alegria indigena, com o banzo africano,

com a liberdade e com a submissdo, com o torém e com o batuque, com Tupa e com Yemanja.

Sobre a influéncia da cultura local no futsal, T1 e T2 apontam para o forré: “[...] talvez vocé pensando
até em termos artisticos esse contato, esse 1x1, esse jogo de pivd se assemelha muito ao forrd, né?
Artisticamente a danca nossa é uma danca de muito contato, entdo o futsal cearense parece que tem
essa cultura cearense de contato.” (T1). “[...] a influéncia da cultura cearense é muito forte tanto que
a gente consegue ter, se for fazer até um levantamento, nao consigo fazer isso pra vocé, mas hoje a

gente tem um jogador cearense em quase todos os times da liga.” (T2).

Segundo Carvalho (2014), o legado africano presente na cultura cearense é o maracatu, um cortejo de
rainhas africanas que sdo coroadas nas festas e procissées de irmandades religiosas. O maracatu
cearense tem um traco comum e diferenciador dos outros maracatus, que é a integracao dos negros
com os indios no mesmo cortejo, algo que a sociedade civil ainda vé com dificuldade: o encontro entre

os diferentes, a riqueza cultural obtida a partir de varias contribuicdes.

No sentido do anterior, pode-se fazer a relagdo com o futebol brasileiro, quando Brasil (2003)
caracteriza o aspecto cultural do jogador brasileiro. Para o autor, o brasileiro reinventou o futebol a
partir da realidade imperativa de seus corpos flexiveis, de cintura solta e bem desenhada. Corpos

predispostos para as coreografias eréticas do samba, forrd e do frevo, feitos sob medida para os giros
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sensuais da capoeira. E esse corpo mestico brasileiro, no futebol, foi de base quase que
invariavelmente negra. Corpo afro-luso, afro-luso-amerindio, italo-africano, etc., com a particula afro
sempre presente. Segundo o autor, foi a partir do momento em que corpos, com elegancia e erotismo,
resolveram lidar assim com a bola, trazendo-a para o seu tato e contato intimos, que o futebol
brasileiro se destaca no mundo. Complementando, segundo Daolio (2005), o futebol é um esporte
jogado basicamente com os pés. Esta pratica com os pés é comparada com a capoeira, samba e
algumas dancas indigenas. E possivel que o brasileiro/cearense, por ser uma unido de ragas, tenha
maior facilidade histdrica e cultural com os pés para a pratica do futebol do que individuos de outros

paises.

Entende-se que essa semelhanca do forrd, samba, capoeira e do frevo com o futsal também seja um
exemplo da relagdo da cultura com o esporte e, conforme a BNCC (BRASIL, 2018) aponta em uma das
suas habilidades (EM13LGG203): Analisar os didlogos e conflitos entre diversidades e os processos de
disputa por legitimidade nas praticas de linguagem e suas producdes (artisticas, corporais e verbais),

presentes na cultura local e em outras culturas.

Em efeito do até aqui analisado, considera-se ser importante trazer essas semelhancas para o contexto
da aula, oportunizando ao aluno entender o esporte como fenémeno cultural, possuindo bem mais

similaridades do que divergéncias entre o lugar em que estd inserido e o esporte em si.

PRINCIPAIS CLUBES CEARENSES

A respeito dos principais clubes cearenses de futsal, as respostas dos participantes indicaram a do
Sumov como o que teve maior destaque no cendrio nacional e sul-americano: “[...] O Sumov, né?
Indiscutivelmente até hoje é conhecido nacionalmente.” (T1). “[...] A histdrica Sumov, a equipe do
Horizonte também teve uma histéria bem legal, e hoje a equipe do Ceara.” (T2). “[...] Coelce, Sumov
e Banfort, mas a principal ainda é e a que existe é o Sumov.”? (T3). “[...] Sumov é uma das equipes

mais tradicionais do pais no masculino onde revelou vdrios atletas para a selegdo brasileira.” (T4).

Figueiredo (2006) descreve que o surgimento do Sumov, em 1965, foi o marco de uma outra fase do
futebol de saldo cearense. Para a FCFS, a saga de titulos comecgou cedo, pouco tempo depois de sua
criagdo. O Sumov Atlético Clube entrou para as disputas do campeonato estadual promovido pela FCFS
em 1968 e ja naquele ano foi campedo na categoria aspirante. No terceiro ano de disputa oficial,
sagrou-se campeao cearense na categoria adulto. A primeira grande conquista em ambito estadual

colaborou para o crescimento do clube, que em pouco tempo se tornou em uma das maiores
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poténcias do pais, acumulando varios titulos importantes. Ainda conforme Figueiredo (2006), o Sumov
conquistou a Taga Brasil de Clubes por seis vezes: em 1972, 1978, 1980, 1982, 1986 e 2001. Na
categoria juvenil, o Sumov foi o primeiro campeao brasileiro (em 1977) e repetiu o feito por mais trés
vezes: em 1993, 1994 e 2010 (na série B). Em campeonatos sul-americanos de clubes, o Sumov foi
campedo duas vezes (em 1978 e 1980), duas vezes vice-campedo (em 1972 e 1986) e duas vezes
terceiro colocado (em 1982 e 1987). Com grandes feitos locais, nacionais e até internacionais, o Sumov
contribuiu, e muito, para que Fortaleza ganhasse a fama de capital do futsal, revelando grandes

craques.

Atualmente, os clubes destaque, segundo os participantes, sdo o Ceard, do Jijoca, no masculino, e o
da Universidade de Fortaleza (Unifor), no feminino: “[...] Hoje o Ceara é a equipe que tem mais
condicdes de levar de novo o futsal cearense ao nivel que merece.” (T1). “[...] A Unifor, que disputa a
liga nacional de futsal feminino, somos uma equipe de referéncia. Atualmente no masculino é o Cear3,
o Jijoca e no feminino é a equipe da Universidade de Fortaleza.” (T4). O Ceard S.C. foi campedo da
Copa do Brasil de Futsal 2021, num duelo emocionante e decidido na prorrogacdo. O alvinegro venceu
o Jaragua/SC, fora de casa, em plena Arena Jaragua, conquistando um titulo inédito e histérico para a
instituicdo, remetendo aos aureos tempos do futsal cearense quando era representado pelo Sumov e

pelo Banfort?.

E importante a valorizacdo das conquistas e feitos no esporte, abordando-os com os estudantes nas
aulas de EF (muitas vezes sdo citados exemplos do exterior) para criar o sentimento de pertencimento
e amor pela cultura cearense. Enfatizado esse significado, Walsh (2005), abordando o conceito de
interculturalidade, propGe um giro epistémico, capaz de produzir novos conhecimentos e outra
compreensao simbdlica do mundo, sem perder de vista a colonialidade do poder, do saber e do ser. A
interculturalidade concebida nessa perspectiva representa a constru¢do de um novo espaco
epistemoldgico, que inclui os conhecimentos subalternizados e os ocidentais, numa relacdo tensa,

critica e mais igualitaria.

Para além disso, a BNCC (BRASIL, 2018) traz a competéncia especifica 6 (EM13LGG601): Apreciar
esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas
locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar
significado e (re)construir produgbes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de
maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas. E em relagao

as habilidades, propde: Apropriar-se do patriménio artistico de diferentes tempos e lugares,
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compreendendo a sua diversidade, bem como os processos de legitimagdo das manifestagoes artisticas
na sociedade, desenvolvendo visdo critica e histdrica, o que pode ser relacionado com a contribuicdo
do Sumov e de outros clubes cearenses de futsal para a histéria do esporte do Ceard. Neste sentido,
os Parametros Curriculares Nacionais da Educa¢do Fisica (BRASIL, 2000, p. 42-43) colocam:
Compreender as diferentes manifestagées da cultura corporal, reconhecendo e valorizando as
diferengas de desempenho, linguagem e expressdo. O Ceara, historicamente, é muito forte no futsal e
tem o Sumov como grande representante. Por conta disso, é natural que ele seja citado em aulas de

futsal na EF, assim como o Banfort e o Ceara S.C.

Dito isso, ressalta-se que nas horas de dividir os times, em alguma brincadeira ou jogo, é comum citar
Fortaleza e Ceard. Por mais que ambos possuam histdria no futsal, pensa-se que seria mais proveitoso
valorizar os clubes menos conhecidos, que também foram importantes para o desenvolvimento do
futsal no Ceara. O Fortaleza e o Ceara ja sdo conhecidos pela maioria dos estudantes. Além disso, a
rivalidade existente entre torcedores desses clubes (pelo valor afetivo que as duas equipes possuem
para o povo cearense) poderia servir de vetor para desentendimentos. Portanto, manifestar esse

apreco pela histdria cearense pode trazer novos significados para as aulas de EFe.

PRINCIPAIS JOGADORES CEARENSES

Sobre os principais jogadores da histéria do futsal cearense, trés dos entrevistados citaram Leonel
como um dos maiores, Caca foi citado por dois, além de Gera e Beto. Todos esses atletas foram
destaques da selecdo brasileira na década de 80: “[...] O Gera, o proprio Leonel, ai ja é o inicio da
década de oitenta, o Glaucio, entdo esses jogadores fizeram um nome nacional muito forte.” (T1). “[...]
Leonel, Cacd e Beto.” (T3). “]...] O Leonel, o Cacd, né? Da década de setenta, oitenta, participaram da

selecdo brasileira, foram os primeiros campedes na FIFUSA em oitenta e dois.” (T4).

Balzano, Lunardelli e Basso (2020) colocam que o Brasil langou os maiores craques mundiais de futsal,
como Jackson, Douglas, Barata, Beto, Leonel, Cacd, Mauro Brasilia, Ortiz, Morruga, Vander, Manoel
Tobias, Fininho, Choco, Falcdo, Lenisio, Jorginho, Amandinha, entre outros. Conforme Figueiredo
(2006), em 1969, o Ceard representou o Brasil e ganhou o 1° campeonato sul-americano de sele¢des.
Nessa competicao, Zé Milton, um dos maiores jogadores da histéria do salonismo brasileiro, foi o autor
do primeiro gol marcado por uma selecdo brasileira. E outro astro consagrado, Cac3, foi o autor do gol
que deu o primeiro titulo ao Brasil. Ainda segundo Figueiredo (2006), o salonismo cearense contribuiu

para a primeira conquista mundial do Brasil no futsal, em 1982. O Estado do Ceara cedeu, para a
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selecdo brasileira, o técnico César Vieira, os jogadores Beto, Cacd, Leonel e Branquinho. Segundo o
autor, era o reconhecimento da forga politica com a for¢a técnica, esta ha muito reconhecida
nacionalmente. Outro jogador muito importante no cendrio do futsal cearense e mundial, segundo a
FCFS, foi Géra. Este atleta foi campedo mundial pela sele¢do brasileira de futsal e eleito o melhor
jogador do Brasil pelo Comité Olimpico Brasileiro (COB). Ja em 88, foi eleito o melhor do mundo, em

escolha do Comité Olimpico Internacional (COl).

Na atualidade, as falas de T2 e T4indicam que o Ceard esta bem representado, tanto no futsal
masculino, quanto no feminino: “[...] Valdin, um grande jogador de futsal cearense”. “[...] O Everson,
o Jodo César, o Lambdo, atletas mais velhos e que tem um grande nome aqui do futsal cearense. Além
do Rafinha também, o Gugu, tdo grandes nomes ai que tem uma historia no nosso futsal.” (T2). [...] A

Amandinha, que é a melhor do mundo.” (T4).

N3o obstante, respostas de alguns participantes também referiram desconhecimento e certa
contrariedade sobre os principais jogadores do futsal cearense: “[...] ndo muitos conhego.” “[...]
Manoel Tobias, o maior, acredito que o maior jogador de futsal cearense da historia.” (T2). “]...] Hoje
em dia a gente ndo tem esses jogadores com essa progressdo nacional ... o que falta evidentemente é
um investimento no futsal pra que coloque de novo o Ceard no cendrio nacional.” (T1). Pode-se
perceber que T2 confundiu-se, citando o atleta Manoel Tobias como o maior jogador de futsal
cearense, porém, o craque é de Salgueiro, Pernambuco. Ademais, nota-se uma contradicdo entre as
falas de T2 e T1, pois, o T2 cita varios atletas cearenses que possuem nome e titulos no cenario
nacional nos dias de hoje, enquanto o T1 apontou que hoje em dia ndo ha mais atletas com projecao

nacional.

Entende-se que o profissional de EF, quando vai trabalhar em outra regido, deveria se apropriar da
cultura local, especialmente no que tange a histdria e cultura da modalidade em que trabalha. Neste
sentido, para Fals Borda (1973) é importante um pensamento sobre a regido, elaborado na prépria
regido, preocupado em interpretar e dar solucdes préprias e originais aos principais dilemas sociais e
politicos da regido. Na mesma linha, segundo Kusch (1978), o pensar dos grupos humanos esta
condicionado pelo lugar, ou seja, faz referéncia a um contexto estruturado mediante a intersecgdo do

geografico com o cultural.

Também, nota-se que a eleita oito vezes melhor jogadora de futsal do mundo, a cearense Amandinha,
s6 foi citada apenas pelo T4. Amandinha é a atleta brasileira com o maior nome do futsal feminino

mundial, sendo eleita a melhor jogadora do mundo nos anos de 2014, 2015, 2016, 2017, 2018, 2019,
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2020 e 2021, sendo a recordista da categoria na premiacao, que é realizada desde 2007. Além disso,
a selecao brasileira de futsal feminino é hexacampea mundial de forma consecutiva (de 2010 a 2015),
sagrando-se camped em todas as edi¢des em que o torneio foi disputado. Amandinha é considerada
uma das principais responsaveis por tal hegemonia. Convocada para a selegdo desde 2013, ela
participou das campanhas que resultaram nos titulos mundiais de 2013, 2014 e 2015. Considerando
tudo isso, constata-se o valor de Amandinha para o futsal cearense, brasileiro e mundial, sendo um
orgulho para o Estado do Ceard, o que remete para a importancia desse conhecimento ser ensinado

nas aulas de EFe.

O futsal cearense foi o responsdavel por despontar diversos craques, historicamente, fato que chama a
atencdo. Conforme aponta Figueiredo (2006), certa vez o entdo presidente da Federacdo Paranaense,
Jorge Kudri, declarou ndo entender como ser possivel se formar tanto jogador de futsal como no
Estado do Ceard. “Quanto mais se tira jogador do Ceard, mais aparecem novos craques’’, disse o
presidente. De fato, parece que o cearense nasceu para jogar futebol de saldo. Embora ainda nao
tenha aparecido uma explicacdo mais razodvel para o fendbmeno cearense, o certo é que o futebol de
saldo praticado no Estado do Ceara é de excelente qualidade técnica e encanta a todos. E importante

conhecer esses nomes historicos do esporte, para que se possa criar lagos, significados e inspiracado.

Segundo Balzano (2015), nesse aspecto, a escola precisa desenvolver uma pedagogia que contemple
um curriculo significativo e contextualizado, para que o ensino e a aprendizagem de fato se efetivem
pautados em uma proposta politica pedagdgica que esteja alicercada, criticamente, na realidade
social, politica e histdrica. O conteddo exposto pode ser relacionado com o que a BNCC (BRASIL, 2018),
expOe nas competéncias e habilidades especificas (EM13LGG601): Apropriar-se do patriménio
artistico de diferentes tempos e lugares, compreendendo a sua diversidade, bem como os processos de

legitimagdo das manifestagdes artisticas na sociedade, desenvolvendo visdo critica e historica.

Verifica-se, no exposto acima, a importdncia desse conhecimento para o sentimento de
pertencimento e valorizacdo da cultural local pelos estudantes. Vive-se numa regidao desvalorizada
pelo centro econdmico e esportivo do pais, e personagens como Amandinha, Caca, Beto, Leonel, Géra,
entre outros, valorizam o aspecto nordestino de ser. Acredita-se que o conhecimento da cultura
esportiva local passa muito pela questao do saber (conceitual), do saber fazer (procedimental) e do
aprender a ser (atitudinal), todos apresentados pelos PCNs. Defende-se que a partir do momento em
que esses trés aspectos sejam adequadamente trabalhados nas aulas, o aluno conhecera,

efetivamente, a histéria e a cultura esportiva local, as regras do esporte, aprenderd a praticar a
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modalidade e ainda aprendera valores para sua formacdo pessoal, sentindo-se representado pelos

idolos, que servirdo de inspiragdo.

FUTSAL FEMININO

Neste segmento analisam-se os apontamentos dos entrevistados sobre a tematica do futsal feminino.
Pode-se observar que os técnicos enxergam muitas potencialidades na modalidade, até mais do que
no masculino, em termos de projecao nacional, pelo fato de o Estado do Ceara ter: a melhor jogadora
de futsal do mundo, o técnico da selecdo brasileira de futsal feminino e o futebol de campo feminino
como campedo nacional.

Sobre o futsal feminino, os participantes apontam: “[...] O futsal feminino talvez tenha até mais
potencialidades que o futsal masculino em termos de projecéo nacional”. “[...] a gente tem o melhor
atleta de futsal do mundo? A gente tem o técnico da selegdo brasileira de futsal feminino, é cearense.”
(T1). “[...] A gente vé ai o futebol de campo, a gente tem muita qualidade, as meninas do Ceard
acabaram de ser campeds brasileiras, entdo acho que se tivesse uma divulgag¢do ai maior do futsal
cearense feminino também consequiria.” (T2). “[...] O futsal cearense feminino, eu estou a 22 anos com

a equipe da UNIFOR, desde 2001-2002, que estou a frente da equipe da UNIFOR, é um futsal que teve

um auge, que eu acredito que sendo as duas melhores equipes do pais.” (T4).

Essas afirmacgbes sdo muito parecidas. Em comparacdo com as categorias masculinas de futsal e
futebol, e até com o futebol feminino, o futsal feminino cearense ainda estad bem atrds em termos de
competicdo. Porém, a partir da fala do T1, é notério como realmente possui grandes potencialidades
e grandes representagdes em termos nacionais e mundiais, demonstrando que mesmo com poucos
investimentos é possivel formar grandes profissionais. Isso faz com que se reflita sobre qual seria o
potencial do futsal feminino cearense se houvesse investimento, divulgacao, apoio dos grandes clubes
e do publico em geral, com atletas livres de preconceitos e de esteredtipos ultrapassados que ainda

afetam a modalidade.

A UNIFOR, que é a instituicdo citada pelo T4, é um dos espacos em ha estrutura para realizacdo e
treinamento do futsal feminino no Estado, de onde sairam as campeds dos Jogos Brasileiros
Universitarios de 2022, comandadas pelo préprio T4, que também é o treinador da selegao feminina
de futsal brasileira: “[...] Futsal feminino ja foi muito forte, hoje estd falido” T3. “[...] Precisa ter um
trabalho nas fungdes técnicas, para que as universidades e escolas invistam mais, para que a gente

possa produzir atletas de nivel técnico mais elevado.” (T4). “[...] Eu ndo acompanho muito o futsal
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cearense feminino, mas vi que tem uma equipe que participa da Liga Nacional de Futsal, a equipe do

Sumov infelizmente foi ultima colocada na competicdo.” (T2).

T3 tem uma opinido muito forte, afirmando que a modalidade estd falida hoje em dia, o que se justifica
pelas comparagdes em relagdo as categorias de base e campeonatos. T4 acredita que precisam ser
realizados trabalhos nas fung¢des técnicas, para além da quadra, para que as instituigdes invistam,
resultando na formacgdo de atletas de bom nivel técnico. T2 surpreende ao falar que ndao acompanha
muito o futsal cearense feminino e cita que ha apenas uma equipe na Liga Nacional de Futsal Feminino,

o Sumov, que ainda resiste e luta para representar o futsal cearense nacionalmente.

Em sintese, podem ser observadas diversas similaridades nas falas dos quatro entrevistados, que
apontam o futsal feminino cearense como uma modalidade carente de cuidado, atencao,
investimento, midia, divulgacdo, estrutura, valorizacdo e profissionalizacdo. Porém, veem varias
potencialidades na categoria, trazendo a tona que o Estado possui a melhor jogadora do mundo e o
técnico da sele¢do brasileira feminina. Em nenhuma outra modalidade ha representantes com
tamanha importancia. Entretanto, ambos dificilmente recebem o crédito por seus trabalhos — basta
imaginar o crédito que seria dado se o Ceara tivesse o melhor jogador de futebol do mundo e se o
técnico da selecdo brasileira de futebol fosse cearense. Cabe a reflexdao sobre tamanha disparidade

entre essas modalidades esportivas.

Considera-se que a histéria das mulheres no futsal no Brasil, e no Ceara em especial, foi marcada por
dificuldades histéricas, culturais e sociais: preconceitos, pouca visibilidade midiatica, poucos
investimentos e tantas outras, prejudicando a conquista do espaco feminino no mundo do jogo de
bola no pé. Entretanto, mesmo ardua, a busca pela presenca e participacdo ndo tem se mostrado em
vao: atletas brasileiras reconhecidas mundialmente, livros, reportagens e demais estudos a fim de
resgatar a histdria feminina no futebol e no futsal estdo surgindo como um sinal de que as conquistas

estdo acontecendo.

Para além do dito até aqui, é valido e necessdrio debater, em sala de aula, o futsal feminino e suas
diferencas em relacdo as outras modalidades. Nesse sentido, Apolo (2007), relatando a importancia
do futsal como atividade extraclasse, destaca que além de trabalhar seus aspectos técnico-taticos,
trabalhariam questGes sociais, tais como o individualismo, a cooperagao, o espirito de grupo, o
respeito, a lideranca, as criticas e a justica. O relato do autor compactua com a habilidade

EM13LGG102 da BNCC (BRASIL, 2018): Analisar visées de mundo, conflitos de interesse, preconceitos
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e ideologias presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias como forma de ampliar suas as

possibilidades de explicagdo e interpretagdo critica da realidade.

Construir vivéncias que conscientizem os alunos, que os facam refletir sobre a realidade, justica e
igualdade é fundamental para o ambiente escolar. E é necessdrio que isso ocorra, também, nas aulas
de EFe, principalmente do EM, em que os alunos estdo construindo ideias e pensamentos mais fortes,
possuem capacidade de fazer leituras e reflexdes mais aprofundadas e conseguem debater e expor
seus pontos de vista com mais clareza. Em sintese, as aulas de EFe sao ambientes perfeitos para
realizar problematizacdes, transformando esses momentos, para além do simples jogar, em espacos

de critica, inspiracao e inclusdo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo analisar as caracteristicas do futsal cearense, na percepcao de
treinadores dessa modalidade e na literatura, e relaciond-las com as competéncias e habilidades da
EFe para o EM. Neste trabalho buscou-se entender — por intermédio da literatura e pela opinido de
treinadores experientes nessa modalidade — as origens e como se deu o desenvolvimento do futsal no
Ceard, possibilitando compreender suas caracteristicas e simbolos e de que forma estdo ligados com
a cultura, a populacdo e a escola cearenses, mormente nas aulas de EFe, relacionando aspectos,

competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidos em aulas de futsal no ensino médio.

Verificou-se que o futsal cresceu e se tornou o maior esporte do Ceara. No inicio, assim como o futebol,
ainda possuiu um carater elitista através dos clubes. Porém, constatou-se a importancia dos colégios
e das periferias, convertidos em grandes celeiros de craques para o esporte, muito por conta da falta

de oportunidades em grandes clubes como Ceard, Fortaleza e Ferrovidrio.

No que se refere a cultura, estd intrinsecamente presente no esporte, através do jogo 1x1,
caracterizado pelo contato fisico, assemelhando-se ao forré e a outras dancas tradicionais do Estado
e do Brasil, como a capoeira, o frevo e o samba, onde a presenca de movimentos com os pés é enorme,
o que pode justificar a habilidade e a rapidez do cearense com a bola. Outra relagao encontrada foi a
questdo do vigor fisico, pois o jogo de futsal cearense é muito intenso, de contato, o que corresponde
a forca demonstrada pelo povo cearense em sua histdria de muita luta contra a seca. O Sumov foi
citado como o maior clube de futsal cearense, historicamente, 22 vezes campedo cearense e 6 vezes

campeado da Taga Brasil.
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Os principais jogadores cearenses citados foram os alas Leonel e Caca e o goleiro Beto, no masculino,
e a ala Amandinha, no feminino. A partir do estudo, pode-se caracterizar o estilo de jogo do atleta de
futsal cearense: um jogador habilidoso, com um bom vigor fisico, que gosta do confronto 1x1, de muito
individualismo no ataque e de marcagdo individual na defesa, prevalecendo o jogo do pivd. E
importante compreender essas caracteristicas, pois, durante as aulas de futsal, o professor pode
entender e interpretar melhor os fenémenos que devem se repetir em turmas diferentes. Assim, ao
invés de repreender um aluno mais individualista, deve reconhecer sua habilidade e tentar trabalhar
de forma conjunta com ele, para que se torne uma qualidade e ndo um defeito, pois, essa caracteristica
estd inserida culturalmente no modo de jogar cearense. Ademais, é importante valorizar a histéria do
esporte local — os grandes clubes, os grandes nomes, como Aécio de Borba, Livio Correia Amaro,
jogadores que servem de exemplo e inspiracdo para os jovens, principalmente para fugirem da

importacdo de idolos criados pelas midias.

Acerca do cendrio feminino no Estado, constatou-se que as atletas tém menos visibilidade em
comparacdo com o futsal masculino, sendo este profissional e o feminino, amador. Além disso, outros
fatores, como machismo, preconceito, investimento e cobertura da midia, dificultam ainda mais o
desenvolvimento da categoria no Estado. Porém, os entrevistados enxergam muitas potencialidades
na modalidade, até mais do que no masculino em termos de projecao nacional, pois o Ceara conta

com a melhor jogadora de futsal do mundo e o técnico da selecdo brasileira de futsal feminino.

A pesquisa evidenciou a riqueza presente na historia e nas caracteristicas do futsal cearense para o
trabalho de diversas competéncias e habilidades referentes a EF do EM presentes na BNCC,
notadamente os saberes vinculados as praticas corporais, em didlogo constante com o patrimoénio
cultural. Assim, defende-se que o conhecimento histérico, cultural e social do futsal cearense se
enguadra nos conhecimentos dos diferentes campos de atividade humana e, principalmente, um
conhecimento local, em que a histdria esportiva valoriza a cultura do Estado e contribui para a

formacao cidada da juventude cearense.
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NOTAS

Nota 1

O Sumov foi fundado em 12 de agosto de 1965. O clube era mantido pela Superintendéncia Municipal
de Obras e Viagdo (SUMOV) da prefeitura de Fortaleza, quando se tornou o maior vencedor da Taga
Brasil de Futsal, sendo campedo 5 vezes em menos de 15 anos.

Nota 2

Associacdo Atlética Banfort Clube é um clube de futsal da cidade de Fortaleza, Ceara. Ja foi considerado
um dos grandes do futsal do Ceard, mandando seus jogos no Gindsio Aécio de Borba.
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Geometrias Nao Euclidianas: A Utilizacdo De Materiais Concretos Para A Constru¢cdo Do Conhecimento

Resumo: O quinto postulado de Euclides levantou diversas questdes entre cientistas ao longo do
tempo, o que levou ao desenvolvimento das geometrias ndao euclidianas. Estas geometrias, que
seguem um sistema axiomatico diferente do euclidiano, incluem a geometria eliptica e a hiperbdlica.
Na geometria eliptica, ndo existem retas paralelas a linha original, enquanto que na geometria
hiperbdlica, existe uma infinidade de retas paralelas que passam pelo mesmo ponto. Além disso, na
geometria eliptica, a soma dos angulos internos de um tridngulo é superior a 180°, enquanto na
hiperbdlica, essa soma é inferior a 180°. Diante disso, a geometria euclidiana se posiciona entre essas
duas, como uma forma intermediaria. Este minicurso adotou como metodologia a criacdo de um
transferidor esférico para demonstrar a inexisténcia de retas paralelas na geometria eliptica/esférica,
verificar a soma dos angulos internos de um tridangulo esférico e calcular a distancia entre cidades no
globo. Para abordar a geometria do taxista, foi utilizado papel quadriculado, com o objetivo de ilustrar
distancias ndo euclidianas no plano. Este minicurso visa, além de demonstrar concretamente a
reformulacdo do quinto postulado de Euclides com base na geometria eliptica, introduzir a geometria
do taxista, que, embora interpretada no plano euclidiano, apresenta peculiaridades em sua aplicacdo
pratica. O objetivo foi proporcionar aos participantes o reconhecimento de diferentes geometrias e a
utilizacdo de materiais manipulativos para facilitar a compreensao desses conceitos e sua posterior

aplicacdo em sala de aula.
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INTRODUGAO

A geometria euclidiana, baseada em cinco postulados fundamentais, tem sido o alicerce do ensino de
matematica por geracdes. No entanto, a analise critica do quinto postulado, que trata das retas
paralelas, levou ao surgimento das geometrias ndo euclidianas. Gauss, Bolyai, Lobachevski e Riemann
foram alguns dos matematicos que contribuiram significativamente para essa nova visdo da

geometria.

A geometria esférica, uma forma especifica da geometria eliptica, é particularmente relevante em
areas como a navegacao e a astronomia, onde a superficie curva da Terra deve ser considerada. Em
contrapartida, a geometria hiperbdlica desafia a nocdo de angulos e distancias familiares, permitindo,

por exemplo, que a soma dos angulos internos de um triangulo seja menor que 180°.

A inclusdo de geometrias ndo euclidianas no curriculo escolar, como sugerem pesquisadores como
Lénart (1996), Coutinho (2001) e Martos (2002), pode enriquecer o ensino de matematica ao oferecer
aos alunos uma visdao mais ampla e contextualizada do espago geométrico. A utilizacdo de materiais
manipulativos, como globos terrestres e esferas, facilita a visualizacdo e a compreensdo desses

conceitos, tornando a aprendizagem mais acessivel e interativa.

CONTEXTO DA ACAO

Desde a publicacdo de "Os Elementos" por Euclides, poucas pessoas ousaram questionar os principios
ali estabelecidos. Afinal, quem seria ousado o suficiente para discordar, por exemplo, que a soma dos
angulos internos de um triangulo é sempre 180°? Foi a analise do quinto postulado de Euclides que
levantou duvidas que inquietaram matematicos por séculos, incluindo o préprio Euclides, que tentou
em vao provar seu postulado. A geometria euclidiana, que descreve de maneira precisa o
comportamento de linhas, pontos, planos e angulos, chegou a ser desafiada por alguns dos maiores
génios da humanidade. Entre eles, Gauss, Janos Bolyai, Lobachevski, Riemann e Mandelbrot, que
dedicaram parte de suas vidas ao estudo das geometrias, levando a descoberta de que, além da

geometria euclidiana, existem pelo menos outras trés geometrias: hiperbdlica, esférica e fractal.

Nos ultimos anos, o ensino de geometria no ensino fundamental e médio tem sido negligenciado. Este
trabalho com o espaco e figuras geométricas deveria comecar nos primeiros anos do ensino
fundamental, com a exploragdao de espagos tridimensionais e macroscopicos, e continuar no ensino
médio, com o estudo de propriedades geométricas e conceitos axiomaticos. A geometria de Euclides,

apesar de pouco valorizada pelos professores devido ao rigor de suas demonstracdes e por ser
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intuitivamente aceita pelos sentidos, € modelo para diversas ciéncias. No entanto, muitos problemas
cotidianos s6 podem ser resolvidos com as geometrias ndo euclidianas. A geometria esférica, por
exemplo, que é um modelo mais simples da geometria eliptica, permite aos professores

desenvolverem aulas interdisciplinares, utilizando tecnologias modernas como o GPS.

DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

O estudo foi conduzido em uma escola publica no municipio de Medianeira, Parand, envolvendo dois
grupos de alunos: um do 52 ano do ensino fundamental e outro do 32 ano do ensino médio. A escolha
desses grupos se deu com o intuito de observar a assimilagdo dos conceitos de geometria nao

euclidiana em diferentes estagios educacionais.

Foram desenvolvidas atividades praticas utilizando materiais como esferas de isopor, mapas e globos
terrestres, transferidores e papel quadriculado. As atividades focaram na exploracdo das propriedades
das geometrias esférica e hiperbdlica, com énfase na compreensdo da inexisténcia de retas paralelas

na geometria esférica e na visualizacao de distancias ndo euclidianas no plano.

Uma das atividades centrais envolveu a simulagcdo de uma caminhada de um urso polar, utilizando
esferas para demonstrar como a soma dos angulos internos de um triangulo em uma superficie
esférica pode ser maior que 180°. Os alunos foram incentivados a tracar essas trajetérias e a discutir

as conclusdes em grupos, promovendo a colaboragao e a reflexdo critica.

A geometria hiperbdlica surge como uma ruptura com o quinto postulado de Euclides, pois afirma que
é possivel tragar varias retas paralelas a uma dada linha a partir de um ponto fora dela, sem que se
intersectem. Esse tipo de geometria também possibilita a ocorréncia de aberragdes angulares, como

a soma dos angulos internos de um triangulo ser menor que 180°, baseando-se no mundo esférico.

Figura 01: Geometria Hiperbdlica

Fonte: http://matematicartedastrevas.blogspot.com.br/
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A geometria esférica, por outro lado, apresenta uma soma de angulos internos de um tridangulo
superior a 180°. Este € um exemplo classico das possibilidades que essa geometria oferece, como
demonstrado pelo deslocamento de um urso polar, que caminha 100 km ao sul, depois 100 km a leste

e, finalmente, 100 km ao norte, retornando ao ponto de partida.

100 km

Desiocamento de arso polar na geometna euclidana

Figura 02: Geometria Esférica
Fonte: http://matematicartedastrevas.blogspot.com.br/".
O planeta Terra é um bom exemplo de como essas geometrias se aplicam a realidade. Embora as linhas

parecam retas em um plano bidimensional, na pratica, elas se curvam em uma superficie esférica,

como no caso das trajetdrias de deslocamento na Terra.

Figura 03: Planeta Terra e Triangulo Geodésico

Fonte: http://matematicartedastrevas.blogspot.com.br/".

O minicurso foi realizado com dois grupos de alunos de uma escola publica em Medianeira, Parana:
um grupo de alunos da 52 série do ensino fundamental e outro do 32 ano do ensino médio. Estes
grupos foram escolhidos por representarem extremos nos ciclos educacionais. O contetdo abordado

foi a geometria ndo euclidiana, com foco na geometria esférica, devido as suas aplicacbes na
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navegacdo e astronomia, conforme recomendado por pesquisadores como Lénart (1996), Coutinho

(2001) e Martos (2002).

As atividades incluiram o estudo da esfera e seus elementos, associando-os ao globo terrestre e
abordando conceitos geograficos como paralelos, meridianos, latitudes, longitudes e fusos horarios.
Utilizaram-se materiais manipulativos, como bolas de isopor, mapas e globos terrestres, esferas e

transferidores, para facilitar o aprendizado.

EXEMPLOS DE ATIVIDADES E ANALISE DE RESULTADOS
Exemplo de Atividade 1: "Qual a Cor do Urso?"

Descricdo: A atividade foi aplicada a dois grupos distintos de alunos: um iniciando o segundo ciclo do
ensino fundamental e outro concluindo a educagdo bdsica. O objetivo era comparar as retas tracadas
em superficies planas e esféricas, verificando a inexisténcia de retas paralelas na esfera. A formacao
dos grupos ocorreu de forma espontanea, permitindo que fossem formados por afinidade, utilizando

materiais como bolas de isopor, bexigas, folhas de sulfite e réguas.

Andlise da Atividade: Os resultados foram assimétricos entre os dois grupos. Os alunos do ensino
fundamental focaram principalmente na descoberta da cor do urso, associando-a a cor da bexiga
distribuida. J& os alunos do ensino médio realizaram uma analise mais profunda, concluindo que o
urso deveria ser um urso polar apds tracarem as trajetdrias na superficie esférica. A atividade também
tinha como objetivo fazer os alunos perceberem as diferencas ao tracar curvas na esfera e no plano,

em relacdo a construcdo de poligonos fechados.
Exemplo de Atividade 2: "Medindo o Perimetro de Poligonos Irregulares”

Descricdo: Nesta atividade, os alunos foram desafiados a medir o perimetro de poligonos irregulares
usando barbante e régua. O objetivo era que eles entendessem a diferenca entre medir formas
regulares e irregulares, observando como a soma das medidas dos lados pode ser mais complexa no

caso de poligonos irregulares.

Anidlise da Atividade: Os alunos do segundo ciclo do ensino fundamental mostraram dificuldade inicial
em entender como medir os lados dos poligonos irregulares com precisao. Eles tenderam a simplificar
os contornos, medindo apenas os pontos principais. Em contraste, os alunos do ensino médio

mostraram uma compreensdo mais refinada, usando o barbante de maneira mais meticulosa e
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comparando os resultados com medicdes diretas com a régua. A atividade destacou a importancia de

uma abordagem detalhada e precisa para resolver problemas geométricos.
Exemplo de Atividade 3: "Construindo Circulos Concéntricos"

Descri¢do: Os alunos receberam compassos e foram instruidos a desenhar circulos concéntricos, com
diferentes raios, em folhas de papel sulfite. O objetivo era explorar a relagdo entre os raios dos circulos

e a area que cada um ocupava, além de observar o conceito de distancia constante entre os centros.

Anidlise da Atividade: Os alunos do ensino fundamental tiveram dificuldade em manusear o compasso
corretamente, resultando em circulos que ndo eram perfeitamente concéntricos. Alguns alunos
também confundiram os conceitos de raio e didametro. J4 os alunos do ensino médio realizaram a
tarefa com maior precisdao, conseguindo construir circulos concéntricos e calculando as dreas com
base nos raios fornecidos. A atividade foi util para reforgar conceitos de geometria bdsica e

manipulacdo de ferramentas de desenho.
Exemplo de Atividade 4: "Explorando a Simetria"

Descricdo: Nesta atividade, os alunos foram convidados a explorar simetria axial e radial usando
espelhos e figuras geométricas. Eles deveriam posicionar o espelho de forma que as figuras refletissem

simetricamente, desenhando a figura completa apds a reflexao.

Andlise da Atividade: Os alunos do segundo ciclo do ensino fundamental conseguiram identificar
simetrias axiais simples, mas encontraram dificuldade em compreender a simetria radial. Eles
frequentemente desenhavam figuras incompletas ou distorcidas apds a reflexdo. Em contraste, os
alunos do ensino médio mostraram uma compreensdo mais avancada das simetrias, usando o espelho
para explorar diferentes eixos e gerando desenhos precisos das figuras completas. Essa atividade

ajudou a reforgar o conceito de simetria e a habilidade de visualizagao espacial nos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os exemplos de atividades aplicadas demonstram claramente a diferenca de compreensdo e
habilidade entre os alunos de diferentes niveis de ensino. Enquanto os alunos do ensino fundamental
mostram um foco mais ludico e bdsico, os alunos do ensino médio apresentam uma abordagem mais
analitica e aprofundada. Essas atividades sdao fundamentais para identificar as necessidades
educacionais especificas de cada grupo e adaptar o ensino para promover um melhor aprendizado em

matemadtica e geometria.
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Ensaio A Partir Dos Territorios Alternativos Faxinalenses Do Centro-Sul Paranaense

Resumo: A interconectividade de setores cientificos é campo de grande interesse contemporaneo,
sobretudo pela condigdo de busca paradigmatica de aproxima¢dao com a complexidade. A partir das
sociabilidades e acoplamentos de sistemas em comunidades rurais da regido centro-sul do Paran3,
apresenta-se este esforco em entender as relagdes do territério com os atores destas comunidades.
P6de-se notar que a inteligéncia multicultural é derivada do espago vivido e se relaciona
sinergicamente com no¢des de educacdo social. Na (re)producdo do territério, sdo essenciais as
praticas territoriais, a partir das relagdes comunitdrias, favorecendo assim, o entendimento da
formacdo dessas comunidades alternativas, chamadas Faxinais. O entendimento de que as formas de
construcdo da inteligéncia coletiva gerenciam o modo de vida comunitdrio, pode ser estabelecida sob
a Gtica da Educacdo Social. A ténica da alternativa de modo de vida se mostra como elementos de
importancia singular para a afirmacdo da identidade, manutencdao da cultura e procedimentos de

educacao.

Palavras-chave: Multiculturalidade. Educacao Social. Inteligéncia Cultural.
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INTRODUGAO

Os Faxinais do Parand tém sua significancia social e ecolégica amplamente debatida nos féruns
académicos, sobretudo de ambitos das ciéncias humanas e da natureza, todavia seu reconhecimento
enquanto territdrio especial - alternativo, aos olhos do poder publico, é recente. As singularidades do
modo de organizacdo faxinalense sdo caracterizadas pelos aspectos espaco-territoriais que articulam
componentes socioambientais, com destaque, diante do recorte desta investigacdo, a

multiculturalidade recorrente nas dimensdes do capital natural e cultural comunitario.

Com efeito, o atual esforco intelectivo deriva de elementos e fatos observados ao longo de alguns
anos de experiéncia de pesquisa e particular percepcdo a partir de vivéncias em excursoes cientificas
para investigacOes deste de modo de organizagdo social caracteristico do centro-sul paranaense. A
tematica relacionada as comunidades faxinalenses, se justifica diante de sua emergéncia enquanto
objeto de pesquisa e também pela notdvel inteligéncia cultural que permeia as praticas do modo de
organizagao social. Outrossim, o convite a reflexao articulado entre saberes e praticas socioambientais

se mostra como um salutar caminho para a apreensdo de inovadoras

ROTINAS EM ENSINO E CIENCIAS.

A constituicdo da presente pesquisa apresenta uma légica de trabalho sustentada com base na
perspectiva empirica, a partir da interpretacdo do modo de vida faxinalense. Tal enquadramento é
concebido como fundamental, pelo entendimento de que a investigacdo aqui apresentada leva em
consideracdo a historicidade faxinalense, as especificidades culturais - com sua complexidade inerente
e em transformacdo — que sdo expressos por suas acdes na multidimensionalidade de seu territério.
Nesse sentido, observa-se que as acdes tradicionais no territério faxinalense é que dao sentido ao
trabalho intelectual e por consequéncia a busca de enquadramento tedrico para exercicio legitimo de

reflexao cientifica.

O territdrio, se de um lado, é um espaco dominado com um sentido politico, € também um espaco
apropriado simbolicamente. E nele que as relagdes sociais se produzem e é também nele que se
fortalecem identidades que o utilizam como referéncia. Desta forma, num mesmo territério podem
conviver e sobrepor-se diferentes territorialidades. Chang (1988) trata o Sistema Faxinal como forma
de organizagdo camponesa, caracteristica da regido centro-sul do Parand, com dois espagos principais
como determinantes deste modelo de organizagdo: o criadouro comunitdrio ou coletivo e as terras de

plantar. No primeiro é onde residem os moradores da comunidade e é também onde sao criados
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animais de pequeno, médio e grande porte, de forma solta e se alimentando basicamente do que o
ambiente natural fornece. As terras de plantar sdo areas tradicionalmente destinadas ao cultivo,
tradicionalmente de géneros alimenticios, todavia, vem aderindo outras formas de utilizacdo na

contemporaneidade.

A abordagem de territdrio utilizada para esta investigacdao se caracteriza por entendé-lo ndo apenas
como espaco fisicamente delimitado, mas também enquanto um ambiente que pode ser fluido,
assumindo variadas dimensdes de acordo com os temas a ele associados. Ai se observa a marcante
nocdo de multiterritorialidade proposta por Haesbaert (2004), onde nesse caso, é apresentado com

uma caracteristica peculiar, o fato das variadas territorialidades conviverem e sobreporem-se.

A partir dessa nocao de fluidez, quatro dimensdes principais foram estabelecidas para tentar explicar
a multiterritorialidade do Sistema Faxinal. Todavia, é importante ressaltar que essas dimensdes podem
variar de acordo com as especificidades de cada comunidade, pelo seu histérico de formacao,
localizagao, etc. Trabalha-se aqui, portanto, de uma ideia ampla do Sistema Faxinal, tomando por base

uma perspectiva “pura”, ou seja, como possivelmente estes se constituiram no passado, antes de

INCORPORAREM ELEMENTOS DA MODERNIDADE.

As dimensoes citadas anteriormente foram divididas de acordo com os elementos mais marcantes da
composicdo do territério faxinalense. Trata-se, assim, das dimensdes: natural; politica; cultural-

simbdlica; e econdmica.

As comunidades de Faxinal caracterizam-se por estruturar-se de uma maneira singular, nos aspectos
de estrutura social e ordenacdo territorial. Tradicionalmente o Sistema Faxinal se assemelha a outras
formas de organizacdo rural que mantém um eixo familiar de producdo. Entretanto, o que faz desse
Sistema um exemplo singular é justamente sua forma de organizacdo ou ordenamento territorial,
sobretudo, com o carater coletivo do uso da terra para a producao animal e estruturacdo social. Suas

terras estdo divididas em dois espacos principais: o criadouro comunitdrio e as terras de plantar.
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Figura I. Esquema representativo de um Faxinal

Fonte: Chang (1988).

O criadouro comunitario pode ser também denominado faxinal, nomenclatura que também designa
o tipo de mata encontrado em seu interior. E nesse espaco que residem os membros da comunidade
e é nele também onde se criam os animais soltos. E importante salientar que, embora haja o uso

coletivo da terra, a propriedade continua sendo particular.

As terras de plantar sdo, normalmente, circunvizinhas ao criadouro comunitdrio e destina-se

basicamente a policultura de subsisténcia, sobretudo, com o cultivo de milho e feijdo.

A partir da interpretacdo das caracteristicas alternativas, que conferem as terras de Faxinal
diferenciacao impar, se pode assimilar ainda as potencialidades provindas das no¢des de Pedagogia
social. Tal fato ganha forca pela estrutura apresentada desta ultima conotacao, onde se observa cunho
global e comunitario, percebendo as relagbes sociais de maneira integrada, sistémica. Soma-se ainda
o fato de que a Pedagogia social tem como campo fértil de produgao os espagos coletivos,
comunitdrios por esséncia, com imbricacdes multidimensionais, com expressiva presenca de campos

como direito, politica e economia.

De acordo com Ribas (2015) podem existir variadas perspectivas que embasam tedrica e
metodologicamente a Pedagogia Social. Todavia, na busca de uma compreensdo se faz necessario
conhecer o contexto de emprego das nogdes, com referéncias importantes para fomento a educacao,

construcdo de investigacdes cientificas e por consequéncia, formacao profissional.

Parte-se, doravante, para uma perspectiva de entendimento que a multiterritorialidade, o modo de
vida e as condicGes especiais alternativas das comunidades de Faxinais podem ser debatidos a luz da

educagao como fendmeno social, como ferramenta de empoderamento, resisténcia e identidade.
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DESENVOLVIMENTO: AS DIMENSOES TERRITORIAIS E A CONSTRUGAO DA INTELIGENCIA
MULTICULTURAL A LUZ DA EDUCAGAO SOCIAL

As comunidades alternativas rurais do centro-sul paranaense, doravante chamadas de Faxinal, estdo
diretamente relacionadas ao meio natural. O estado do Parand sofreu um processo intenso de
desmatamento no ultimo século, entretanto, conforme explica Lowen Sahr (2005), a presenca de
Faxinais no territério paranaense colaborou significativamente para a conservacao de parte da mata

caracteristica do Parand, a Mata com Araucarias.

Em um século de exploracdo predatdria das matas paranaenses, a Araucdria (Araucaria angustifolia)
corre sério risco de desaparecimento. Atualmente esta mata estd reduzida a apenas 1,2% da provavel
area original que ocupava. Este bioma de mata esta inserido no dominio da Mata Atlantica e é
classificado cientificamente como Floresta Ombréfila Mista, com presenca de varias espécies
relacionadas e com grande valor econémico agregado, entre elas destacam-se: a imbuia, a canela, o

cedro e a erva-mate.

No Sistema Faxinal, a utilizacdo das espécies vegetais sdo muito varidveis, vdao da utilizacdo de ervas
medicinais cultivadas nos quintais das casas até a exploracdo da erva mate ou coleta do pinhdo
(semente da Araucaria), resultado de apropriagdes culturais e (re)producdao do modo de vida sob a
6tica do acoplamento estrutural entre sociedade e natureza. E no criadouro comunitdrio que sdo

encontradas a grande maioria das formacgdes vegetais utilizadas no modo de vida faxinalense.

A floresta oferece aos moradores vdrias alternativas de exploracdo. E dela também que os animais,
criados soltos, retiram sua principal fonte de alimentacdo, sobretudo pela presenca abundante de

frutos como a guabiroba e o pinhdo.

A pratica agricola ocorre em terras externas ao criadouro comunitdrio, nas terras de plantar. Desta
forma, pode-se afirmar que a preservacdao e conservacdao do meio ambiente se dd, sobretudo, no
ambito do criadouro comunitario, espaco principal do sistema, o qual depende diretamente da
floresta. Assim, o Sistema Faxinal congrega em seu territdrio as matas conservadas, mais proximas das
originais.

As caracteristicas fisico-naturais podem ser consideradas fatos determinantes para o estabelecimento
do Sistema no Parand. Nota-se na esséncia da fixagdo deste modelo no estado, uma proximidade com
cursos d’dgua, principalmente em vales com relevo suavemente ondulado. O estabelecimento de

comunidades nestas areas pode ser explicado pelo fato de ndo terem um valor agregado tao grande
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como, por exemplo, dreas planas, que possibilitam a agricultura mecanizada ou a criagdo intensiva de

animais, atividades desenvolvidas tradicionalmente no estado do Parana.

Uma vez que o Sistema Faxinal trata-se de um modelo de organizacdo social singular, traz consigo uma
série de questdes inerentes a uma sociedade. Apresenta-se um cenario onde ha varios atores internos
e externos, passiveis, portanto, de criarem e modificarem elementos do cotidiano social do Sistema.
De acordo com Cunha (2005), a dimensao politica amplia-se e se torna mais importante ao passo em
que o territério de Faxinal se torna passivel de disputas por sua apropriagao e controle, sobretudo por

sua capacidade de potencialidade econémica e produtiva.

O territdrio carrega em si um vasto e complexo emaranhado de relagdes, entre estas as relagdes de

poder. Relacbes estas que podem ocorrer em varias esferas, variando da familiar a comunitaria.

Ponto mais delicado da discussdao interna do Sistema Faxinal ocorre acerca da manuten¢dao ou
desagregacdo do Sistema. O modelo tradicional de vida, por vezes é ameacado, seja pela inser¢do de
individuos provenientes de outras culturas, totalmente diferentes dos modos de vida faxinalense, seja
pela desestruturacdo interna do Sistema, principalmente pelo passar dos anos e com a vinda de novas
geracOes, que sofrem cada vez mais influéncias dos centros urbanos ou até mesmo pela necessidade
de se obter rendimentos superiores aqueles que a comercializacdo do excedente do trabalho com a

terra pode oferecer.

A partir desta légica/pressdo entende-se que o acumulo de capital cultural e intelectual pode ser

deveras contributivo no processo de resisténcia e de legitimacdo e reconhecimento da identidade.

A resisténcia para a legitimagao e reconhecimento da identidade dos povos tradicionais constitui-se
como condicdo basilar dos saberes comunitarios, saberes estes construidos a partir dos atores e que

tem fomentado possibilidades de sistematizagdo no campo cientifico.

No seio das comunidades faxinalenses, os saberes tradicionais sdo passados de geragdes para geragdes

por meio da pratica e que, atualmente, desperta o interesse do campo cientifico para sistematiza-la.

E possivel reconhecer que a maneira pela qual se desenvolvem as atividades nas comunidades
faxinalenses é perpassada por elementos pautados nas perspectivas da Educacdo Social. Esta
terminologia é apresentada por pesquisadores do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (INEP) com a seguinte defini¢cdo:

Educagdo Social: proposta de qualificar as pessoas nas suas comunidades,
culturas e sociedades, para serem capazes, conscientemente, de decidirem seu
conhecimento, sua vida, seu trabalho, sua acdo politica e seu espaco social.
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Notas: Entre as caracteristicas da Educagdo Social (QUINTANA CABANAS, 1988;
1994) estdo: 1. formar a pessoa como um ser social, isto quer dizer,
conscientiza-la e prepara-la para viver em uma sociedade na qual tenha o seu
espaco garantido e possa se desempenhar com todas as possibilidades que lhe
sejam inerentes como ser vivo e interligado a outros;

2. formar a pessoa desde uma determinada ideologia de educacdo politica e
nacionalista, algo que ja tem sido feito durante muito tempo em regimes
considerados de excecdo e que, muitas vezes, cortaram a liberdade da pessoa
pelo interesse de um grupo ou partido. Isto ndo é inusitado, ja que acontece
com farta freqiiéncia no desenvolvimento de algumas sociedades, mesmo as
mais favorecidas; 3. formar a pessoa desde a a¢do educadora da sociedade. A
propria sociedade se torna extremamente consciente das suas possibilidades e
consisténcia futura. A sociedade, portanto, é elemento educador por
exceléncia, que ajuda a desenvolver o ser humano de uma forma mais completa
e totalizadora; 4. formar a pessoa desde uma ética de assisténcia social. Isso ja
tem sido feito e é chamado assistencialismo, isto quer dizer que precisamos
ajudar os outros de maneira imediata, na tentativa de que possam resolver seus
problemas mais emergentes e conflitivos. A Educag¢do Social pode ter como
caracteristica formar a pessoa desde uma pedagogia socioldgica, com a
finalidade de inseri-la na estrutura e valores da sociedade e tem como uma de
suas preocupacodes ajudar a pessoa desde uma perspectiva do trabalho social.
Nesse sentido, educadores, trabalhadores sociais e socidlogos estariam
preocupados em resolver com os seus trabalhos a problematica das pessoas
gue vivenciam a marginalidade e a exclusdo. (MOSQUERA J. J. M., STOBAUS, C.)
(INEP, 2006, p. 64)

A Educacdo Social, nessa perspectiva, é entdo, aparato essencial na resisténcia dos povos tradicionais
para valorizacdo da cultura faxinalense, do Sistema Faxinal para o uso da terra, seja para subsisténcia
ou atividade comercial. Salutar ressaltar que a Educacdo Social, nesse contexto, pode constituir-se
como condic¢do basilar de manutencdo do Sistema Faxinal, frente a auséncia de valoriza¢do da tradicao
deste Sistema pelas politicas publicas e que também ndo sdo valorizadas no ensino de criancas e jovens
destas comunidades nas escolas que frequentam e que, ndo raro, apresentam-se aos moldes de uma

educacdo urbana e descontextualizada.

O Sistema Faxinal compde a vasta diversidade sociocultural brasileira, a qual é acompanhada de
diferentes formas de organizacdo e de uso da terra, dentre estas as de populacGes tradicionais
(LOWEN SAHR, 2007). Essa dimens3o prioriza a no¢do de territério enquanto produto da apropriagdo

ou valoragao simbdlica, nesse caso a valorizacdo do faxinalense em rela¢do ao seu espaco de vida.

Segato (2010) atenta para o fato de que as paisagens formadoras do territério criam emblemas, onde
os atores sociais se identificam e cobram realidade e materialidade diante de seus proprios olhos. No
Sistema Faxinal, a identidade dos moradores é marcadamente determinada por dois elementos
principais: o meio natural e o modo de organiza¢do social, a partir destes dois elementos derivam

outros, levando a formagao da identidade do Faxinal.
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Os lacos de identidade sdo criados e recriados cotidianamente. As dinamicas relacionais cotidianas
constituem afirmacgdes da identidade do territério faxinalense, ou nas palavras de Haesbaert (2004, p.

82) “... justamente por ser relacional, o territério é também movimento, fluidez, interconexdo.”

A vida social no Faxinal estd alicercada em bases sélidas de solidariedade entre os moradores. Cunha
(2005) aponta os Faxinais como territérios culturais devido ao fato de que nesse territério entrelagam-
se relacdes que fortalecem a identidade da populacdo, por meio das manifestacdes culturais e pela

memodria coletiva do modo de vida faxinalense.

A economia do Sistema Faxinal se ampara principalmente na atividade silvo pastoril, que se materializa
no criadouro comunitario. Esta atividade consiste em criar animais utilizando a floresta. Esta atividade
em Faxinais destaca-se pela criacdo do gado miudo (suinos e caprinos) e gado graudo (ovinos e
equinos) de forma coletiva e solta, no bioma da mata com Araucaria. Ha ainda a exploracao da erva-
mate, atividade bastante marcante do Sistema Faxinal. Embora o uso do criadouro comunitdrio seja
coletivo, a explora¢ao da erva mate e a produgdo animal sdo caracteristicamente privadas, ainda assim
aqueles que ndo tém propriedade sobre a terra podem morar, criar e trabalhar no criadouro. Ai se
enqguadra o principio da solidariedade tratada anteriormente. Mais recentemente, tém-se buscado
alternativas produtivas como o estabelecimento de marcas e empoderamento de processos para

produtos da agrosociobiodiversidade faxinalense.

Tradicionalmente, em terras de Faxinais o produto proveniente do trabalho com a terra tinha a
incumbéncia de sanar as necessidades alimentares dos moradores. Ha um ponto bastante importante
a se elucidar aqui, o cultivo da terra se da externamente ao criadouro comunitdrio, em dreas pelos

faxinalenses denominadas de “terras de plantar”.

Em linhas gerais o desenvolvimento do trabalho de produc¢do no Faxinal se da ainda nos moldes
tradicionais, com algumas interpenetragdes contemporaneas, como o uso de insumos e maquinarios.
Contudo, a rotina tradicional ainda é marcante, sobretudo na divisdo das tarefas laborais, modos de

operacao e procedimentos sazonais, que puderam ser evidenciados in loco.

CONSIDERACOES FINAIS

Sob o cendrio do territério, espago embebido por delimitagdes e relagdes de poder, a construgao de
um modal de capital, chamado cultural/intelectual se torna factivel. A esse respeito se ergue a

possibilidade de visualizar a sistematizagao de uma inteligéncia cultural, que se relaciona diretamente
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ao modo de vida préprio do faxinalense. Qutrossim, o repasse de dados e informacgdes cotidianas,

configuram atitudes educacionais, que pode-se entender como educagao social, a educac¢do da praxis.

A partir do pressuposto de que o processo de ensino-aprendizagem, de maneira abrangente, tem por
protagonista o ser humano que vive e se desenvolve no meio social, é possivel afirmar que, em todo
o momento e espaco ele tem a oportunidade de aprender e ensinar algo. Tal conotac¢do se potencializa
ao se pensar em um coletivo diferenciado como o Faxinal, e ainda pela constante necessidade de

afirmacdo identitdria e resisténcia frente as iniUmeras pressdes sofridas.

Mesmo que o vinculo com a terra ainda seja muito forte, observa-se no sistema Faxinal que o territério
nao é mais apenas uma fonte de recursos ou como apropria¢cdo da natureza, mas como um espaco de
relacdes sociais, que podem apresentar-se das mais variadas formas possiveis, possibilitando uma
gama bastante ampla de territorialidades, que podem conviver e sobrepor-se de forma harmonica na
sua dinamica. Sobre tais territorialidades apontadas, enumeram-se os ativos potenciais de acdo da

Educacado Social que, invariavelmente, remontam as praticas cotidianas.

Nesse mesmo sentido, as praticas educativas recorrentes nos sistemas de Faxinal, que ndo aquelas
sistematizadas e apresentadas nas salas de aula, constituem o escopo da Educacdo Social aqui
interpretada. Essas praticas ocorrem em diversos espacos e ambientes sem seguir uma didatica linear,
fato este que pode ser atestado pela caracteristica multidimensional do territério faxinalense e suas

multiplas a¢Oes de reproducdo do espaco vital.

A guisa de uma conclus3do e buscando um direcionamento diante do ineditismo (guardadas as devidas
propor¢des) da perspectiva aqui debatida, se apresentam como consideragdes importantes e
possibilidades de encadeamentos as possibilidades da ndo linearidade educacional, ou seja, a visao
sistémica da Educacdo Social; a valorizacdo dos saberes tradicionalmente e socialmente construidos,
constituidos e transmitidos, como um ativo de quebra paradigmatica, onde a formalidade das escolas
tradicionais nao é descartada, mas se amplia o escopo educacional, onde o saber vernacular exige ( e

somos embaixadores desse processo) espaco e reconhecimento.
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Tecnologia E Ensino Remoto Durante A Pandemia COVID-19: Andlise Dos Desafios E Oportunidades No Ensino De Geografia.

Resumo: As tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs) desempenham um papel fundamental
no cotidiano das pessoas, especialmente na vida de estudantes e professores, oferecendo recursos
didaticos que promovem melhorias significativas no processo de ensino-aprendizagem. O objetivo
geral deste estudo foi analisar os desafios enfrentados no trabalho remoto durante a pandemia, com
foco na realidade dos estudantes do Curso de Licenciatura em Geografia de uma institui¢cao de Ensino
Superior localizada na cidade de Limoeiro - PE. O estudo investigou também os impactos da pandemia
na rotina dos estudantes, avaliando as dificuldades de acesso as tecnologias e, por fim, examinou a
percepc¢do dos entrevistados sobre a qualificacdo dos professores para o uso das ferramentas de
Ensino a Distancia (EaD) e ensino remoto. Para alcangar esses objetivos, a metodologia utilizada incluiu
uma revisdo bibliografica, baseada em fontes tedricas relevantes sobre TICs e ensino remoto. Além
disso, foi elaborado um questionario utilizando o Google Formuldrios, que foi aplicado a estudantes
do curso de Geografia de uma instituicdo de ensino superior federal em Limoeiro - PE. Os resultados
indicaram que, apesar das dificuldades enfrentadas, a maioria dos estudantes conseguiu continuar o
curso de Geografia, superando diversos entraves, especialmente as limitacées tecnoldgicas. Destacou-
se que os professores precisaram se adaptar a nova realidade, o que, embora desafiador, contribuiu
positivamente para o processo de ensino-aprendizagem. Esta nova abordagem fez parte integrante da
vida académica de estudantes, professores e instituicdes de ensino, demonstrando a resiliéncia e a

capacidade de adaptagdo no contexto pandémico.

Palavras-chave: TICs, Ensino a Distancia, Pandemia, Formacdo de Professores.
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1. INTRODUGAO

As tecnologias da informacdo e comunicacdo estdo presentes no dia a dia de todos e em todas as areas
de conhecimento, em especial na vida de estudantes e professores, pois através dela, recursos
didaticos sdo utilizados nas escolas o que vem promovendo grandes melhorias no processo ensino-

aprendizagem.

Através dos avangos tecnoldgicos, a viabilidade e o acesso a novas tecnologias, faz com que os recursos
pedagégicos possam melhorar de forma significativa influenciando de forma positiva o processo
ensino-aprendizagem e neste sentido, o professor passa a ser visto como um mediador e o estudante

como construtor do conhecimento.

De acordo com LEVY (2008), as novas formas de pensar e de conviver estdo sendo moldadas pelo
mundo das telecomunicacdes e da informatica. As relagdes entre as pessoas, o trabalho e as diferentes
formas de inteligéncia sdo, na verdade, dependentes da transformacdo constante dos dispositivos
informacionais. Processos como escrita, leitura, visao, audicdo, criacdo e aprendizagem estao cada vez

mais imersos em uma informatica avancada.

Assim, evidenciam-se a importancia do uso das TICs no ensino-aprendizagem, pois esses instrumentos
passam a ser essenciais na formulacdo de metodologias de ensino, que se tornam pertinentes no

processo de constru¢dao do conhecimento.

Atualmente, com a pandemia de COVID-19 (SARS-CoV-2), diversas areas foram afetadas, destacando-
se a rotina de escolas e universidades, que precisaram de adapta¢des emergenciais. Foram definidos
métodos e técnicas para o desenvolvimento do ensino remoto, muitas vezes utilizando recursos
fornecidos pelos préprios professores devido ao estado de calamidade global. E importante ressaltar
gue o ensino remoto passou a ser uma pratica comum a partir de 2020 e, inicialmente, ndo seguiu as
normas do Ensino a Distancia (EaD), que ja possui uma estrutura estabelecida de ensino-aprendizagem

e avaliacdao, com base em legislacdo especifica.

Nesse sentido, uma alternativa que esta sendo bastante considerada é a possibilidade da integragao
das tecnologias digitais como alternativa para um ensino hibrido, como preceitua BACICH e MORAN
(2015) “a integragdo cada vez maior entre sala de aula e ambientes virtuais é fundamental para abrir

a escola para o mundo e trazer o mundo para dentro da escola.”

Neste contexto, destaca-se que o uso das tecnologias no processo de constru¢ao do conhecimento no

processo ensino-aprendizagem ao mesmo tempo, que se configura como um desafio, configura-se
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numa realidade com um grande potencial de crescimento. Portanto, “o campo de ensino de Geografia
€ muito amplo, a cada dia, novas técnicas e novas abordagens de ensino estdo surgindo sempre com
preocupacdo de melhorar o ensino a e aprendizagem dos alunos” (Archela e Gomes; 2010, p. 71).
Portanto, as tecnologias possibilitam o desenvolvimento experiéncias a partir das redes sociais e sites
que permitam o acesso para as informagdes instantaneas do dia a dia, contribuindo para um melhor

aprendizado onde quer que estejam inseridos.

PAULO FREIRE (2000), defensor da educagdo popular, argumenta que o individuo é o protagonista de
sua propria educacdo. Ele enfatiza a importancia da formagdo autébnoma do estudante e promove uma
pedagogia critica que valoriza a autonomia. Na perspectiva do uso das tecnologias, essa abordagem
fomenta a curiosidade, que por sua vez estimula a criatividade, a participacdo e o empoderamento.

Freire sugere que tais elementos podem contribuir para uma educacgao libertadora.

Desta forma, o objetivo geral deste estudo é analisar os desafios do trabalho remoto durante a
pandemia considerando a realidade dos estudantes do Curso de Licenciatura em Geografia numa
Instituicdo de Ensino Superior, localizada em Limoeiro - PE. Pretende-se ainda analisar quais impactos
gue a pandemia trouxe na rotina do estudante considerando os niveis de dificuldade de acesso ao uso
de tecnologias e por fim, verificar em que medida os entrevistados consideram os professores

qualificados para o manuseio das ferramentas da EaD e ensino remoto.

A pesquisa também, avaliou os materiais didaticos e ferramentas utilizadas pelos professores da
instituicdo para o desenvolvimento das aulas pela plataforma AVA e ensino remoto por meio do
Google Meet. Também foram realizadas analises documentais para o levantamento de informacgdes e
dados que possibilitaram maior apropriagdao e embasamento dos aspectos bibliograficos em relagao

ao tema.

2. METODOLOGIA

O estudo foi realizado com base em um embasamento tedrico fundamentado em principios de autores
como LEVY (2008), PORTO (2006), SBROGIO (2015), FREIRE (2000), entre outros, que fortaleceram a
andlise do tema e subsidiaram a discussao com dados coletados tanto quantitativamente quanto
qualitativamente. Segundo MINAYO (2010, p. 16), a pesquisa é vista como a atividade fundamental da
ciéncia, responsavel por investigar e construir a realidade. Ela sustenta e atualiza a pratica de ensino,
adaptando-a as realidades do mundo. Embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa estabelece uma

conexao decisiva entre o pensamento e a agao.
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No que se refere ao embasamento tedrico, o estudo concentrou-se em uma analise bibliografica com
o objetivo de examinar os desafios do trabalho remoto durante a pandemia, considerando a realidade
dos estudantes do Curso de Geografia de uma instituicdo de ensino superior federal localizada na

cidade de Limoeiro, Pernambuco, Brasil.

A metodologia do estudo incluiu a criagdao de um instrumento de pesquisa com o auxilio do Google
Formuldrios, que consistiu em um questiondrio com 22 perguntas fechadas e semiestruturadas. A
escolha do Google Formularios facilitou a coleta e a analise dos dados, proporcionando um acesso

eficiente e agil aos participantes.
A pesquisa foi subdividida em 03 eixos, conforme tabela a seguir:

Tabela 01 — Etapas e Objetivos da Pesquisa

Eixos da Pesquisa Objetivos
Estrutura e Acesso a TICS Analisar em que medid_a_ o estudante de
graduacio tem acesso e utiliza as TICs.
Ensino Remoto na Pandemia Avaliar as percepcgdes dos estudantes sobre as

experiéncias de ensino remoto na pandenua

Avaliar as metodologias e ferramentas

utilizadas no curso de Geografia que facilitam

a formacio do graduando no entendimento e

utilizacio desses instrumentos., bem como

plataforma identificar a opiuufo do estudante sobre a
qualificacdo do professor em relacdo ao aos
conhecimentos na sua area de atuacio e em
relacdio ao uso das TICs.

Metodologias, recursos didaticos e

Figura 1 — Os autores, (2021).

A integracdao de conhecimentos tedricos e dados de pesquisa primaria é determinante para uma
melhor clareza da andlise, considerando a resposta e a compreensado dos respondentes sobre o tema
em analise. Os fundamentos tedricos fornecem um referencial para compreender e interpretar os
dados coletados, enquanto a pesquisa primaria oferece dados empiricos que validam e enriqguecem o
estudo. Essa combinagdo permite uma compreensdo mais abrangente e fundamentada dos
fenbmenos estudados, contribuindo para a elaboracdo de conclusdes mais precisas e aplicaveis a

realidade observada.
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3. OS DESAFIOS DA PANDEMIA E O USO DAS TICS NA FORMAGAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA

O uso das TICs tem crescido em todo o mundo e influenciado diretamente o contexto educacional,
devido as novas metodologias e praticas diddticas que sdo necessdrias e fundamentais para a
construcao do processo ensino-aprendizagem. A partir de 2020, em fungao da pandemia de COVID-
19, o uso das tecnologias tornou-se essencial, sendo amplamente adotado em escolas, universidades
e organizagdes como um mecanismo indispensavel para comunicagao. As tecnologias tém contribuido
significativamente para a implementacao de diversos negdcios e servicos. Portanto, as institui¢cdes
educacionais ndao poderiam ficar de fora e foram obrigadas a desenvolver um planejamento
emergencial para atender as suas demandas. Mesmo aquelas que j& operavam com Educacdo a
Distancia (EaD) sofreram impactos; as instituicdes publicas, em particular, tiveram que elaborar

estratégias para realizar o processo educativo a distancia.

Esses contextos demonstram que, ao longo do tempo, o uso das TICs tornou-se fundamental. Com a
pandemia, o mundo enfrentou a necessidade urgente de repensar estratégias para fortalecer o
processo pedagégico. E imperativo destacar a importancia de renovar metodologias e praticas
didaticas para promover uma construcdo mais eficaz do conhecimento. A integracao das TICs ndo
apenas facilita o acesso a informacdo e a comunicacdo, possibilita também, novas formas de interacao

e engajamento entre alunos e professores.

Além disso, a pandemia evidenciou a necessidade de adaptacdo continua e inovacdo nas praticas
educacionais, enfatizando a importancia de desenvolver habilidades digitais e promover uma
alfabetizacdo tecnoldgica mais abrangente e acessivel preparando melhor os estudantes para os

desafios do século XXI.

Conforme apontado por LEVY (1993), as fronteiras para a produgdo do conhecimento estdo se
tornando cada vez mais estreitas devido as sofisticadas formas de comunicacdo proporcionadas pelas
tecnologias digitais. Nesse contexto, a introducdo e utilizacdo de novos instrumentos tecnolégicos
pressupdem mudangas significativas nas praticas e metodologias adotadas pelos professores no

processo pedagogico.

Nesse sentido, no mundo globalizado e com a influéncia da pandemia, a formulagcdo de novas
tecnologias tem avancado impondo novas formas de pensar, de agir e de se relacionar, ressaltando-
se que o mundo estd vivenciando a 42 Revolugdo Industrial, que impde novas formas de colaboragao

(Schwab, 2016, p. 58).
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SCHWAB (2018) argumenta que a nova era tecnoldgica, se moldada de forma 4gil e responsavel, tem
o potencial de inaugurar um novo renascimento cultural, permitindo que nos integremos a uma
civilizacdo global mais ampla. Ele alerta que a Quarta Revolucdo Industrial pode, por um lado,
automatizar muitos aspectos da vida humana e comprometer nossas fontes tradicionais de significado,
como trabalho, comunidade, familia e identidade. No entanto, ha também a possibilidade de que essa
revolucdo seja utilizada para promover uma nova consciéncia coletiva e moral, baseada em um senso
de destino comum. A responsabilidade de garantir que essa visdo mais positiva se concretize recai

sobre todos nés (Schwab, 2018, p. 29).

Isso corrobora para mudangas na dinamica de oferta de bens e servicos aos consumidores e
consequentemente na rotina dos espacos escolares e académicos, considerando a instrumentalizacdo

de ferramentas e metodologias voltadas ao trabalho pedagdgico, alvo dessa andlise.

Nessa contextualizacdo, observa-se a necessidade do professor de Geografia em formacdo, ampliar
suas capacidades no sentido de utilizar pedagogicamente as tecnologias digitais sinalizando

perspectivas inovadoras na sua pratica docente.

3.1 O USO DAS TICS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA

No processo de globalizacdo, o uso das tecnologias impde mudancgas significativas na forma de agir
das pessoas e das organizacGes. Nesse contexto, a educacdo deve acompanhar as transformacoes e
os avancos tecnolégicos que passam a impor os produtos e servicos a serem seguidos. Na sociedade
da informacdo a capacitacdo para o mundo tecnolégico € um caminho sem volta e instituicdes
educacionais, escolas, universidades e consequentemente os professores e estudantes ndo podem e

nem devem ficar a margem dessa constante evolucao.

Nesse processo, o professor passa a ter uma necessidade constante de acompanhar as novas
tecnologias no sentido de compreender em que medida as TICs podem ser utilizadas qualitativamente
e de forma favoravel na construcdo do conhecimento, tendo em vista a importancia de tornar os

conteudos acessiveis e com significado a ser utilizado de forma pratica no cotidiano dos estudantes.

Para isso, tanto a escola, quanto o professor, precisam disponibilizar recursos tecnoldgicos de acesso
a informac¢do de modo a garantir que os conteudos trabalhados possam gerar sentido no contexto
pratico. Este significado passa a fazer sentido em relacao as experiéncias e vivéncias dos estudantes e

isso potencializa o interesse pelo novo e pela conexdo das ideias e informagdes.
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Formar o cidadao ndo significa — preparar o consumidor. Significa capacitar as pessoas para tomada
de decisGes e para a escolha informada acerca de todos os aspectos na vida em sociedade que as
afetam, o que exige acesso a informacdo e ao conhecimento e capacidade de processa-los
judiciosamente, sem se deixar levar cegamente pelo poder econémico ou politico. (Takahashi, 2000,

p.71).

Neste contexto, destaca-se a importancia do uso das tecnologias no curso de formacao de professores
de Geografia que tem um papel significativo na formacgao cidada em relagao aos conhecimentos fisicos

e humanos.

O professor de Geografia pode fazer uso, de diversos instrumentos nas suas aulas que poderao ser de
extrema importancia para a formacao do sujeito critico com o olhar no local e no global. Destaca-se
entdo, o uso de software Google Earth, de ferramentas de geoprocessamento, aplicativos, dentre
outras ferramentas que possibilitam a integracdo de conteldos voltados a potencializar o

conhecimento pratico com os conhecimentos cientificos.

PORTO (2006) observa que o uso dos meios tecnoldgicos tem um impacto significativo na superacao
das barreiras geograficas e na promocao de aproximacdes culturais, apesar das diferencas econ6micas
e dos desafios socioculturais que ainda persistem. Esses meios tecnoldgicos tendem a reduzir
distancias e espacos, contribuindo para uma crescente homogeneizacdo das necessidades e desejos

dos cidadaos.

No entanto, mesmo com essa aproximacao global, a concretizacdo das necessidades e a satisfacao
plena desses desejos ndo sdo garantidas para todos. Sugere-se que, embora a tecnologia facilite a
comunicagado e a troca cultural, ela ndo necessariamente resolve as desigualdades e limitagdes que

afetam a realizacdo das aspiracdes individuais e coletivas.

3.2 O ENSINO REMOTO E OS DESAFIOS NA PANDEMIA

Embora o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs) tenha se mostrado essencial para
a modernizacdo da educacdo, oferecendo ferramentas que transformam o processo de ensino-
aprendizagem e proporcionam acesso a diversos recursos didaticos e metodoldgicos, a pandemia de
COVID-19 trouxe a tona um paradoxo significativo. Enquanto a tecnologia se revelou uma aliada
fundamental para a continuidade das atividades educacionais, sua aplicacdo no contexto da crise

global revelou uma série de desafios e fragilidades.
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A importancia das TICs na educac¢do esta na sua capacidade de facilitar a inclusdo digital, melhorar o
acesso ao conhecimento e enriquecer o processo pedagdgico. No entanto, o ensino remoto, que se
tornou a principal estratégia em resposta a pandemia, destacou varias dificuldades associadas a
adogado dessas tecnologias. Segundo SANTOS (2020), a crise sanitaria exp0s as limitagdes do sistema
educacional, e aprofundou desigualdades preexistentes, evidenciando as fragilidades das instituicdes

em lidar com as demandas emergenciais.

LOCKMANN, SARAIVA e TRAVERSINI (2020) destacam que o ensino remoto contribuiu para uma
significativa exaustdo profissional dos professores. A carga de trabalho docente se expandiu além da
carga hordaria contratada, com a necessidade de gerenciar plataformas online, realizar web
conferéncias, orientar os alunos e cumprir outras responsabilidades, sem a infraestrutura adequada.
Esta sobrecarga evidencia tanto as limita¢cdes da infraestrutura tecnolédgica quanto a necessidade de

suporte mais eficaz e de estratégias pedagdgicas ajustadas a nova realidade.

Portanto, embora as TICs desempenhem um papel relevante na modernizacdo da educac¢ao, sua
implementacdo durante a pandemia revelou a necessidade urgente de enfrentar os desafios do ensino

remoto considerando as necessidades humanas e profissionais.

4.RESULTADOS E DISCUSSAO

No que tange a natureza das analises, os dados foram analisados, tanto do ponto de vista qualitativo,

guanto a partir da mensuracdo quantitativa.

MINAYO e MINAYO-GOMEZ (2003) argumentam que ndo hd um método universalmente superior, mas
que a eficacia de um método depende da sua capacidade de responder as perguntas do investigador
e de desenvolver, explicar ou compreender o objeto de estudo, conforme a proposta da pesquisa. Eles
ressaltam que numeros e categorias empiricas, enquanto formas de explicacdo da realidade, servem
como linguagens distintas, cada uma com seu proprio espa¢o e adequagao. Além disso, afirmam que
a cientificidade e a qualidade, tanto quantitativa quanto qualitativa, estdo relacionadas a pertinéncia

e ao uso apropriado dos instrumentos escolhidos para a pesquisa.

Nesse contexto, a andlise quantitativa se integrou a avaliagao quantitativa e a partir disso, foi possivel
mensurar aspectos importantes relacionados ao estudo em tela, evidenciando-se o objetivo central

da pesquisa.
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A partir da estruturacdo e coleta de dados da pesquisa, os 47 graduandos do 82 periodo do curso de
Geografia em EaD evidenciaram uma série de aspectos que serdo analisados a partir dos 03 eixos da

pesquisa que serdo apresentados a partir das tabelas e graficos na analise e discussao dos resultados.

Nesse sentido, na tabela 02 abaixo, apresenta-se o eixo estrutura e acesso as TICs, onde teve como

objetivo analisar em que medida os entrevistados tém acesso e utiliza as TICs.

Tabela 02 — Estrutura e acesso as TICs

Estrutura e Acesso as TICs SIN NAO

1.Voce tem acesso a  equipamentos para 100% 0%
acompanhamento das aulas EaD e ensine remoto?

2.0s dados da sua rede de internet limitam seu acesso? 34% 66%
3 Voce tem acesso a videos e materiais indicados por 95% 5%
professores?

4.Vocé conseguin acompanhar as disciplinas 83% 17%

ministradas no ano 2020 e 20217

Fonte: Os autores, (2021)

No eixo estrutura e acesso as TICs, conforme tabela 2 acima, percebeu-se que 100% dos entrevistados
tém acesso a equipamentos para acompanhamento das aulas, contudo, 34% afirmaram que possuem
limitacdo de acesso, que é um percentual expressivo que possam ser prejudicados com relacdo ao
acesso a plataforma para estudo dos conteudos. Acrescenta-se que 95% conseguem ter acesso aos
materiais de apoio as aulas e 83% afirmaram que conseguiram acompanhar as aulas, mesmo com as

dificuldades que atribuem a internet.

Na tabela 3 abaixo, evidencia-se o conjunto de questdes que estdo relacionadas ao ensino a distancia

e remoto na pandemia.
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Tabela 03 — EaD e Ensino Remoto na Pandemia

EaD e Ensino Eemoto na Pandemia SIM NAO

5. Voce se identifica com ensino remoto? 87% 13%;

G. No periodo da pandemia do COVID-19, voce teve dificuldade 66% 34%
com relacio ao processo de aprendizagem do curso de Geografia?

7. Na sua opinido durante a pandemia, as aulas remotas estio 76% 23%
sendo proveitosas?
8. Vocé sente seguranca, nas questdes da Covid-19, em retornar 78.7% 21.3%

as aulas presenciais?

9. Apds pandemia, vocé gostaria de continuar com o ensino a  68.1% 31,9%
distancia?

10. Voce teve algum tipo de dificuldade inicial em relacio is novas 56% 44%
ferramentas, como Meet, Zoom, Teams e outras gue estio sendo

utilizadas neste periodo?

11. Apds um ano de utilizacio dessas novas ferramentas, vocé 3% T3%
continua tendo algum tipo de dificuldade?

Fonte: Os autores, (2021)

Quanto ao ensino a distancia e o ensino remoto na pandemia, 87% dos entrevistados declararam que
se identificam com o ensino remoto. Contudo, 66% dos entrevistados afirmaram que tiveram
dificuldade no processo de aprendizagem durante a pandemia do COVID -19, indicando um percentual

expressivo para quem ja tem acesso a modalidade de ensino EaD.

Ainda no sentido do ensino EaD, mas considerando o ensino remoto, criada no inicio da pandemia,
76% dos alunos entrevistados destacaram que as aulas remotas estao sendo proveitosas, ou seja,

mesmo enfrentando dificuldades na aprendizagem, o nivel de satisfagdo ainda é significativo.

A pesquisa revelou que 78,7% dos entrevistados se sentem seguros para retomar as aulas presenciais,
considerando que a instituicdo pesquisada oferece aulas tanto através da plataforma AVA quanto na
modalidade presencial no polo de Limoeiro. Além disso, 68,1% dos entrevistados manifestaram o

desejo de continuar realizando atividades por meio da modalidade EaD apds a pandemia.

Em relacdo as dificuldades com as novas ferramentas utilizadas, como Meet, Zoom, Teams e outras
durante este periodo, 56% dos entrevistados afirmaram ter enfrentado algum tipo de dificuldade no
acesso. No entanto, apés um ano de utilizagdo, essas dificuldades foram sendo superadas e houve
uma boa adaptagao. Ainda assim, 37% dos entrevistados continuam a enfrentar desafios na utilizagao

dessas ferramentas e frequentemente buscam suporte.
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Grafico 1 — Nivel de Aprovacado sobre Novas Ferramentas Digitais

Opiniiio sobre novas ferramentas digitais

EBom mRegular EMRuim mPéssima

Fonte: Os autores, (2021)

Quanto ao uso das ferramentas, é importante que o professor deve ter o cuidado de buscar se
aprimorar para o uso correto tendo como objetivo contribuir para a constru¢do do conhecimento e
para a satisfacdo do estudante. O mau uso ou o uso incorreto, podera deixar a turma insatisfeita,

comprometendo o interesse pela aula.

SBROGIO (2015) destaca que as tecnologias na educacdo devem ser encaradas como ferramentas
essenciais para aprimorar as condi¢des de ensino. Elas desempenham um papel crucial na mediagao
do conhecimento e na facilitacdo da interacdo entre educadores e alunos. Além disso, essas
tecnologias podem servir como um elo de conexdo fora do ambiente escolar e contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino e do conhecimento apresentado em sala de aula. Assim, ha iniUmeras

possibilidades que a tecnologia pode oferecer para enriquecer o processo educacional.

E fundamental, que o professor possa saber trabalhar da melhor forma com as novas TICs, no sentido
de tornar a aula remota menos enfadonha e mais integrada e envolvente. Aproveitando para ampliar

o nivel de aceitacdo e de aprovacao em relagdo ao ensino remoto.
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Grafico 2 — Aulas remotas a partir da pandemia

Opiniio sobre Aulas Remotas a partir
da pandemia

EBom mRegular mRuim mPéssima

Fonte: Os autores, (2021)

Nesse contexto, no que se refere as aulas remotas durante a pandemia, 45% declararam que
consideraram bom, 49%, atribuiram o conceito regular e 6% destacaram que foi ruim. Contudo,
observou-se que inicialmente, tanto professores, quanto estudantes apesar de ja estarem antes da
pandemia em um curso na modalidade EaD, ainda assim, tiveram que passar por processos de
adaptacdes, considerando as dificuldades em utilizar as ferramentas, a saber como manusear, a se

apropriar das informagdes por mais simples que pudessem parecer.

Por outro lado, 64% dos estudantes de graduagao em Geografia entrevistados informaram que sua
experiéncia com o ensino a distancia (EaD) foi regular, 30% a consideraram boa e 6% destacaram que
foi ruim, conforme o Grafico 03. Nessa andlise, é importante identificar as razées para o elevado
percentual de insatisfacdo. Atribui-se esse alto grau de negatividade ao inicio da pandemia, durante a
fase de adaptagao, quando houve atrasos no curso, instabilidade significativa no Ambiente Virtual de

Aprendizagem (AVA) e, consequentemente, uma série de desmotivagdes.

87




Tecnologia E Ensino Remoto Durante A Pandemia COVID-19: Andlise Dos Desafios E Oportunidades No Ensino De Geografia.

Grafico 3 — Avaliagao sobre a experiéncia com a EaD

Experiencia com EaD na Pandemia

#Bom ®mRegular mRuim mPéssimo

Fonte: Os autores, (2021)

Assim, A tecnologia deve funcionar como aliada e ndo como instrumento de sobrecarga, gerando
dificuldades e atropelos. O que ndo é possivel esquecer, é que o professor deve estar preparado para
a utilizacdo dessas ferramentas com clareza das suas func¢ées e interagdes, sob risco de comprometer

o andamento das atividades e provocar extrema desmotivacao.

FERREIRA (2014) observa que as novas tecnologias tém exercido um impacto significativo na Educacao,
transformando as formas de aprendizado, a disseminacdo do conhecimento e, principalmente, as

relagcdes entre professores e alunos.

Importante notar que a falta de adaptagdo ao desenvolvimento tecnoldgico por parte das instituigdes
de ensino, pode resultar na perda de eficdcia. Portanto, a adogdo e o uso adequado das tecnologias
sdo essenciais para a melhoria continua das praticas pedagodgicas e para garantir que os estudantes

possam fortalecer a construcdo do conhecimento de forma integrada e significativa para a vida.

A incorporagao das tecnologias no processo pedagoégico exige um entendimento aprofundado por
parte dos estudantes e um aprimoramento continuo das metodologias empregadas pelos professores.
Nesse contexto, é fundamental que as instituicdes de ensino se preparem adequadamente para
propiciar formagdo continuada aos educadores. Caso contrario, a responsabilidade pela adaptacao e

utilizacdo eficaz das tecnologias podera recair de forma desproporcional sobre os professores, o que
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pode comprometer a implementacdo bem-sucedida das inovacdes tecnoldgicas no ambiente

educacional.

A Tabela 04, apresentada a seguir, aborda o eixo de metodologias, recursos diddticos e apoio
pedagdgico, com foco na opinido dos estudantes sobre diversos aspectos relacionados ao curso de
Geografia. O objetivo é avaliar como as metodologias e ferramentas empregadas facilitam a formacgao

dos graduandos e a utilizacdo dos recursos disponiveis.

As questdes analisadas incluem a avaliacao da eficacia das metodologias empregadas e a capacitagdo
dos professores para utilizar as Tecnologias da Informacdo e Comunicacgdo (TICs) no ensino, bem como
a opinido sobre a eficiéncia da plataforma utilizada pela universidade para a comunica¢do com os
estudantes. Concordancia dos estudantes sobre a metodologia de ensino hibrido e sua aceitacao.
Além disso, verificou-se a avaliagdo dos materiais didaticos disponiveis na plataforma de Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) e sua adequacdo ao processo de aprendizagem. A percepcdo sobre a
facilidade de leitura e localiza¢do das atividades na plataforma utilizada pelo curso. A efetividade dos
professores em esclarecer duvidas através da plataforma de acesso ao curso. Avaliacdo se o material

de leitura indicado no Curso de Geografia é suficiente para aprofundar os conteudos.

A andlise dessas questdes busca possibilitar uma visdo abrangente sobre a efetividade dos recursos e
metodologias adotados, bem como identificar dreas para possiveis melhorias no processo de ensino-

aprendizagem.

Tabela 04 — Metodologias, recursos didaticos e plataforma

Metodologias, recursos didaticos e plataforma SIM NAO

12. Vocé considera o professor do Curso de Geografia do IFPE —

EaD (Polo Limoeiro) preparado no aspecto cientifico, didatico, 95% 5%
metodoldgico?

13.A plataforma utilizada pela Universidade que vocé estuda, é 61,70% 38,30%
eficiente para avisos e recados dos professores com sua turma?

14.Vocé concorda com o ensino hibrido? 77,60% 22,40%
15.Vocé considera os materiais didaticos utilizados no AVA 25% 85%
suficientes para seu processo de aprendizagem?

16.VVocé considera a organizacao da plataforma utilizada no seu 35% 65%
curso de facil leitura e localizacdo das atividades?

17.Vocé considera que suas duvidas sdo esclarecidas por parte dos 38% 62%
professores por meio da plataforma de acesso ao curso de

Geografia?

18.Vocé considera o material de leitura indicado no Curso de 36% 64%

Geografia suficiente para o aprofundamento dos contetidos?

Fonte: Os autores, (2021)
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Na tabela apresentada, 95% dos respondentes avaliaram que os professores do curso estdo
tecnicamente preparados em termos cientificos, didaticos e metodoldgicos. Esse elevado percentual
reflete o reconhecimento das qualificagdes académicas dos docentes, com a maioria possuindo
mestrado e doutorado, o que confirma a alta qualificagdo dos profissionais envolvidos. O
reconhecimento dos respondentes destaca a competéncia dos professores, fundamental para a

eficacia do processo de ensino-aprendizagem no ensino remoto.

Em relagdo a plataforma utilizada, 61,7% dos entrevistados consideraram-na eficiente. Essa percepgao
positiva indica que a maioria dos alunos encontrou na plataforma as funcionalidades necessarias para
suportar suas atividades académicas e interagdes com os professores. A eficiéncia da plataforma é
decisiva para garantir que o ensino remoto seja realizado de forma fluida e que as necessidades dos

estudantes sejam atendidas de maneira eficaz.

Sobre a ado¢do do ensino hibrido, 77,6% dos respondentes concordam com essa abordagem. O ensino
hibrido, que combina o ensino presencial com atividades online, tem se mostrado uma alternativa
eficaz para integrar diferentes métodos pedagdgicos. Essa alta taxa de concordancia sugere que os
alunos reconhecem os beneficios de uma abordagem que une a flexibilidade do ensino remoto com a
interacdo presencial, promovendo um aprendizado mais dindmico e adaptado as necessidades
individuais.

CANCLINI (2003) define a hibridagdo como “processos socioculturais nos quais estruturas ou praticas
discretas, que existiam de forma separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos e
praticas”. Essa definicdo é especialmente relevante no contexto educacional atual, onde a integracao
de métodos de ensino presencial e remoto estda se tornando cada vez mais comum. Embora a
implementacdo do ensino hibrido possa trazer desafios e exigir ajustes, ele esta se consolidando como
uma abordagem valiosa que combina o melhor dos dois mundos. A tendéncia é que, no pds-pandemia,
o conceito de ensino hibrido se torne uma pratica padrao, influenciando positivamente a experiéncia

educacional das atuais e futuras geragdes.

Quanto aos materiais didaticos utilizados no AVA, apenas 25% dos entrevistados consideraram
suficiente para o processo de aprendizagem, o que demonstra preocupag¢ao com o material de suporte

disponibilizado pela maioria dos professores.

Ainda em relacdo ao material disponibilizado, em algumas disciplinas o nivel de exigéncia semanal foi
intensa e isso apresentou discrepancia, sobretudo ao final do curso, onde avaliou-se que este volume

de atividades se deu em func¢do da pandemia, considerando o tempo de paralisacdo do curso para
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adequacgdes. Onde na opinido da maioria, ndo seria necessario, pois o curso ja iniciou desde 2017 na

modalidade EaD.

No que se refere a organizacao da plataforma utilizada no curso, os entrevistados foram questionados
sobre a facilidade de leitura e a localizagdo das atividades. Apenas 35% dos participantes concordaram
que a plataforma apresenta uma organizagao que facilita a leitura e a localizagao das atividades. Uma
entrevistada comentou que "muitas vezes as atividades ndo ficam bem expostas, gerando dificuldade
na localizagdao" (an6nimo), refletindo a percepgao de que a plataforma pode apresentar desafios para

a navegacdo e a acessibilidade das informacoes.

Quanto as duvidas, considerando se sdo esclarecidas por parte dos professores por meio da
plataforma de acesso ao curso de Geografia, 62% afirmaram que suas duvidas ndo sdo bem
esclarecidas por meio da plataforma ou hd uma demora considerdvel no tocante aos esclarecimentos.
Evidenciam que nos ultimos meses, principalmente, no periodo da pandemia, o distanciamento com
os professores foi bastante significativo. O canal de comunicacdo e as informagdes contraditérias,

geraram muitos descontentamentos. E isso, implica na queda de rendimento por boa parte da turma.

Contudo, destaca-se o esforco dos professores em estabelecer um elo com a turma e garantir o
estimulo e a comunicacdo quanto aos esclarecimentos, sobretudo, nas disciplinas em que ha
necessidade de relatdrios e atividades praticas. Uma entrevistada comentou “sabemos o quanto tem
sido desafiador a manutencdo das aulas em EaD, considerando os impactos emocionais que a
pandemia tem trazido a vida de todos, contudo, a instituicdo ndo oferece aos professores meios para
uma melhor resposta ao estudante, isso torna-se desastroso, pois o professor muitas vezes estd
desmotivado, pois além de baixos salarios, precisa dispor das ferramentas e de qualificacdo para
atender ao estudante com exceléncia. Isso implica em mais uma conta nas costas do professor,

desabafou” (an6nimo).

Nota-se entdo, a necessidade mais uma vez de garantir a melhoria das condi¢Ges de trabalho ao
professor de EaD, que na sua maioria possuem formacao entre mestrado e doutorado, mas que com
toda qualificagao, ainda recebem baixos saldrios para uma extensa carga de responsabilidade, no
tocante aos resultados a serem alcangados em nivel de exigéncia institucional e do proprio estudante
que espera sempre a exceléncia do professor que assume o compromisso ético de preparar

tecnicamente professores que estardao atuando no nivel fundamental e médio.

Ainda sobre o professor, o grafico abaixo, demonstra a opinido dos estudantes sobre o preparo dos

docentes em relacdo ao uso das TICs no ensino remoto:
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Grafico 04 — Preparo dos Professores para o Ensino Remoto

Opinido sobre Preparo dos Professores para
uso das TICs no Ensino Remoto

m Totalmente preparados ™ Prepaprados ®Mediamente Preparados ®Nao estio preparados

Fonte: Os autores, (2021)

No que diz respeito a preparagdo dos professores para o uso das TICs no ensino remoto, 45% dos
entrevistados consideram que os professores formadores estdo moderadamente preparados, 38%
acreditam que estdo preparados, 11% os veem como totalmente preparados, e 6% afirmam que os
professores do curso de Geografia ndo estavam adequadamente preparados para utilizar as novas
ferramentas do ensino remoto. Embora os professores ja fossem experientes no curso EaD, a
adaptacdo inicial as novas ferramentas causou certa estranheza. No entanto, essa dificuldade foi
compreendida posteriormente, especialmente porque, antes da pandemia, os professores gravavam
suas aulas com o suporte técnico e administrativo da instituicdo, o que ajudava a manter um equilibrio

e a minimizar a percepcao das dificuldades nas aulas ministradas.

No momento da pandemia, as limitacGes passaram a ficar evidentes, considerando que o estudio de
gravacdo passou a ser o ambiente do préprio professor, ou seja, na maioria das vezes a sua casa, a sua
privacidade que passou a ser a extensao do ambiente de trabalho sem nenhum suporte ou adicional

de salario.

Por fim, ainda se indagou aos estudantes sobre o material de leitura indicado no Curso de Geografia,
arguindo-se se tem sido suficiente para o aprofundamento dos conteudos e infelizmente a maioria,
que representa 64% dos entrevistados ndo consideram suficiente o material indicado para o
aprofundamento no campo tedrico, considerando que estes estudantes serdo futuros professores de

Geografia. Estes entrevistados comentaram que alguns professores, disponibilizavam referencial
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tedrico e comentavam a importancia do aprofundamento do tema, o que fortalecia a lembranca do

cuidado com a leitura em fung¢do da formacao.

5. CONCLUSAO

Apds a andlise dos resultados da pesquisa, observou-se que a tecnologia representa um avango
significativo e um marco na vida da humanidade. No entanto, é imperativo considerar as evidéncias
que surgem no contexto do ensino-aprendizagem, tanto antes quanto durante a pandemia. Essas
evidéncias destacam as dificuldades enfrentadas em diversas situacGes e ressaltam a pressdo
significativa para a adaptacgdo as novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs) frente ao
cenario pandémico. Essa pressdo recai especialmente sobre docentes e discentes, que precisam
dominar e integrar essas tecnologias de maneira eficaz no processo educativo. A reflexdao sobre essas
guestoes é fundamental para entender os desafios e as oportunidades proporcionadas pela tecnologia

no contexto educacional e ao mesmo tempo, considerar a realidade global em questao.

Sabe-se que os desafios quanto ao exercicio do trabalho remoto durante a pandemia sdo diversos e
gue ao mesmo tempo, o nivel de dificuldade de acesso quanto ao uso das tecnologias nesse contexto,

sao significativos, implicando no aprimoramento do aprendizado.

Observa-se que o papel do docente é fundamental para a conducdo do discente no processo de
construcdo do conhecimento e sem ele, o ensino mesmo com tantos recursos tecnoldgicos torna-se

sem sentido pois falta o meio condutor para que se chegue ao objetivo pretendido.

As TICs é a porta de entrada para o ensino EaD, portanto o seu uso precisa ser conduzido de forma a

agregar o conhecimento vivenciado no cotidiano com o pensamento tedrico.

Nesse contexto, os materiais didaticos precisam ser acessiveis, de qualidade e de facil localizacdo, com
o intuito de estimular a pesquisa para producao de conhecimento. Nesse processo, o canal de
comunicacao entre discentes, docentes e instituicdo de ensino precisa ser eficiente e apropriado, pois
observa-se que uma grande desmotivacdo por parte dos estudantes, considerando que nao

conseguem acompanhar as ferramentas e comunicagdes no AVA.

No que diz respeito a instituicdo de ensino superior pesquisada, a instabilidade da plataforma tem
causado desestimulo e ineficiéncia nas atividades propostas. As duvidas frequentemente ndo sao
resolvidas adequadamente pelo canal de comunicagdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),

e as informagdes desencontradas contribuem para dificuldades e insatisfagdes. Esses problemas
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representam um obstaculo significativo na relagdo entre os discentes e a instituicdo, comprometendo

a eficacia do processo educativo e a satisfagao dos alunos.

Portanto, a utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacgdo (TICs) no ensino a distancia (EaD)
e remoto é fundamental, evidenciando a necessidade de que tanto instituicdo, quanto discentes e

docentes repensem suas praticas em prol do contexto pedagdgico.

Por fim, como verificado ao longo do estudo, a partir da pandemia, as mudancas e avangos nas TICs
estdo acelerando e no ambito da educacdo e os reflexos serdo mais significativos ao longo da histdria.
Isso implica em reconhecer que as tecnologias influenciam no processo pedagdgico utilizado antes,
durante e pds pandemia, constatando-se que a EaD é uma modalidade educativa que reflete a

democratizacdo do conhecimento e amplia oportunidades de acesso ao conhecimento.

Bem assim, a interse¢do entre a importancia das TICs na educagdo e os problemas que surgiram com
0 ensino remoto ressalta a necessidade de solu¢des mais humanizadas e adaptativas. E fundamental
integrar a tecnologia ao processo educativo de maneira eficaz, minimizando desigualdades e

promovendo um ambiente de ensino mais resiliente e inclusivo.
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Educacao Matematica E Pés-Modernismo: Influéncias No Ensino Da

Matematica Na Educacao Do Campo

Resumo: Este artigo objetiva discutir algumas influéncias do pdés-modernismo no Ensino da
Matematica na Educagao do Campo. O pds-modernismo é uma vertente ideoldgica liberal-burguesa e
apresenta suas manifesta¢des na educacdo contemporanea de diversas formas, mas com os mesmos
fins, qual seja: o de negar o conhecimento acumulado pela humanidade em sua forma mais
desenvolvida a classe trabalhadora, mantendo-a nas mesmas condi¢des de alienagao. Contudo, na
educacdo do campo, estas condicdes sdo muitas vezes veneradas e colocadas como modelo, assim
como os conhecimentos que o trabalhador do campo possui que lhe serve simplesmente para sua
sobrevivéncia. Tal direcionamento ndo contribui para que o trabalhador do campo desenvolva niveis
de pensamento mais complexo que venham a promover o entendimento da realidade concreta, sua
transformacdo e a humanizacdo deste trabalhador. A Educacdo Matematica também embarcou nas
sedugcbes pds-modernistas, por intermédio de intelectuais a servico da burguesia, em favor da
manutencdo da atual ordem econ6mica e social que, para isso, necessita negar os conhecimentos mais

desenvolvidos ou cldssicos a classe trabalhadora do campo e supervalorizar seus saberes.

Palavras-chave: Ensino da Matematica. Educacdo Matematica. Educacdo do campo. Pés-modernismo.
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Educacao Matematica E Pés-Modernismo: Influéncias No Ensino Da

Matematica Na Educacao Do Campo

INTRODUGAO:

O artigo abordara a respeito do problema das pedagogias pds-modernas na educagdo matematica e
na educacdo do campo. O pés-modernismo, sendo uma ideologia liberal-burguesa, prima em deixar o
trabalhador nas suas condi¢des de exploragao lhe negando o conhecimento mais desenvolvido o qual
pode contribuir para seu processo de emancipacdo humana e transformacao desta sociedade de
classes, contudo, a educagdo do campo por meio desta ideologia na educag¢do supervaloriza os saberes
do homem do campo em detrimento dos conhecimentos classicos, o que ndo é diferente na educacao
matemadtica, promovendo a manutenc¢ao do trabalhador do campo num mundo do imediatismo e do

aparente e por conseguinte na alienac3o.

POS-MODERNISMO, ESCOLANOVISMO, PIONEIROS

De forma introdutdria, indicamos o Manifesto dos Pioneiros como um dos principais documentos de
introducao do escolanovismo na educacgdo brasileira que comunga com as ideias neoliberais e,
também, com a ideologia pds-modernista — que é de cunho liberal-burgués. Dado o espaco, ndo

esgotaremos o assunto.

Assim, pretendemos destacar alguns pontos e mostrar algumas evidencias de que estes ideais ndo
deixaram de estar presente — desde suas origens no Brasil e no mundo — na construcao e elaboragao
da Educacdo Matemadtica e que, conjuntamente, vieram influenciando no ensino da Matematica na
Educacdo do Campo. Tal area é dominada pelas pedagogias escolanovistas ou pedagogias do
“aprender a aprender” que sdo consideradas como novas pedagogias e de oposicdo ao ensino

tradicional.

O ensino da matematica veio a sofrer essa dupla influéncia da ideologia pds-modernista na educacao.
Em seguida, traremos, nos limites que temos nesse artigo, a proliferagao das pedagogias hegemonicas
gue tem, como um dos carros chefes em sua proposta de educacdao, nada mais que os conhecimentos
cotidianos de cada grupo. E esclarecido, pela pedagogia histérico-critica, que tais conhecimentos sdo
cadticos e alienados e que estdo atrelados aos saberes especificos de cada grupo e suas realidades

abstratas.

As pedagogias pos-modernistas veem a introducdo desses saberes nas salas de aulas como algo
revoluciondrio, libertario e democrdtico. Que respeita as diferengas e diversidade de pensamento e
culturas e que considera esses saberes como a chave aos problemas de cada grupo, dado estarem

relacionados as suas realidades. E ndo haveria outro conhecimento que pudesse mostra melhor essa
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realidade do que o que foi “originado” in loco. Outro conhecimento seria estranho, opressor,

colonialista, europeu, branco, masculino, urbano e assim por diante.

Ou seja, ndo percebem que tais saberes contribuem para o enclausuramento do trabalhador no campo
e manutengdo de suas mazelas materiais e imateriais na média em que os mantém submetidos a um
entendimento parcial, cadtico e abstrato de suas realidades. Isso faz com que esses trabalhadores nao

superem e transformem suas realidades concretas.

Mesmo diante da proliferacdo desenfreada das pedagogias pds-modernistas ou liberal-burguesas,
comungamos com uma Educacdo Matemadtica, ou ensino de matematica, de concepc¢do marxista —

que é o mais adequado ao que almejamos como educacao.

Assim, nos filiamos as teorias da pedagogia histérico-critica que defendem uma educacao universal e
de qualidade a todos e que priorizam o ensino dos cldssicos, ou seja, valorizam os conhecimentos mais
desenvolvidos e sua transmissdo pelo professor — os quais podem promover a humanizacdo do
homem, indo para além das aparéncias e dos seus imediatismos. Superando uma vida exclusivamente
pratica, presa as necessidades mais basicas. Além da transformacdo e superacdo do atual modo de

producdo.

As ideais pés-modernistas penetraram na educacao brasileira por meio da pedagogia do “aprender a
aprender” que tém fortes alicerces no escolanovismo e no pragmatismo de John Dewey. No Brasil,
oficialmente, esta pedagogia se consolidou por meio do “Manifesto dos Pioneiros da educac¢do nova”
em 1932, tendo como alguns de seus signatdrios: Anisio Teixeira e Lourenco Filho. Segundo Chaui

(apud ARCE, 2001), sao caracteristicas essenciais do pés-modernismo:

A negacdo de que haja uma esfera da objetividade. Essa é considerada um mito
da razdo, e em seu lugar surge a figura da subjetividade narcisista desejante;-
negacdo de que a razdo possa captar nucleos de universalidade no real. A
realidade é constituida por diferencas e alteridades, e a universalidade é um
mito totalitario da razdo; - negacdo de que o poder se realize a distancia do
social, através de instituicdes que Ihe sdo proprias e fundadas tanto na légica
da dominagdo quanto na busca da liberdade. Em seu lugar existem micro
poderes invisiveis e capilares que disciplinam o social (p. 256).

Deste modo, nao é dificil perceber influéncias do manifesto no pds-modernismo como, por exemplo,
a irracionalidade ao admitir o conhecimento do cotidiano como uma de suas referéncias, ou seja, a
vida cotidiana é vista como modelo e orientagdo ao ensino, pois era “inspirada por um ideal que,
modelado a imagem da vida, ja Ihe refletia a complexidade (AZEVEDO et al, 2010, p. 36). E essa

valorizagdao dos conhecimentos praticos utilitarios do cotidiano é uma das maiores bandeiras da
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educacdo do campo. Seu carater democratico advém do suposto respeito que atribui a todos os grupos
e seus interesses imediatos. Seria a prépria vida com toda sua complexidade e significado — o que faz
com que cada grupo venha a reivindicar a sua propria educagdo com seus proprios saberes. Orso

(2016) contribui dizendo que:

E evidente que todos os grupos ou fragdes sociais necessitam ser educados.
Mas também é evidente que ndo devem receber uma educacdo especifica,
individual, particular, simplesmente pelo fato de serem trabalhadores do
campo, homossexuais, barrageiros, ribeirinhos, portadores de deficiéncias ou
de qualquer outra especificidade, ou de estarem situados num determinado
espaco (...) De acordo com o discurso hegemonico vigente, tal postura,
aparentemente, poderia parecer tolerancia e respeito as diferencas.
Entretanto, na pratica, resultaria no contrario, além de ser ndo sé inadmissivel,
como impossivel. De qualquer modo, dd para se ter uma ideia do caos e da
confusdo educacional que seria, caso isso pudesse e fosse se efetivar. Ainda
bem que nao passa de um discurso facil e de uma frase vazia.

(ORSO, 2016, pp. 93-94)

Por detras desta parafernalia de especificidades na educagao — onde cada um teria a sua, parecendo
altruismo, democratico e respeitdvel as diferencas — estaria a negacdo dos classicos ou dos
conhecimentos mais desenvolvidos, da racionalidade, da objetividade, da universalidade, a
fragmentacdo do conhecimento e o esfacelamento da luta da classe trabalhadora pela emancipagao
humana ja que a luta por interesses particulares pode ser até mesmo contra outros trabalhadores em
nome de uma emancipacdo politica, egoista e mesquinha. Nado identificando, assim, que o maior

inimigo é a sociedade capitalista.

Na educacdo atual, as pedagogias de cunho escolanovista sdo hegemodnicas. Ndo deixam a Educacao
Matematica livre de suas influéncias — com a imagem da vida ou do cotidiano que daria sentido ao
conteudo escolar. Essa foi uma das defesas dos pioneiros, além da desvalorizacdo dos conteldos. A
bandeira de luta destes primeiros escolanovistas era a de hostilidade ao ensino que denominaram de
tradicional e conteudista. Assim “vém mantendo desde o inicio as hostilidades contra a escola

tradicional” (ORSO, 2016, p. 36).

Um dos principais argumentos dos pioneiros contrario ao ensino tradicional era de que “[...] a
educacdo nova ndo pode deixar de ser uma reagdo categdrica, intencional e sistematica contra a velha
estrutura do servigo educacional, artificial e verbalista, montada para uma concep¢ao vencida” (ORSO,
2016, p. 40). Para os pioneiros, o ensino tradicional era algo totalmente sem sentido para o aluno. O
que daria sentido a educagao seria a vida cotidiana de cada um. Quanto aos interesses, agora nao

seriam mais da classe dominante. A educacdo estaria para além destes interesses e todos teriam as
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mesmas oportunidades. Nas palavras do autor: “A educacdo nova, alargando sua finalidade para além

dos limites das classes [...] se abrem as mesmas oportunidades de educag¢dao” (ORSO, 2016, p. 40).

Contraditoriamente se propde uma escola com as mesmas oportunidades em uma sociedade fundada
na divisdo em classes. Vivemos em uma sociedade capitalista, deste modo, nao é possivel socializar a
todos o que é produzido. Sendo o conhecimento um de seus produtos, obviamente, que nao se tera
esse interesse. Existem, também, aqueles que defendem que o conhecimento sistematizado nao seja

mais ensinado nas escolas, pois ele alienaria a classe trabalhadora por ser “de origem burguesa”.

Os conhecimentos mais desenvolvidos ou classicos estdo nas “maos” da burguesia, mas pertencem a
humanidade e devem ser socializados. Contudo, no capitalismo essa socializa¢do se torna impossivel.
O conhecimento mais elaborado é fundamental para humanizar o homem. Isto porque humanizamo-
nos por meio da apropriacdo das objetivacdes construidas pela humanidade e, por conseguinte, nos
tornarmos conscientes e podemos compreender a realidade concreta analisando-a por meio de
teorias abstratas até a sintese. Tal hipdtese é inconcebivel para a sociedade vigente que além de nao
socializar igualitariamente condenam-no como algo prejudicial ao trabalhador, sendo do campo ou da

cidade.

N3o somos como os animais que sdo determinados biologicamente, respondendo a instintos e sem a
necessidade de apropriacdo de objetivacdes. Somos seres social e historicamente determinados cuja
apropriacdo das objetivacdes mais desenvolvidas contribui para nossa formacao intelectual na medida
em que desenvolvem nossas funcdes psicoldgicas superiores — funcgdes estas que permitem que o ser

humano possa ir para além do imediatismo. Nas palavras de Martins (2012, p. 212):

O desenvolvimento do psiquismo humano identifica-se com a formagao dos
comportamentos complexos culturalmente instituidos, isto é, com a formagao
das fungdes psiquicas superiores, radica afirmacdo do ensino sistematicamente
orientado a transmissdo dos conceitos cientificos, ndo cotidianos, tal como
preconizado pela pedagogia histérico-critica.

(MARTINS, 2012, p. 212)
Para os pioneiros a educacdo auxiliaria no nosso desenvolvimento natural a partir das etapas
condicionadas biologicamente. Ja estariamos determinados s6 esperando que fossemos
desenvolvidos naturalmente, isto é, “Ela tem, por objeto, organizar e desenvolver os meios de a¢ao
durdvel, com o fim de dirigir o desenvolvimento natural e integral do ser humano em cada uma das
etapas de seu crescimento” (MARTINS, 2012, p. 40). Contrariamente, para a pedagogia histdrico-
critica, de base marxista, o desenvolvimento do aluno n3o é natural e necessitamos dos conteudos

escolares, os conteudos “classicos”, pois, “[...] a partir dos conteudos cldssicos, produz as maximas
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possibilidades de desenvolvimento das funcdes psicolégicas culturalmente desenvolvidas nos
individuos” (SANTOS et al, 2015, p. 73). Logo, os escolanovistas, ao afirmarem que nos desenvolvemos
naturalmente ou que os classicos ndo sdo importantes ja que todos irdo se desenvolver na época certa,

acabam por impedir o pleno desenvolvimento humano.

A classe trabalhadora, para a pedagogia histdrico-critica, de cunho , marxista, deve se apropriar dos
classicos, que sdo os conhecimentos mais desenvolvidos, para que também possa desenvolver-se
plenamente. Entretanto, “A educa¢do nova que, certamente pragmatica, propde-se ao fim de servir
ndo aos interesses de classes, mas aos interesses do individuo” (AZEVEDO, 2010, p. 40-41). Esse trecho
do autor deixa claro que o interesse é de cada um e ndo de uma classe ou da humanidade. Além do
gue o conhecimento deve estar centrado no pragmatismo, para a simples sobrevivéncia e adaptacao.
Isso é veemente defendido na educagdo do campo, também, com cada individuo ou grupo pensando

uma educacdo para suas necessidades mais imediatas. Orso (2016) afirma que:

Se pensarmos em educagado do campo, porque nao deveriamos pensar também
numa educagdo da cidade, do indigena, das pessoas com deficiéncia, dos
quilombolas, dos ribeirinhos, dos barrageiros, dos negros, dos homossexuais,
das lésbicas, das mulheres, dos homens etc.? Enfim, isso indicaria que se formos
pensar numa educagao ou numa teoria educacional especifica para um grupo
especifico, todos os demais segmentos sociais deveriam ter o mesmo direito.

(ORSO, 2016, p. 93)

Nesse sentido, a escola nova deixa de lado os interesses de classe que, a partir dai, passam a ser
individuais e, na educacdo do campo, passam a ser de grupos diversos. Essa escola alegava que o
ensino tradicional, “conteudista”, seria um ensino burgués, contudo promove uma educag¢do nos
interesses imediatos ao pragmatismo. Teria algo mais liberal que isso? Onde cada um por meio de
seus esforgos seria o responsavel pelos seus fracassos e conquistas. Na verdade a nova educacdo era

velha, pois era voltada aos interesses da burguesia ao se pautar no liberalismo.

E obvio que estas s3o ideias neoliberais, que n3o seriam diferentes do liberalismo, isto é, nada de
novo. Além de pregar a defesa das questfes individuais — ndo entender que somos contra a
individualidade e a favor de que a individualidade de cada um se desenvolva nas suas maximas
capacidades intelectuais, mesmo sabendo da impossibilidade nesta sociedade — também percebemos
que o liberalismo nega a capacidade do individuo abarcar a totalidade, impossibilitando a
compreensdo da realidade concreta e sua possivel transformacdo. A educacdo, dessa forma, seria
voltada para a simples adaptagdao e ndao para o desenvolvimento e humanizagdo do homem e a

transformacao social.
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Arce (2001) nos diz que “Dentro desse preceito”, da que a educag¢do nova esta pautada, “a educacdo
¢ eleita como chave magica para a erradicacao da pobreza, pois, investindo-se no individuo, dando lhe

I”

a instrucdo, ele podera ser capaz de buscar seu lugar ao sol” (p. 254). Ou seja, a totalidade ndo precisa
ser modificada pra que todos tenham uma vida digna de ser vivida. E necessario somente que cada

um busque seu legar nesta sociedade, sem precisar transformd-la. Esta é a liberdade no liberalismo.

EDUCAGAO DO CAMPO

A educacdo na atualidade é pautada nos preceitos de adaptacdo a sociedade, na defesa dos interesses
individuais e de certos grupos, do relativismo epistemoldgico, na negacao da realidade concreta e da
objetividade e, também, na supervalorizacdo do cotidiano e do subjetivismo. Todos esses estdo
presente na educa¢dao do campo. Os grupos pensam que lutam por seus direitos, por uma educagao
para seus interesses e que estdo resistindo ao conhecimento colonizador e opressor quando, na
verdade, estdo ficando cada vez a margem da totalidade e dentro de seus guetos. Numa luta particular
ja que lutam por interesses particulares que, no maximo, leva-os a uma emancipacao politica. Mas
jamais humana e muito menos a humanizacdo e desenvolvimento de seus integrantes. Seria, assim,
uma luta mesquinha e baseada nas aparéncias e crencas. Orso (2016, p. 94) explicita essa problematica
trazendo contribuicGes de Marx ao considerar a situacao dos judeus na obra A questdo Judaica. A
partir das contribuicées de Marx, o autor afirma como que essa luta se torna particularista na medida

em gue nado permite a relacdo com a totalidade ou ndo se insere na universalidade.

Para os defensores do particularismo, o conhecimento matematico escolar, que é universal, ndo teria
significado para as pedagogias hegemonicas na educacdo do campo, pois o que daria a ele este
significado seria a subjetividade do aluno, suas experiéncias prévias ou sua caracterizacao de util ao
seu cotidiano. O conhecimento deve ser do grupo, de cada grupo, para cada grupo, um completo
esfacelamento de uma luta maior por uma emancipagao maior, uma negag¢do dos conhecimentos mais
desenvolvidos aos trabalhadores do campo e de sua transmissdao por meio do professor. O mais
importante, para estas pedagogias, é o que pertence a cada grupo dado fazer parte da realidade
desses grupos e ndo haver nada melhor para seus integrantes do que seus saberes que sdo quase
sagrados, intocdveis e nao passiveis de criticas. A critica seria até uma agressao aos proprios grupos,
preconceito ou arrogancia académicista, posto que tais saberes seriam plenos de pureza e estariam
limpos da mentalidade burguesa, européia, machista, masculina, branca, académica, cientificista e até
mesmo do capitalismo. Contudo, como afirma Saviani (2011), estes saberes estariam na verdade para

trds, com suas criticas para trds, onde o perfeito estaria nas sociedades primitivas, ligadas com
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natureza, vivendo de maneira idilica e bucdlica, em perfeita harmonia e coletivamente. Saviani (2011)
chama nossa atengdo para o cardter romanico e ingénuo nesse pensar, pois essas sociedades eram
estruturalmente menos desenvolvidas que o capitalismo e n3ao nos proporcionariam um

desenvolvimento pleno, auténomo e livre.

Uma educagdao com conhecimentos mais desenvolvidos no campo, tornou-se quase um sacrilégio. E
guanto as ciéncias, dentre elas a matematica, sdo tidas como vilas, pois sdo de outras realidades e ndo
servem ao pragmatismo imediato do cotidiano alienado de cada grupo, sendo sem sentido e inibidores
da criatividade inerente a cada individuo do campo ja que consideradas naturalmente opressora e
estranha. Os saberes locais tornam as pessoas livres e criativas enquanto o conhecimento mais
desenvolvido torna as pessoas passivas, oprimidas e sem autonomia. Assim, o ideal vem a ser, para as
escolas do campo, que o aluno possa construir seus proprios conhecimentos a partir de suas
experiéncias, necessidades e interesses empiricos com o auxilio de um animador e estimulador. Ou do
que geralmente conhecemos como um professor ou, como tais pedagogias nomeiam, de um educador
gue seja mais que um professor. Deste modo, a educac¢do do campo adota a mesma ideologia que é
empregada na educacdo da cidade: a ideologia pds-modernista de cunho liberal-burgués. Assim,
acham que combatendo os conhecimentos matematicos ditos europeus, burgueses e urbanos estao
tendo conquistas e se libertando. Mas, pelo contrario, ficam cada vez mais na ignorancia e na miséria

material.

EDUCACAO MATEMATICA

A identificacdo da educacdo matematica com as pedagogias do “aprender a aprender” ocorre desde
seus primordios. Por volta da transicdo entre os séculos XIX e XX mediante as influéncias de John
Dewey, segundo Miguel e colaboradores (2004). E tem suas origens vinculadas ao escolanovismo —
gue é uma das influéncias do “aprender a aprender”. Os autores afirmam que a educa¢do matematica
deve propor “uma reagao contra o formalismo e uma relagdo ndo tensa, cooperativa entre aluno e
professor e uma integracdao entre todas as disciplinas (p. 71). Os autores deixam evidente os
primérdios da educagao matematica com o escolanovismo dada sua influéncia nos idearios de John
Dewey, sua contraposicdo ao formalismo e a retirado do professor como aquele que ensina pautado
na completa cooperacdo entre todos e uma integracao das disciplinas. Tudo que possa ir de encontro
ao ensino tradicional, tornado-se assim uma concepg¢do negativa, pois nega o ensino dos conteudos

aos alunos.
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Duarte (2006, 55) aponta como esses idearios educacionais contemporaneos estdo revigorando o
lema ‘aprender a aprender’ que é uma concep¢ao negativa sobre o ato de ensinar pautado pelo
escolanovismo e construtivismo. Contudo, intensificam-se, atualmente, pesquisas na darea da
educagdo acerca do escolanovismo, na educagdo matemadtica, que nos mostram o quanto é crescente
esse movimento. Mesmo negando o ensino do conhecimento matemadtico mais desenvolvido se
coloca de progressista, democratico e até revolucionario. Mas ndo da chances ao aluno de conhecer
0 que mais rico a humanidade produziu como o conhecimento matematico. Utilizando as palavras de

Duarte (apud GIARDINETTO, 2016, p.11) podemos chamar isso de:

Um descompromisso pela defesa da apropriagao do saber matematico escolar,
pois, perde-se na ndo garantia de apropriagdo da matemdtica universal
somando-se ao idedrio das denominadas pedagogias do ‘aprender a aprender’
com sua ‘atitude negativa em relagao a escola, seus métodos, suas praticas e
seus conteudos classicos’.

(p.11)

EDUCACAO NO CAMPO

A preocupacao com a condic¢do vivida pela classe trabalhadora — no caso, no campo, mas que nao
deixa de ser classe trabalhadora ainda que se afirme que ndo existam mais classes sociais — nos leva a
perguntar sobre como vem sendo abordado os contelidos matematicos escolares no ambiente de sala
de aula. Se realmente é realizada sua transmissdo e socializacdo por parte dos professores, como
gostaria que se efetivasse alguém com uma postura socialista. Saviani (2011) destaca a importancia

do professor:

Porque o professor, enquanto alguém que, de certo modo, apreendeu as
relagdes sociais de forma sintética, é posto na condicdo de viabilizar essa
apreensdo por parte dos alunos, realizando a mediagdo entre o aluno e o
conhecimento que se desenvolveu socialmente.

(SAVIANI, 2011, p.122)
A nossa preocupac¢do com a transmissdo dos conhecimentos matematicos mais desenvolvidos pelo
professor aos estudantes do campo vem em consequéncia de nossas observacbes no campo da
educacdo matematica e no da educacdo do campo devido estes estarem impregnados pela ideologia
pos-modernista na educagao e de cunho liberal burgués. Percebemos a grande valorizagao dos
conhecimentos do cotidiano no espaco escolar — tanto na educa¢do do campo quanto da matematica.
E quando levam os conhecimentos mais desenvolvidos é com uma finalidade técnica ou pragmatica,
isto é, se é util ou ndo ao cotidiano precario dos alunos da classe trabalhadora. Além do mais, os

conteudos matematicos escolares, geralmente sdo postos como algo sem sentido ou significado, para

106




Educacao Matematica E Pés-Modernismo: Influéncias No Ensino Da

Matematica Na Educacao Do Campo

os alunos do campo, em virtude de, supostamente, pertencer a outras culturas, classe ou ser urbano
e seu sentido partir da relagdo com a “vida” dos alunos ou com suas realidades. Caso contrario, ndo

I"

se ensina devido ndo poder ser relacionado com algo “rea

A matematica escolar, na verdade para eles, ndo estaria na realidade do homem do campo, mas
poderia tomar algum significado caso se relacione com suas realidades. Se a matematica é
considerada por alguns como autoritaria, o ensino também é considerado um ato antipedagodgico. O
professor estaria sendo autoritdrio ao ensinar determinado conteudo, que ndo é importante de
aprender, pois além de ndo servirem a sua pratica, impede a construcao espontanea do conhecimento,
por parte do aluno. O professor seria um animador ou motivador enquanto o aluno constréi o que é
de seu interesse imediato. O aluno que somente sabe de suas necessidades imediatas é empirico, pois
estd voltado somente para suas necessidades imediatas, para simples sobrevivéncia que nao
condenamos, porém desejamos que desenvolva outras mais e novas necessidades de modo a superar
as imediatas. Que se aproprie das objetivacBes para-si e se humanize, sendo consciente de sua
realidade concreta, entendendo-a para além das aparéncias e sabendo como transforma-la. Que seja
rico intelectualmente, livre e autbnomo de pensamento, alcancando sua subjetividade para-si, ou seja,
consciente e avangando para além do imediatismo e do localismo — para uma cultura universal,
apropriando-se da sintese da diversidade, sendo multiplo e ndo mais fragmentado e situado. Nas

palavras de Saviani (2012):

Esse conhecimento sistematizado pode ndo ser do interesse do aluno empirico,
ou seja, o aluno, em termos imediatos, pode nao ter interesse no dominio desse
conhecimento; mas ele corresponde diretamente aos interesses do aluno
concreto, pois enquanto sintese das relagdes sociais, o aluno esta situado numa
sociedade que pde a exigéncia do dominio deste tipo de conhecimento. E é,
sem duvida, tarefa precipua da escola viabilizar o acesso a este tipo de saber.

(SAVIANI, 2012, p.12)

A miséria material estd atrelada a miséria imaterial e essas riquezas devem ser socializadas. A escola
é responsavel pela socializacdo do imaterial, contudo, ao socializar os conhecimentos mais
desenvolvidos nao fard a revolucdo socialista. Dada as condi¢cOes objetivas e subjetivas que vivemos a
revolucao é impossivel. Porém, a socializacdo das riquezas imateriais no espaco escolar é primordial
para que a classe trabalhadora possa realizar esse processo revolucionario. Somente por meio de sua
liberdade e autonomia de pensamento e conhecimento da realidade que podera mudar a atual
condicao que vivemos. Essa é nossa preocupagao: a negac¢ao dos conhecimentos mais desenvolvidos

aos estudantes do campo que ocasiona a manutencdo das condi¢des precarias e a exploracdo na
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medida em que os mantém possuindo apenas seus conhecimentos mais imediatos e Uteis a

sobrevivéncia. Conforme Giardinetto (2016):

[...] o género humano tem se tornado cada vez mais livre e universal, mas essa
liberdade e universalidade ndo se tém verificado na vida da grande maioria dos
homens singulares. Quer dizer, hoje ja existem objetivacdes genéricas
(objetivacdes do género humano) que resolveriam grandes problemas da
humanidade, mas a estrutura da sociedade em que vivemos ndo permite que a
grande maioria dos individuos tenha acesso a elas. Nesse sentido, esses
individuos estdo alienados frente a esses produtos da atividade humana.

(Giardinetto, p. 5):
Um professor democratico é aquele se esforga para ultrapassar essa estrutura social e socializa as
riquezas imateriais aos seus alunos e ndo o que faz prosa e versa na defesa dos saberes de cada grupo
como se este fosse o que de melhor eles podem possuir. Condenando os conhecimentos mais
desenvolvidos como antipedagdgicos —no nosso caso a matematica escolar. Deste modo, para manter
a classe trabalhadora nas suas condicdes de precariedade material e imaterial, a elite chega a se
colocar como alguém preocupada com a classe explorada, com suas pedagogias disfarcadas de
progressistas e revolucionarias. Valorizando para a classe trabalhadora somente o que é de mais pobre
e alienando. Mostrando-se defensora das raizes, culturas e tradicdes de cada grupo e, ao mesmo
tempo, condenando que tudo o que é mais rico e desenvolvido é pernicioso ao avanco e libertacdo da
classe explorada — como acontece na educag¢do do campo: seus saberes sdo 0s mais puros e auténticos,
livres das maldades desse mundo. Tais ideologias servem a manutenc¢do da opressao e da condi¢cdo

dos sujeitos como oprimidos. Nas palavras de Engels (2008):

A classe média inglesa, em particular a classe industrial que se enriquece
diretamente com a miséria dos operarios, nada quer saber dessa miséria. Ela,
que se sente forte, representante da nagdo, envergonha-se de revelar aos olhos
do mundo a chaga da Inglaterra; ndo quer confessar que se os operarios sao
miseraveis, cabe a ela, classe proprietaria, classe industrial, a responsabilidade
moral por essa miséria (Grifos do autor).

(ENGELS, p. 61)

O ensino dos conhecimentos matematicos mais desenvolvidos para a classe trabalhadora do campo
ou da cidade é imprescindivel para uma transformacao social. Assim como sua negacao é condicao

para manter essa classe na escuriddo e com uma vida efémera.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pedagogia verdadeiramente cientifica e progressista deve ser capaz de
analisar a atividade educadora com os métodos do materialismo histérico.

(SUCHODOLSKI, 2010, p. 54)
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Iniciamos com o excerto acima para destacar aimportancia da pedagogia histdrico- critica na educacao
na medida em que ela estd pautada nos métodos do materialismo histérico e dialético. Uma pedagogia
gue estd pautada na defesa do conhecimento sistematizado e mais desenvolvido pertencente a
humanidade. Que valoriza o cientifico, o artistico e o filoséfico sem desmerecer o que se produz no
cotidiano porque reconhece seu carater particular e de ndo possibilidade de desenvolvimento das
funcgdes psicoldgicas superiores no ser humano. Légico, como ja afirmamos anteriormente, sobreviver
é importante. E o primeiro ato histérico, contudo para transformar temos de conhecer a realidade
como ela é. E isto sé é possivel mediante o desenvolvimento de capacidades psicoldgicas altamente
complexas que vdao muito além do aparente e do cadtico, pois sdo capazes de nos levar a catarse ou a
sintese. Mais precisamente, a realidade concreta, livre de fantasias, crendices e fetiches. Isso sé é
possivel por meio do conhecimento mais elaborado. A partir de Marx, Saviani (2011) explicita o que

seja a catarse:

O ponto que tenho trabalhado se reporta ao texto de Marx, “Método da
economia politica”, que esta no livro Contribuigcdo a critica da economia politica
(Marx, 1973, pp. 228-237). Nele explicita-se o0 movimento do conhecimento
como a passagem do empirico ao concreto, pela mediagdo do abstrato. Ou a
passagem da sincrese a sintese, pela mediagao da andlise. Procurei, de algum
modo, compreender o método pedagdgico com base nesses pressupostos. No
texto Escola e democracia |l - para além da teoria da curvatura da vara’ (Saviani,
2007, pp. 59-80), tento sugerir um movimento enquanto processo pedagédgico,
gue incorpora a categoria da mediagdo. Assim entendida, a educagado é vista
como mediacdo no interior da pratica social global. A pratica é o ponto de
partida e o ponto de chegada. Essa mediagdo explicita-se por meio daqueles
trés momentos que no texto chamei de Problematizacdo, instrumentacgdo e
catarse. Assinalo também que isso corresponde, no processo pedagdgico, ao
movimento que se dd, no processo do conhecimento, em que se passa da
sincrese a sintese pela mediacdo da analise, ou, dizendo de outro modo, passa-
se do empirico ao concreto pela mediagdo do abstrato.

(SAVIANI, p. 121).

Neste sentido o que almejamos com o ensino da Matematica no campo é que os estudantes tenham
a possibilidade de aprender matematica ja que ela, também, é uma teoria que pode nos proporcionar
a catarse e nos humanizar, possibilitando o desenvolvimento para além de nosso egoismo mais

mesquinho e, quicd, lutarmos por uma sociedade livre, justa e mais desenvolvida.

REFERENCIAS:

ARCE, Alessandra. Compre o kit neoliberal para a educagao infantil e ganhe gratis os dez passos para
se tornar um professor reflexivo. Educacao & Sociedade, ano XXII, n2 74, Abril, 2001.

109




Educacao Matematica E Pés-Modernismo: Influéncias No Ensino Da

Matematica Na Educacao Do Campo

AZEVEDO, Fernando et al. Manifestos dos pioneiros da Educacdo Nova (1932) e dos educadores 1959.
Recife. Editora Massangana, 2010.

DUARTE, N. Vigotski e o “Aprender a Aprender”: Aproximagdes Neoliberais e Pds-modernistas da
Teoria Vigotskiana. Campina. Autores Associados, 2006.

ENGELS, F. A situacdo da classe trabalhadora na Inglaterra. Sdo Paulo: Boitempo, 2008.

GIARDINETTO, R. A processualidade histérica do desenvolvimento da matematica na dialética do
singular- particular-universal: um déficit tedrico no ideario multicultural. XIl Encontro Nacional de
Educacao Matematica, S3o Paulo, 2016.

MARX, Karl. Para a questdo judaica. Sdo Paulo. Expressdao Popular, 2009.

MARTINS, L.O Fetichismo Do Individuo e da Linguagem no Enfoque da Psicolinglistica. In: ___.Critica
ao fetichismo da individualidade / Newton Duarte (org.). — 2. ed. Ver. — Campinas, SP.Autores
Associados, 2012. p. 175-196.

MIGUEL, A; GARNICA, A; UBIRATAN D, S. A educagdo matematica: breve histérico, acles
implementadas e questdes sobre sua disciplinarizagdo. Revista Brasileira de Educagdo, No 27, Set /Out
/Nov /Dez 2004

ORSO, P. Pedagogia Histérico-Critica no Campo. In:__.Pedagogia histérico-critica e educa¢do no
campo: histéria, desafios e perspectivas atuais. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores e Navegando, 2016.
305p.

SANTOS, Claudio et al. O popular e o erudito na educagao escolar. Germinal: Marxismo e Educacdo em
Debate, Salvador, v. 7, n. 1, p. 68-77, jun, 2015.

SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagdes. Campinas, SP: Autores Associados,
2011.

SAVIANI, D. Origem e desenvolvimento da pedagogia histérico-critica. Exposicdo na Mesa Redonda
“Marxismo e Educagdo: Fundamentos Marxistas da Pedagogia Histdrico-Critica” realizada no VII
Coléquio Internacional Marx e Engels, no IFCH-UNICAMP em julho de 2012.

SUCHODOLSKI, Bogdan Teoria marxista da educagao . IN: MAFRA, Jason. Bogdan Suchodolski. Recife.
Editora Massangana, 2010, pp. 51-88.




Capitulo 9

o 10.37423/240909304

A PARTICIPACAO DO PABAEE NO ENSINO

PRIMARIO EM MATO GROSSO NOS ANOS 1960

Rémulo Pinheiro de Amorim Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas

Tatiana de Albues Pintg Amorim Secretaria de Educacéo de Mato Grosso

O O

L&é
d]

=




A Participacao Do Pabaee No Ensino Primario Em Mato Grosso Nos Anos 1960

INTRODUGAO

Os anos 1960 foram marcados pela elaboracdo de planejamentos educacionais realizados por
iniciativas do governo federal em articulacdo com os governos estaduais, com o intuito de expandir a
escolariza¢do para a populagdo brasileira, bem como efetivar uma politica que propiciasse o aumento

do numero de professores habilitados para o exercicio do magistério.

As mudangas que governo federal almejavam implantar no campo educacional do pais teve
repercussdes no cendrio educacional de Mato Grosso nos anos 1960, pois o governo estadual buscou
em parceria com a gestdo federal, implantar no estado as prerrogativas dos planejamentos
educacionais de dmbito nacional. Deste modo, as decisdes dos governantes estaduais sofriam a
influéncia advinda das diretrizes federais e dos acordos internacionais que governo brasileiro realizou

com outros paises.

Uma das parcerias internacionais que governo brasileiro realizou na area da educacdo foi com os
Estados Unidos. Essa parceria resultou na elaborag¢do do Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana

para o Ensino Elementar — PABAEE, que foi criado em 1956 e perdurou até o ano de 1964.

O acordo realizado com os EUA refletia os interesses apontados nos Planos Educacionais do Brasil, a
partir da organizacdo de uma rede de formacdo de professores em diferentes regides do pais. Para
que esse feito se realizasse, era necessaria a formacdo de uma equipe de profissionais especializados
na area educacional, que atuasse na coordenacdo de cursos de formacdo e de aperfeicoamento de
professores, bem como na criacdo de uma equipe de professores formados a partir dos novos
conhecimentos pedagdgicos, considerados na época como os mais modernos, com o objetivo de se

tornarem multiplicadores desses conhecimentos educacionais em diversas partes do pais.

Deste modo, além de aumentar a escolarizacdo da populacdo do pais, havia o interesse de melhorar a
eficiéncia do ensino brasileiro, a partir da ado¢do de novas técnicas de ensino por parte dos

professores que exerciam o magistério.

Dessa forma, o aperfeicoamento dos professores normalistas e dos professores leigos (docentes que

nao possuiam habilitacdo para o magistério) era um dos objetivos dos governos federal e estaduais.

Para que tal objetivo se concretizasse, os Centro de Treinamentos do Magistério foram criados em

varias regides do pais. Essas instituicdes seriam locais de formacao e aperfeicoamento de docentes
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normalistas e leigos, assim como para formacao de professores supervisores, que seriam responsaveis

para ministrarem as aulas para esses professores leigos e normalistas.

Nesse sentido, o estado de Mato Grosso fez parte desse processo, quando o governo estadual, em
parceria com o governo federal criou o Centro de Treinamento do Magistério, em Cuiaba, além de
enviar professoras para a realizagcdao de cursos de especializagdo em educagao no Programa de
Assisténcia Brasileiro-Americano para o Ensino Elementar - PABAEE, em Belo Horizonte, no inicio dos

anos 1960.

Deste modo, o objetivo deste texto é compreender as influéncias do PABAEE nas praticas de ensino
das professoras primarias de Mato Grosso nos anos 1960, tendo como base os relatos de um grupo

de docentes que atuaram no campo educacional do estado nessa época.

O estudo procura entender como os novos conhecimentos pedagdgicos advindos do PABAEE
influenciaram nas praticas de ensino dos professores no estado. A abordagem tedrica adotada para
elaboracdo desse texto foi a concepgao de profissionalizagdao docente apresentado por Antonio Névoa
(1995), que define esse processo a partir das relacdes entre os professores e o Estado, quando o poder

estatal procurar padronizar o perfil profissional dos professores.

Para realizacdo desse estudo foram consultadas as produc¢des em Histéria da Educacdo relativa ao
tema, assim como documentos do Arquivo Publico de Mato Grosso e de depoimentos de professoras

que exerceram o magistério nesse periodo.

O PLANEJAMENTO EDUCACIONAL E O ENSINO PRIMARIO EM MATO GROSSO NOS ANOS 1960

A educacdo primaria em Mato Grosso nos anos 1960 apresentava um quadro de dificuldades em
relacdo a eficiéncia do ensino nas escolas primdrias, bem como na condi¢cdo profissional dos

professores que estavam ministrando aulas nessas instituicdes escolares.

Nesse sentido, as dificuldades enfrentadas pelo governo do estado estavam relacionadas a pouca
oferta do ensino normal no estado e a grande quantidade de professores leigos exercendo o

magistério em Mato Grosso.

Esses problemas eram semelhantes aos enfrentados pelo governo federal em relacdo a educacao
nacional, pois havia a preocupagdao governamental relativo ao ensino ofertado pelos professores

normalistas e pelos professores leigos que existiam em grande ndmero no pais.
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O Plano Trienal de Educacdo de 1963 evidenciava em seus objetivos ndo somente o aumento da oferta
do ensino primario no pais, mas a criagao de instituicdes responsaveis pelo aperfeicoamento dos

professores normalistas e de docentes leigos.

Também amplo serd o programa de recuperacdo e aperfeicoamento do
magistério. Com a criacdo dos Centros de Treinamento do Magistério, a serem
mantidos pela Unido, procura-se institucionalizar o esforco pelo
aperfeicoamento do magistério primario e médio e criar, definitivamente, a
figura do professor supervisor. Cada um destes supervisores terd a seu cargo
trabalho escolar até o maximo de dez classes primarias, cujos mestres serdo por
ele assistidos e treinados (BRASIL, 2011, p. 163).

O aperfeicoamento dos professores leigos e normalistas estava atrelado ao processo de difusdao de
novas técnicas de ensino que deveriam ser realizados nos Centro de Treinamento do Magistério e pelo
trabalho de supervisdao do ensino primario, que tinha a responsabilidade pela orientacdo pedagdgica

dos professores leigos em diversas localidades do pais.

A situacao do ensino em Mato Grosso, nos anos 1960, retratava uma grande quantidade de
professores leigos exercendo o magistério primdrio, pois mais de 60 % de professores do estado eram

leigos (MARCILIO, 1963).

Além disso, o governo estadual tinha que enfrentar a situacdo de pouca quantidade de escolas normais
no estado, conforme relatério do secretdrio de educacao do ano 1963: “Para 64 municipios em que se
acha dividido o Estado de Mato Grosso, apenas 12 possuem Escolas Normais. Das 15 Escolas Normais
que servem a Mato Grosso, 7 (sete) sdo particulares, uma municipal e das 7 pertencentes ao Estado,

uma n3o se encontra em funcionamento” (ALCANTARA, 1964, p. 49).

Os problemas relativos ao ensino mato-grossense se estendiam para a pratica pedagdgica dos
professores formados pelas escolas normais do estado, conforme a mensagem do governador
Fernando Corréa da Costa, a Assembleia Legislativa, em 1964. A mensagem evidenciou que a formacao
das normalistas estava prejudicada por causa do uso de uma pedagogia arcaica nas aulas, com

professores desatualizados e decorebas (MENSAGEM, 1964, p. 108).

Diante dessas problematicas educacionais, o governo estadual, associado com o governo federal
procurou promover a organizagdo de uma nova formagdo e aperfeicoamento docente a partir da
criagdo do Centro de Treinamento do Magistério de Cuiaba. O CTM — Cuiaba foi inaugurado em 16 de
agosto de 1963, sendo que o seu funcionamento ocorreu no Educandario dos Menores Abandonados,
prédio que foi designado pelo Ministério da Justica e Negdcios Interiores ao governo de Mato Grosso

(MARCILIO, 1963).
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Além dessa medida, o governo de Mato Grosso procurou formar uma equipe de especialistas em
educacgdo, com o intuito de possuir um quadro de profissionais capazes de organizar uma nova
formacao docente no estado e de promover a difusdo de novos conhecimentos pedagdgicos aos

professores leigos e normalistas.

Deste modo, um grupo de 56 professores normalistas foram convocados, no ano de 1963, para
realizarem cursos de especializacdo na drea do ensino primdrio no Programa de Assisténcia Brasileiro-
Americana para o Ensino Elementar na cidade de Belo Horizonte (O ESTADO DE MATO GROSSO,
14/07/1963).

O processo de profissionalizacdo docente se evidencia pela acdo do poder estatal na criacdo de
instituicdes educacionais com o objetivo de elaborar e difundir novas técnicas de ensino. Além disso,
o Estado, por meio dessas instituicdes, procura transmitir saberes profissional como forma de manter

o controle do perfil dos professores, ao oferecer o aprimoramento docente (NOVOA, 1995).

O envio de um grupo de professoras normalistas para realizarem cursos de especializagdo evidenciou
o interesse do governo estadual, articulado com o governo federal, em promover o aperfeicoamento

dos professores primarios do estado.

O PABAEE E AS SUAS REPERCUSSOES NA PRATICA DE ENSINO DOS PROFESSORES PRIMARIOS DE
MATO GROSSO NOS ANOS 1960

O PABAEE foi criado por meio da implantagdo da assisténcia técnica realizada pelo Programa Ponto IV.
O discurso de posse do presidente Truman, em 20 de janeiro de 1949 é que originou o nome do
programa, em funcdo do quarto ponto do discurso do referido presidente. Deste modo, a economia
dos paises subdesenvolvidos receberia o auxilio no campo do conhecimento técnico para elevar o nivel

de suas economias.

A criacdo do PABAEE se efetivou por meio de um acordo entre Brasil e Estados Unidos, que foi assinado
em 22 de 1956 pelo Ministro da Educagao, pelo governador de Minas Gerais e pelo diretor da United

Satates Operation Misson to Brazil — USOM/B (PAIVA E PAIXAO, 2002, p. 07).

O acordo firmado entre os dois paises para criagdo do PABAEE definiu os objetivos principais,

estabelecidos em junho 1956:
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1 Formar quadros de instrutores de professores de Ensino Normal para diversas
Escolas Normais mais importantes do Brasil.

2 Elaborar, publicar e adquirir textos didaticos tanto para as Escolas Normais
como para as Elementares.

3 Enviar aos Estados Unidos, pelo periodo de um ano, na qualidade de bolsistas,
cinco grupos de instrutores de professores de ensino normal e elementar
recrutados em regides representativas do Brasil, que, ao regressarem, serdo
contratados pelas respectivas Escolas Normais para integrarem os quadros de
instrutores de professores pelo periodo minimo de 2 anos (PAIVA E PAIXAO,
2002, p. 77).

A necessidade de treinamento de supervisores de ensino e de estudos relativos ao curriculo motivou
a secretaria de educacdo de Minas Gerais e de varios estados do pais a realizarem uma solicitacdo ao
PABAEE, para que o programa expandisse suas a¢des educacionais para as questdes solicitadas pelas

secretarias estaduais.

A partir das solicitacGes das secretarias, o PABAEE foi expandindo suas atividades para além dos
objetivos inicias do programa, que era somente trabalhar com a orientacdo educacional dos
professores normalistas. Deste modo, como um dos problemas da educacdo nacional era a grande
quantidade de professores leigos atuando no magistério, os governos federal e estadual direcionaram
as suas solicitacdes junto ao programa, visando o aperfeicoamento dos docentes leigos do pais, com

os novos conhecimentos pedagégicos (PAIVA E PAIXAO, 2002).

O PABAEE enfatizava em seus cursos de aperfeicoamento a utilizacdo de ferramentais manuais, como

forma de melhorar o processo de ensino aprendizagem.

Nos cursos do PABAEE, as aulas eram ilustradas por farto material e pela
projecdo de filmes didaticos americanos. Ensinava-se também como produzir
variados recursos audiovisuais e como ensinar utilizando-o como suporte. As
bolsistas deveriam, até o final do curso, construir um conjunto desses materiais
adequados ao ensino em suas areas de especializagdo, para a utilizagdo
posterior em suas tarefas nos Estados. Ensinava-se a metodologia das matérias
do ensino primdrio associadas a constru¢do de materiais. A importancia dos
recursos audiovisuais e de materiais didaticos marca a perspectiva tecnicista.
(PAIVA; PAIXAO, 2002, p. 156).

O aprendizado das cursistas do PABAEE estava relacionado a produgao de materiais pedagdgicos, com
base em uma fundamentacgdo pedagégica de como utilizar esses materiais no processo de ensino-
aprendizagem. Assim, as mesmas aprendiam sobre o manuseio de matérias didatico e a utilizagdo de

recursos audiovisuais no planejamento e execugdo das aulas.

Essas professoras cursistas do PABAEE, ao retornarem para os seus respectivos estados, deveriam

utilizar esses conhecimentos apreendidos no curso oferecido pelo programa, para auxiliar as
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atividades pedagdgicas das professoras leigas nos cursos de treinamento ofertados em diferentes

estados brasileiros.

Nesse sentido, o governo de Mato Grosso procurou enfrentar os problemas educacionais do estado,
ao utilizar as professoras que realizaram o curso de especializagdao em Supervisao do Ensino Primario,
no PABAEE, na difusdao dos novos conhecimentos educacionais apreendidos no referido programa,
guando essas professoras supervisoras ministravam aulas para as docentes leigas, no curso
denominado de “Curso de Férias”, bem como na realizagdo de cursos de aperfeicoamento para

professores normalistas do estado no Centro de Treinamento do Magistério de Cuiab3.

Para Névoa (1995), as relagBes estabelecidas entre o Estado e os professores sdo marcadas pela agdo
do Estado na organizacdo do aperfeicoamento das técnicas pedagdgicas e das normas da profissao

docente.

Sendo assim, o governo estadual propiciou que as professoras supervisoras exercessem o papel de
difusora dos novos conhecimentos educacionais, por meio dos cursos oferecidos no CTM — Cuiaba e
na realizacdo do trabalho de supervisdo do ensino primario em varias escolas do interior do estado. O
trabalho de supervisdo era realizado por uma professora supervisora, que atuava na orientacao

pedagdgica das professoras leigas em exercicio do magistério.

Conforme o relato da professora leiga que participou do aperfeicoamento destinado as docentes
leigas: “aprendi esse plano de aula, ela escrevia a palavra, o que vocé ia falar, sobre o que, ai vinha o
planejamento, o que vocé ia falar, o que vocé ia fazer para o aluno”. (PROFESSORA 1, Chapada dos

Guimardes 08/05/2012).

O planejamento das aulas deveria fazer parte do cotidiano profissional das professoras leigas do
estado, pois refletir sobre as aulas, a partir de um tema relacionado ao conteddo a ser ministrado,
assim como planejar como o conteudo deveria ser ensinado aos alunos foi se tornando uma

caracteristica da atividade docente.

Ja outra professora leiga que participou do curso de férias relatou sobre a utilizagdo de recursos

materiais no processo de ensino-aprendizagem com os seus alunos na escola primaria.

Aquele de flanela que colocava para colar os cartazes, fizemos |3... era enfeitada
a flanela, a gente colocava os cartazes ali para explicar para as criangas
aprenderem vendo. A gente pedia para eles trazerem cartolina, e a gente fazia...
tinha o flanelégrafo... e colocava o que era para fazer e eles faziam. Fazia o
mesmo, as criancas gostavam (PROFESSORA 2, Alto Paraguai 30/04/2012).

117




A Participacao Do Pabaee No Ensino Primario Em Mato Grosso Nos Anos 1960

O uso do flaneldgrafo como técnica de ensino consistia na fundamentacdo de uma base revista de

flanela ou feltro, era nessa base que eram coladas as gravuras, numeros, palavras e letras.

A utilizacdo de recursos didaticos como suporte para ensinar os alunos era uma das formas pelo qual
o PABAEE enfatizou em seus cursos. Deste modo, nota-se que a professora apreendeu tal ensinamento
no curso de férias, bem como a exercia como atividade pedagdgica junto aos seus alunos. O
flaneldgrafo propiciava aos alunos um aprendizado com base na visualizagdo dos conteudos, pois esse

recurso didatico evidéncia o conteudo a ser ensinado.

A professora 3 evidenciou em seu relato um dos aspectos que deveriam ser alterados na pratica de
ensino dos professores das escolas primarias do estado. Era “[...] para tirar a decoreba de tudo.
Histdria, geografia, ciéncias, estudos sociais, tudo foi mudada sé em explicacdo, explicar o que €, o

entendimento, ndo a decoreba” (PROFESSORA 3, Chapada dos Guimardes 18/05/2012)

Umas das praticas de ensino realizadas pelas professoras leigas antes do aperfeicoamento pedagdgico
ministrado pelas professoras supervisoras, com base nos conhecimentos advindos do PABAEE era
ensinar os alunos a memorizacdo dos conteudos. Essa pratica deveria deixar de ser utilizada pelas
professoras em suas aulas, conforme foi evidenciado no relato da professora 3, pois a explicacdo do
assunto, por meio do uso dos materiais pedagdgicos era a maneira que iria propiciar aos alunos

entendimento sobre o contelddo que se estava sendo estudando.

A partir dos relatos das professoras leigas verificaram-se algumas influéncias do PABAEE na pratica de
ensino das docentes do ensino primdrio do estado de Mato Grosso, pois suas praticas pedagdgicas

indicam novas formas de exercerem o magistério.

CONSIDERACOES FINAIS

Os anos 1960 foi uma época em que os governos federal e estadual atuaram na organiza¢ao do ensino
no pais por meio da implantagdo de planejamentos educacionais. Essas a¢les evidenciaram a
ingeréncia do Estado na educacado brasileira, pois a meta era ampliar a escolarizacdo e oferecer um

aperfeicoamento pedagdgico aos professores que lecionavam nas escolas primarias.

Para Ndvoa (1995), o Estado exercer a funcdo de comandar o aprimoramento das técnicas pedagogicas
e dos valores da profissdao docente, bem como tem o papel de atribuir autorizagdo aqueles que
atuariam como professores. Nesse sentido, a atuacdo estatal em relacdes aos professores foi marcada

pela criagdo de instituicdes responsaveis pela formagdo e aperfeicoamento docente.

118




A Participacao Do Pabaee No Ensino Primario Em Mato Grosso Nos Anos 1960

A criacdo do PABAEE tinha o objetivo de ser o mecanismo que exerceria a tarefa de trazer os novos os
conhecimentos pedagdgicos aos professores do pais, enquanto a criagao do Centro de Treinamento
do Magistério tinha o objetivo de oferecer o aperfeicoamento pedagdgico aos professores mato-

grossenses com as novas técnicas de ensino.

A partir dos relatos das professoras leigas que participaram do processo de aprimoramento docente
oferecido pelos governos federal e estadual em Mato Grosso nos anos 1960, verificou-se que
conhecimentos educacionais advindos do PABAEE, por meio do trabalho de supervisdao do ensino
primdrio realizado pelas professoras supervisoras junto as docentes leigas refletiram em algumas
mudangas na pratica de ensino dessas professoras, pois as mesmas ressaltaram que ao exercerem o
magistério buscaram atuar com base em um ensino mais técnico, com uso de recursos didaticos em
detrimento de um ensino que priorizava a memoriza¢do dos conteudos. Contudo, é preciso ressaltar

gue muitas praticas de ensino permaneceram ao longo do tempo nas escolas mato-grossenses ou

sofreram adaptac¢des conforme o contexto educacional de uma determinada época e regiao.
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Adaptacao Curricular: Significativas Reflexdes Na Educagao Especial Na Perspectiva Inclusiva

Resumo: O presente artigo trata das adaptacdes curriculares como alternativa educacional de inclusao
dos alunos com deficiéncia. A educagdo inclusiva ja dispde de legislagdo prépria, o que incumbe as
secretarias de estado e municipio de fazer as devidas alteracdes para o atendimento dos alunos do
ensino especial, deste modo, a adaptagao curricular é uma ponte que liga o aluno com deficiéncia ao
processo de ensino aprendizagem, para que ao final do processo e com intermédio dos profissionais
especializados e as devidas adaptacdes o aluno possa se utilizar do mesmo aprendizado dos alunos
que nao tem deficiéncia, colocando-os assim em um regime educacional democratico e igualitario. O
conceito de adaptacdes curriculares, consideradas como: estratégias e critérios de atuacao docente,
admitindo decisGes que oportunizam adequar a a¢do educativa escolar as maneiras peculiares de
aprendizagem dos alunos, considerando que o processo de ensino-aprendizagem pressupde atender
a diversificacdo de necessidades dos alunos na escola (MEC/SEESP/SEB, 1998). Nessas circunstancias,
as adaptacdes curriculares implicam a planificacdo pedagdgica e as acdes docentes fundamentadas
em critérios que definem: o que o aluno deve aprender; como e quando aprender; que formas de
organizacao de ensino sdo mais eficientes para o processo de aprendizagem; como e quando avaliar

o aluno.

Palavras-chave: Adaptacdo curricular. Alunos com Deficiéncia. Politicas Publicas. Legislacdo Brasileira.
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INTRODUGAO

A educacdo é um direito fundamental inerente a pessoa humana garantido nos termos da lei, neste
sentido o presente artigo faz uma analise da abordagem da adaptacao curricular enquanto alternativa

pedagdgica no trabalho de inclusdo da pessoa com deficiéncia.

E importante ampliar as possibilidades educacionais para o enfrentamento das dificuldades que
englobam a escolarizagdo e o processo de ensino-aprendizagem, deste modo o presente estudo
destaca conceitos, ajustes e modificacdes que podem auxiliar na formacdo de um curriculo que atenda

os alunos da educacdo especial ou pessoas com deficiéncia a partir da inclusao escolar.

Para Mantoan (2010, p. 1): “[...] inclusdo é o processo que o ser humano possui de reconhecer e
entender o outro sujeito nas suas diferencas”. A inclusdo escolar, portanto, ndo estd intrinsecamente
relacionada aos alunos com deficiéncia e outras condi¢des organicas que afetam o aprendizado, essa
concepcao vai muito além, ela envolve todos os que necessitam de um olhar especifico sobre a sua

condicdo de ser diferente, e é nessa diferenca que a adaptac¢ao curricular ganha relevancia.

Tao logo, a partir do contexto mencionado, investigar a tematica no territdrio brasileiro é ter a certeza
de debater as politicas publicas que amparam a Educacdo Especial por meio da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n2 9.394/1996, nos artigos 58 a 60; pela Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), por meio do § 19, inciso Il, artigo 227; pela Resolucdo n? 2, de 11 de setembro de 2001,
gue estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica; e pela Resolucdo

n2 4/2009, que apresenta as diretrizes operacionais para esse tipo de atendimento.

A educacdo inclusiva direcionada para os alunos da educacdo especial necessita de ac¢les que
favorecam o acesso, a permanéncia e, principalmente, a aprendizagem desses alunos, respeitando as

suas singularidades.

Nesse sentido, trabalhar com adaptacao curricular é garantir condi¢des para o professor flexibilizar os
objetivos, estratégias e atividades especificas para atender as especificidades de cada aluno. Essas
acOes nao significam reduzir os contetdos, mas os ajustes necessarios que podem promover as
condicbes de desenvolvimento para que todos os alunos participem coletivamente e aprendam os

mesmos conhecimentos.

Assim, faz-se necessdrio transformacdes ndo apenas nas politicas educacionais, mas também na
estrutura fisica, nas condicdes metodoldgicas e pedagdgicas que oferecam condi¢Ges de atender

adequadamente toda a diversidade que compdem o ambiente escolar (Oliveira, 2013).
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Por isso a importancia de o professor conhecer as possibilidades de cada aluno e realizar as adaptacdes
e flexibilizagdes curriculares a partir de entdo. A escola precisa estar organizada para atender seus
alunos quanto as necessidades que eles apresentam, que sdo multiplas e envolvem dificuldades

complexas.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educac¢do Inclusiva (Brasil, 2008),
consolidando uma série de avancos obtidos desde a LDB e define regras e direitos claros das pessoas

com deficiéncia na escola.

No mesmo ano, o Decreto n? 6.571 de 17 de setembro de 2008, definiu as diretrizes para o
Atendimento Educacional Especializado — AEE (Brasil, 2008), traca-se entdo o histérico do processo de
inclusdo escolar no Brasil para embasar politicas publicas promotoras de uma Educacdo de qualidade

para todos os alunos.

Esta Politica tornou-se um documento de referéncia para a Educacdo Especial no Brasil. A Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva tem como objetivo o acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de

ensino para promover respostas as necessidades educacionais, garantindo (Brasil, 2008):

e Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo

superior;
e Atendimento educacional especializado;
e Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;

e Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e demais

profissionais da educacao para a inclusdo escolar;
e Participacao da familia e da comunidade;

® Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e equipamentos, nos

transportes, na comunicacdo e informacao;
e Articulagdo intersetorial na implementacgado das politicas publicas.

Isso posto, o atendimento educacional especializado dos alunos com deficiéncia deve ser realizado
por um professor especializado e as atividades desenvolvidas devem diferir daquelas que constituem

as atividades da sala regular. Porém, elas ndo as substituem, apenas complementam e/ou
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suplementam a formacdo dos alunos, para poderem se desenvolver como pessoas atuantes e

participativas na sociedade (Brasil, 2010).

Contudo, o distanciamento entre o que esta determinado nesses e em outros documentos reguladores
e o que se aplica no contexto escolar pode ser explicado pela contradicdo no entendimento do
conceito de inclusao, principalmente quando se fala em conteldos curriculares. Estabelecer um limite
entre diferenca e igualdade, deficiéncias ou dificuldades ainda é uma questdo a ser superada no
sistema educacional, bem como as classificagdes com base nas deficiéncias e nas ineficiéncias ainda

tdo presentes na escola.

Dessa forma, a adaptacdo curricular consiste nas mudangas no curriculo regular que o torne

apropriado ao atendimento das peculiaridades dos estudantes, conforme a necessidade de cada um.

Todavia para garantir o acesso a educacdo de qualidade e proporcionar equidade aos que precisam de
atendimento especial para ter oportunidade de expandir e proporcionar um bom aproveitamento do

processo de ensino aprendizagem, tem-se a alternativa das adaptag¢des curriculares.

Sendo assim o curriculo é dindmico, alteravel e passivel de ampliacdo; sabendo que o professor é o
Unico responsavel pelas transformacgdes cabiveis, para o atendimento em sala de aula, ele conta ainda
com uma equipe multidisciplinar que o auxilia no desenvolvimento das atividades educacionais
acessiveis a todos os alunos, inclusive para os alunos com deficiéncia e/ou algum comprometimento

que implique no desenvolvimento de suas habilidades e competéncias enquanto aprendiz.

ADAPTAGAO CURRICULAR

Entender e compreender o real sentido das adaptacgGes curriculares tornar-se-a essencial para todos
os educadores independentemente no nivel educacional que atuam, uma vez que a sua execuc¢ao é
necessaria para permitir aos alunos com deficiéncia um caminho para alcangar os conteudos
curriculares e para que se torne possivel é necessario o trabalho em conjunto dos profissionais

envolvidos na educacdo (Marques; Duarte, 2013).

Para tanto, insere-se didlogos que frisam conceitualmente as definicdes sobre adaptacdo curricular,
ao ser identificada como uma pratica pedagdgica a ser precedida de uma avaliagao criteriosa das reais
necessidades do aluno, pois esta deve sempre favorecer o processo de aprendizagem. Essas
adaptacdes devem “[...] permitir a alunos com deficiéncia que apresentam necessidades educacionais
especiais o alcance de objetivos educacionais que lhes sejam viaveis e significativos [...]” (Aranha,

2000, p. 12).
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De acordo com Oliveira (2008), as adaptacdes curriculares podem ser utilizadas pelo professor em
todos os conteudos curriculares, com o intuito de promover os processos de ensino e aprendizagem
de seus educandos, sobretudo os educandos da educacdo especial, de modo a valorizar os diversos

ritmos e estilos de aprendizagem existentes em uma sala de aula.

Correia (1999) aborda o termo adaptagbes curriculares como sendo modifica¢Oes, alteragdes ou
transformacdes que os docentes e a escola fazem nas propostas curriculares, com o intuito de atender
as necessidades de seus estudantes. Essas mudangas podem ocorrer nos elementos basicos do

curriculo, nos elementos que tornam possivel o acesso a ele.

Segundo o que consta na Declaragdo de Salamanca (1994), todo educando deve ter a oportunidade
de alcancar e manter o nivel de aprendizagem de modo adequado. Além disso, preceitua que os
sistemas educacionais precisam levar em conta a diversidade de caracteristicas e das necessidades de

seus estudantes.

Sebastian Heredero, entende como adaptagdo curricular ou adequacdo curricular, “[...] toda e
gualquer acdo pedagdgica que tenha a intencdo de flexibilizar o curriculo para oferecer respostas

educativas as necessidades especiais dos alunos no contexto escolar” (2010, p. 199).

Outrossim, a histéria da educacdo inclusiva no Brasil ndo é antiga, tendo em vista que mesmo o
processo de regulamentacdo da educacdo bdsica é recente. A ideia de Educacdo Inclusiva sé comecou
a receber a devida atencdo por parte do governo brasileiro apés o que a UNESCO proclamava em
documentos que serviram de base para a criacdo de politicas publicas voltadas para este fim junto a
todos os paises membros daquela organizacdo, mesmo que de forma tardia, para que a Educacao

Inclusiva tivesse sua proépria legislagao no Brasil.

Trabalhar com adaptacao curricular é garantir condi¢cdes para o professor flexibilizar os objetivos,
estratégias e atividades especificas para atender as especificidades de cada aluno. Essas a¢bes nao
significam reduzir os conteddos, mas os ajustes necessarios que trarao condigdes de desenvolvimento
para que todos os alunos participem coletivamente e aprendam os mesmos conhecimentos (Franco;

Gomes, 2020).

Seja pelas barreiras fisicas e arquitetonicas, barreiras atitudinais, barreiras metodoldgicas, recursos
pedagdgicos insuficiente e/ou inadequados, falta de equipe multidisciplinar — profissionais de
apoio/professor auxiliar/cuidadores e principalmente uma formacdo inicial e continuada para a

educagao especial num contexto inclusivo (Brasil, 2015).
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De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacdo Especial (Brasil, 2001) sdo denominadas
adaptacgdes curriculares as modificagGes realizadas em diversos elementos do curriculo bdsico para

adequar as diferentes situacdes, grupos e pessoas para as quais se aplica.
Comungados a essa definicdo Malacrida e Moreira (2009, p. 6601)

Ressaltam que:

a realizacdo de adaptacOes curriculares se configura como um caminho para o
atendimento as necessidades especificas de aprendizagem dos alunos”. Nesse
sentido, as adaptagdes curriculares ndao podem estar baseadas na deficiéncia,
mas na necessidade intrinseca e individual de cada aluno e a escola precisa
estar preparada para perceber essa individualidade.

Por conseguinte, nas Diretrizes Nacionais para a Educa¢ao Especial na Educacdo Basica — Resolugao

02/2001 destaca a necessidade de:

[...] flexibilizagdes e adaptagbes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos contelddos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consondncia com o projeto pedagdgico da escola [...]. (Brasil,
2001).

Seguindo o paradigma da inclusdo, o sistema escolar devera se adequar o curriculo as necessidades
destes educandos. A flexibilidade é outro fator que contribui para a remocdao das barreiras da
aprendizagem. Traduz-se “pela capacidade do professor de modificar planos e atividades a

medida que as reagcBes dos alunos vao oferecendo pistas” (Carvalho, 2000, p. 67).

Assim, para que haja realmente as adaptac¢des sejam realizadas e garantam o desenvolvimento do
sujeito, a escola inclusiva deve transformar ndo apenas nas politicas educacionais, mas na estrutura
fisica e condi¢cdes metodoldgicas e pedagdgicas que deem condicdes de atender de forma adequada

toda a diversidade que compdem o ambiente escolar (Oliveira, 2013).

Por isso a importancia de o professor conhecer as limitacdes e possiblidades de cada aluno, para
realizar as adaptacdes e flexibilizaces curriculares a partir de entdo. Além do mais, a escola precisa
estar preparada para atender seus alunos quanto as necessidades que eles apresentam, que sdo

multiplas e envolvem dificuldades complexas.

Nesse sentido, o curriculo deve considerar novos mapas culturais e novas perspectivas educacionais
permitam a participacdo do aluno no universo do saber, considerando sua cultura e suas
peculiaridades, entretanto, essa adaptagdo precisa conservar os componentes e conteudos

curriculares. Dessa forma, “a adaptacado deve ser baseada no curriculo comum, assim o aluno ndo tera
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prejuizo em relacdo ao conteldo e as atividades serdo pautadas nas especificidades do aluno”

(Capellini, 2018, p. 138)

A finalidade é que todos aprendam as mesmas coisas de modos diferentes. As adaptacdes curriculares
exigem trabalho em equipe, de professores organizados por disciplinas, por areas e articulagao entre
ambos serd mediada pelo professor coordenador pedagdgico apoiado por docentes especializados

(AEE), bem como o apoio da equipe gestora.

O professor do ensino especializado (AEE) colabora com o professor regente da sala de aula; sdo suas

atribuicdes de acordo com a Resolucdo n2. 4 (Brasil, 2009):

| — Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educagdo Especial;

Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

[l — Organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — Orientar professores e familias sobre os recursos pedagoégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIl — Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacao dos alunos nas
atividades escolares.

Neste sentido o professor do ensino especial desempenha a funcdo de mediador da politica de
inclusao escolar, para tanto é necessdria a comunicagdo constante com o professor regente de classe

e todos os funcionarios devem facilitar essa articulagao.

O professor especializado da AEE, auxilia com a adaptagdo dos meios pedagdgicos de ensino, por
exemplo: produgdao de materiais concretos, ilustrativos, materiais com letras ampliadas e quaisquer
outros meios pedagdgicos que sejam inerentes ao acesso da aprendizagem pelo seu publico alvo, os

alunos da educacdo especial.
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Ainclusdo de alunos com necessidades especiais na classe regular implica o desenvolvimento de a¢des
adaptativas, visando a flexibilizacdo do curriculo, para que ele possa ser desenvolvido de maneira

efetiva em sala de aula, e atender as necessidades individuais de todos os alunos.

Segundo Mendes (2010), para atender os alunos com necessidades educacionais com qualidade, a
escola deve modificar-se no aspecto politico (constru¢dao de uma rede de suportes capaz de formar
pessoal e promover servicos na escola, na comunidade, na regido); no aspecto educacional
(capacidade de planejar, programar e avaliar programas para diferentes alunos em ambientes da
escola regular) e no aspecto pedagdgico (o uso de estratégias de ensino que favorecam a inclusdo e
descentralize a figura do professor, o incentivo as tutorias por colegas, a pratica flexivel, a efetivacao

de curriculos adaptados).

Para tanto, Gongalves (2021) contextualiza que a adaptagdo curricular tem sido indicada nos
documentos normativos e orientadores como uma das providéncias implementadas para atender a
inclusdo e garantir o acesso ao curriculo escolar dos estudantes denominados da educagdo especial.
Tao logo, o entendimento perpassa pela acdo de um servico educacional que é utilizado para dar
suporte a aprendizagem dos referidos estudantes no decorrer de sua escolarizacao, a fim de tornar os

contetdos do curriculo comum, quando necessario, apropriados as suas peculiaridades.

CONSIDERACOES FINAIS

As adaptacdes curriculares atendem ao publico especifico, os alunos com deficiéncia, no sentido de
fazé-los desenvolver suas habilidades e competéncias no regime educacional, mesmo que com suas
provaveis limitagdes; os profissionais da educagdo em regime colaborativo e dentro de suas fungdes e

especializagdes tem por finalidade facilitar o desenvolvimento das atividades educacionais.

Por meio da adaptacao do curriculo, sejam pequenas ou grandes mudancas, o acesso a aprendizagem
se torna possivel, 0 acompanhamento na educacdo especial é a possibilidade de alcancar um ensino

eficiente e o aproveitamento de todos os alunos.

O objetivo é que todos consigam desenvolver a aprendizagem, é uma garantia constitucional, direito
de todos. Tendo em vista que ainda ha muito a ser feito, ja dispomos de grandes avancos, ja que até
pouco tempo atras os alunos com deficiéncia ndo eram atendidos de acordo com suas necessidades,

a educacao inclusiva ja comtempla melhores oportunidades aos diferentes.

129




Adaptacao Curricular: Significativas Reflexdes Na Educacdo Especial Na Perspectiva Inclusiva

REFERENCIAS

ARANHA, M.S.F. Projeto Escola Viva garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola:
Alunos com necessidades educacionais especiais/ Adapta¢des Curriculares de Grande Porte. Brasilia:
MEC/SEE, 2000.

BRASIL. Decreto n2 3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a Convencgao Interamericana para a
Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Didrio
Oficial da Unido, Brasilia, 2001.

BRASIL. Decreto n? 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre Politica Nacional
de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Brasilia, 2011.

BRASIL. Diretrizes operacionais da educagao especial para atendimento educacional especializado
(AEE) na educacdo basica. Brasilia, DF: Ministério da Educagao/SEESP, 2008

BRASIL. Manual de orienta¢do: programa de implantac¢do de sala de recursos multifuncionais. Brasilia,
DF: Ministério da Educagao, 2010.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n? 13.146, de 6 de julho de 2015. Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia. Brasilia, DF, 2015

CAPELLINI, Vera Lucia Messias Fialho. Adaptacdes curriculares na inclusdo escolar: contrastes e
semelhancas entre dois paises. Curitiba: Appris, 2018.

CARVALHO, Rosita. E. Removendo barreiras para a aprendizagem: educacao inclusiva. Porto Alegre:
Mediacao, 2000.

CORREIA, L. M. Alunos com necessidades educativas especiais nas classes regulares. Porto: Porto,
1999.

FRANCO, Renata Maria da Silva; GOMES, Claudia. Educacdo inclusiva para além da educacao especial:
uma revisdo parcial das produgdes nacionais. Rev. psicopedag., Sdo Paulo, v. 37, n.113, maio/ago.,
2020.

GONCALVES, Nahun Thiaghor Lippaus Pires. Adaptacdo Curricular para estudantes vinculados a
Educacgao Especial: aspectos legais, conceituais e pedagdgicos. Dissertacao (Mestrado em Educagao).
Centro de Educacdo. Universidade Federal do Espirito Santo. Vitéria/ES, 2021.

HEREDERO, Eladio Sebastian. A escola inclusiva e estratégias para fazer frente a elas: adaptagdes
curriculares. In: Acta Scientiarium. Education, Maring3, v. 32, n. 2, p. 193-208, 2010. Disponivel em:
c29be0e2c89191aaff2ee39aaal40e72d9e0.pdf (semanticscholar.org). Acesso em: Acesso em: 15 mai.
2024.

MARQUES, Aline Nathalia; DUARTE, Mdrcia. O trabalho colaborativo: uma estratégia de ensino na
aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual. Revista de Ciéncias Humanas Frederico
Westphalen, v 14, n. 23, p.87-103, 2013

MALACRIDA, P. F.; MOREIRA, L. C. Adaptacdes/Adequacbes Curriculares no Processo de Inclusdo: das
Politicas educacionais as Praticas Pedagdgicas. Anais do IX Congresso Nacional de Educacdo -

. A




Adaptacao Curricular: Significativas Reflexdes Na Educagao Especial Na Perspectiva Inclusiva

EDUCERE E Il Encontro sul Brasileiro de Psicopedagogia. Curitiba: PUC, P. 6600-6609, 26 a 29 de
outubro de 2009.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. O Atendimento Educacional Especializado na educacao inclusiva. In:
MEC. Inclusdo: Revista de Educacdo Especial, v. 5, n. 1. Brasilia: Secretaria de Educacdo Especial,
jan./jul. 2010.

MENDES, Enicéia Goncalves. Breve histérico da educacdo especial no Brasil. Revista Educacién y
Pedagogia, v. 22, n. 57, may./ago. 2010.

OLIVEIRA, Anna Augusta Sampaio de; VALENTIM, Fernanda Oscar Dourado; SILVA, Luis Henrique.
Avaliacdao pedagdgica: foco na deficiéncia intelectual numa perspectiva inclusiva. Sdo Paulo: Cultura,
2013.




Capitulo 11

o 10.37423/240909319

DESENVOLVIMENTO DE UMA CONDICAO PARA
ELETRODEPOSICAO DO ELEMENTO QUIMICO

NIOBIO

VINICIUS APARECIDO DA COSTA FERREIRA UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE
WALISSON FELIPE DANTAS DE SOUZA UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA

GRANDE

RODRIGO CAVALZANTRR UNIVERSIDADE BEDERATRE CAMPINA
GRAND
PAULO SERGIO ¥ ’ UNIVERSIDADE FER DE CAMPINA



http://lattes.cnpq.br/0604130183274940
http://lattes.cnpq.br/9245955671995657
http://lattes.cnpq.br/3129811700507387
http://lattes.cnpq.br/9463069127508798

Desenvolvimento De Uma Condicdo Para Eletrodeposicao Do Elemento Quimico Nidbio

Resumo: O Nidbio e suas ligas vém sendo utilizados em diversas aplica¢des, incluem elementos de
liga de acos e metais reativos, anodos para prote¢ao catddica, supercondutores, turbinas de foguetes.
Pequenas quantidades de nidbio conferem maior resisténcia a outros metais, especialmente aqueles
que estdo expostos a baixas temperaturas. E usado em ligas de aco inoxidavel para reatores nucleares,
jatos, misseis, ferramentas de corte, tubulagdes, super imas e hastes de solda. A eletrodeposicao,
utilizando Banho de Watts, é um processo que visa o revestimento de uma peca metdlica a fim de
agregar valor. Neste trabalho foi utilizado o método de banho watts modificados 30% do sulfato de
niquel por niobato de potassio obtemos um banho de niquel niébio watts com isso foi obtido uma liga
Ni-Nb. Os depdsitos sobre cobre tém maior resisténcia a corrosdo por apresentar maiores valores de
Rp e EIE, foi observado grdaos com distribuicdo irregular de até 5@m para Ni-Nb(Fe) e até 10@m Ni-
Nb(Cu) com forma cristalina definida, a liga Ni-Nb (Cu) apresentou potencial mais positivo que Ni. As
analises de EDS dos elerodepositos mostram um percentual em torno de 1% de Nb que pode ser

atribuida a melhor potencial de corrosao da liga obtida.

Palavras-chave: Nidbio, Eletrodeposicao, Watts, Ni-Nb.
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INTRODUGAO

O elemento quimico nidbio, representado pelo simbolo (Nb), pertence ao grupo 5 da tabela periddica.
E classificado como metal refratario e apresenta massa especifica de 8,57 g/cm3, massa atémica
92,0638 g/mol e ponto de fusdo é de 2,468 oC (SILVA, 2001, GRIFFITH E MORRIS, 2003, MARIANO,
2008, SOUZA JR, 2012, SILVA, 2017).

O nidbio é um elemento de ocorréncia natural apresentando maleabilidade (capacidade de produzir
laminas e chapas muito finas), ductibilidade (capacidade de se transformar em fios e laminas),
condutibilidade (capacidade de conduzir corrente elétrica e calor) e altamente resistente a corrosao
(dificuldade de perda de elétrons entre um elemento ou de um meio) (ROBIN; ROSA; SILVA, 2010).
Devido a essas caracteristicas, este elemento vem sendo utilizado em foguetes e motores a jato, como
revestimento em alta fornos de temperatura e em forma de liga em alguns magnetos supercondutores

(LIMA, 2010).

Algumas industrias buscam esse material, com essas propriedades e carateristicas para seus produtos,
podemos citar entre elas as indUstrias metalurgicas, que atuam no setor de galvanoplastia que utilizam
o processo de eletrodeposicdo, ou seja, que atuam no tratamento superficial de pecas, geralmente
metalicas, utilizando solu¢des quimicas contendo, entre outros insumos (CASAGRANDE et al., 2010).
De acordo com Silva e Souza, (2018) empresas mineragdo procuram investir em pesquisas para obter

formas de tratamento desse material para poder comercializar.

A galvanizacao, utilizando solu¢des quimicas (Banho de Watts), € um processo que visa o revestimento
de uma peca metadlica a fim de agregar valor. Embora, a industria utilize macicamente este processo,
o banho de watts gera varios tipos de residuos, gerando neste processo residuos de metais pesados,
gue apresentam forte tendéncia a bioacumulagdo, e por solventes e acidos utilizados nas etapas de
desengraxe e decapagem (CASAGRANDE et al., 2010). A composi¢cdo de uma liga eletrodepositada é
funcdo de um grande nimero de varidveis, tais como concentracdo dos metais no banho, agentes
complexantes, pH da solucdo, densidade de corrente, temperatura, tipo de substrato, eficiéncia de

corrente e agitacdo da solucdo (SANTANA 2010 apud BRENNER).

A eletrodeposicao de ligas é um processo de controle complexo devido em parte a estabilidade dos
eletrélitos utilizados, além de ser muitas vezes funcdao de uma estreita faixa de condicdes de operacao,

fatores esses que interferem na qualidade e composi¢ao das camadas obtidas (SANTANA, 2010).
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O conhecimento cientifico tem se revelado essencial para o elemento nidbio, pois os estudos sobre as
propriedades do nidbio buscaram sempre suprir as necessidades do mercado e estimulou ao mesmo

tempo o desenvolvimento tecnolégico (SILVA, 2017).

Frente aos desafios e as dificuldades que tém em trabalhar com elemento nidbio e desenvolver
estudos de eletrodeposi¢do da liga niquel nidbio (Ni-Nb), esse trabalho consistiu no desenvolvimento

de novas condicdes para eletrodeposicdo do elemento quimico niébio.
MATERIAIS E METODOS

EFICIENCIA DA ELETRODEPOSICAO

A eficiéncia de corrente (EC) foi determinada através da composicdo quimica da liga e da carga

utilizada, por meio das Leis de Faraday para uma melhor eletrodeposi¢ao de acordo com a equagao 1.

massa do deposito x 100

ECC = -
massa teorica da constante de Faraday
m m-F « cini
= T = Z —- 100 (Equacio 1)
Ew-I F I-t M1

Onde (m) é a massa que foi depositada (g), (t) € o tempo da deposicdo (s), (1) é a densidade de corrente
(A), (Ew) é o peso equivalente da liga (g.equiv-1), (ci) é a fracdo do peso do elemento depositado, (ni)
€ o numero de elétrons que cada atomo do metal, (Mi) é a massa atdmico do elemento metdlico
(g.mol-1) e (F) é a constante de Faraday (96,485 C mol-1) (OLIVEIRA, et.al., 2017, Apud OLIVEIRA, et.al.,
2015).

PROCESSOS EXPERIMENTAIS

MODIFICACAO DO BANHO DE WATTS 30%

Foi desenvolvido o banho de watts substituindo 30% do sulfato de niquel por niobato de potassio
(KNbO3) afim de obter um banho de niquel-niébio. A tabela 1 apresenta a composi¢cdo do banho Ni-
Nb. O processo niquel Watts é um processo com alta velocidade de deposi¢dao, sem brilho, porém com

um excelente nivelamento (AURO'S QUIMICA, 2015).
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Tabela 1: Reagentes utilizado no banho de watts modificado 30%.

Substancia Formula Quimica | Conc. | Massa molar Funcéao

Sulfato de Niquel NiSO4 6(H20) 7,31g | 262,849g/mol | Fonte de Niquel
Niobato de potassio KNbO3 3,00g | 180,003g/mol | Fonte de Nidbio
Cloreto de Niquel NiCl2 6(H20) 3,009 237,690g/mol | Fonte de Niquel
Acido Borico H3BO3 2,00g 61,833g/mol | Tamponante

Fonte: Adaptacdo - (AURO'S QUIMICA, 2015).

Esses reagentes foram pesados com suas devidas massas calculada para uma solucdo de 50 mL,
misturadas e acrescentando o niobato de potdssio, como os produtos do processo niquel watts
possuem acidos em sua composicdo. Depois da preparacdao do banho é colocado sobre agitacdo por

30 minutos com a sua temperatura a 55 oC.

PARAMETROS OPERACIONAIS

Os parametros que foram adotados durante todas as fases dos depdsitos. Sdo: 55-60 2C. A densidade
de corrente de 50 mA/cm?. Eletrodo rotativo (EG&G PARC 616), que mantera o eletrodo de trabalho
sob agita¢do constante com 50 RPM. Durante o processo a solugdo sob temperatura. Agitacao uma

chapa aquecedora e agitadora FISATOM Modelo 752.

PREPARO DO SUBSTRATO (ELETRODO DE TRABALHO)

O eletrodo de trabalho (cobre ou ferro) de 1,5 cm x 1,5 cm, sendo a area total do substrato de (4,5
(2,25 cm? por face) x 2), com uma haste 3 cm na parte superior. No preparo do substrato para o

processo de eletrodeposicdo foram feitos tratamentos com lixas de 400, 600 e 1200 mesh.

TRATAMENTO QUIMICO PARA O SUBSTRATO

O tratamento quimico efetuado foi constituido de imersdo do eletrodo em solucdo de (NaOH 10%
m/v) que tem ac¢do desengordurante, seguido de uma imersdo em solu¢do de (H2504 1% m/v), que

tem agao de neutralizador e ativador da superficie que serd eletro depositada.

Esse tratamento tem como objetivos eliminar contaminantes na superficie do substrato, minimizando

assim interferéncias no produto da eletrodeposicao.
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O processo de eletrodeposicao foi efetuado sob controle de um galvanostato Minipa MPL 1303M, com
eletrodo rotatério EG&G PARC Modelo 616 RDE (catodo), em um béquer de capacidade 50 mL. Foi

utilizado como eletrodo auxiliar (3nodo) uma malha de platina de forma cilindrica. (Figura 1).

~

SISTEMA DE ELETRODEPOSICA gi.i0do de platina

> 4

Eletrodo de tral%glho

Figura 1: Sistema de eletrodeposi¢do.

Fonte: Prépria autoria.
ESTUDO DE CORROSAQO

Os estudos de resisténcia a corrosdao foram constituidos por curvas de Polarizacdo Linear
Potenciodinamica (PLP) e por Espectroscopia de Impedancia Eletroquimica (EIE). Utilizou-se um
postentiostato/galvanostato AUTOLAB PG STATE 30°®. Para a coleta dos dados e tratamento dos
resultados foi utilizado um computador com os softwares General Prupose Eeletchemical System
(GPES) versdo 4.9 para o tratamento das medidas de PLP e Frequency Response Analayse FRA versao

4.9 para as medidas de EIE.

Os ensaios foram em meio de cloreto de sédio (NaCl 0,1 M), utilizando uma célula eletroquimica
composta de trés eletrodos: platina como contra eletrodo e cobre revestido com a liga de (Ni-Nb),
como eletrodo de trabalho e eletrodo de referéncia (eletrodo de calomenano saturado - Hg/HgCl).
Esses estudos foram realizados no Laboratdrio de Eletroquimica e Corrosdo (LEC) da Universidade

Federal de Campina Grande campus Cuité (UFCG-CES).

MORFOLOGIA DE ELETRODEPOSICAO

A morfologia superficial foi analisada por fotografia digital, para observacdo da formacdo do

eletrodepdsito (Ni-Nb).
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CARACTERIZAGAO FISICA E QUIMICA

A caracterizacdo fisica foi realizada por da Microscopia Eletrénica de Varredura (MEV) para a andlise
morfoldgica da liga e EDS para analise qualitativa e quantitativa. As micrografias de MEV foram obtidas
usando um microscépio TESCAN (modelo VEGA 3). As andlises de EDS foram obtidas usando um

espectrometro digital X — act da OXFORD.
RESULTADOS

EFICIENCIA DA ELETRODEPOSICAO

Na tabela 2 observa-se as massas reais obtidas para os depdsitos e massa tedrica calculada e a partir
destas informacgdes foi determinada a eficiéncia de deposito (E). Os cédlculos foram realizados a partir

da formula da equacgdo 2 (MELO,2009).

E=(m x 100)/m ( Equagdo 2)

Na tabela 2 os resultados obtidos da liga (Ni-Nb) tiveram um melhor rendimento no ferro com um bom

valor de massa.

Tabela 2: Massas de depdsitos reais e tedricas

Eletrodeposito
Eletrodeposito Ni-Nb (Cu) 0.0276 0.0497 55,53
Eletrodeposito Ni-Nb (Fe) 0.0296 0.0497 59.55
Eletrodeposito N1 (Cu) 0.0274 0.0304 90.13
Eletrodeposito Ni (Fe) 0.0304 0.0304 100

Fonte: Prépria autoria.

O rendimento do eletrodeposito ficou acima de 50% destacando que sob o eletrodo de ferro (Fe)
apresenta maiores rendimentos que sobre o eletrodo de cobre (Cu), mesmo como se compara sé o

banho de watts que tem eficiéncia proximo a 100%.

O tempo e a corrente foi a partir de calculos tedricos da lei de Faraday, levando em consideracdo a

corrente que serd utilizada e a drea do eletrodo de trabalho como mostra na tabela 3.

Na andlise de depdsitos com mesma condi¢dao, podemos observar uma significativa de ganho de
massas em cada deposito dependendo do eletrodo de trabalho utilizado Ni-Nb uma melhor massa no

eletrodo de trabalho de (Fe).
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Tabela 3: Condicdes de preparo dos banhos eletroliticos e massas de depdsitos

Eletrodeposito i(mA/cm?*) Tempo (m) Massa do deposito(g)
Eletrodeposito Ni-Nb (Cu) | 5.75 50 7.5 0,0276
Eletrodeposito Ni1-Nb (Fe) | 5,75 50 7.5 0.0296
Eletrodeposito N1 (Cu) 3.20 50 7.5 0.0274
Eletrodeposito Ni (Fe) 3,20 50 7.5 0,0304

Fonte: Prépria autoria.

MORFOLOGIA DA LIGA

A partir da andlise da fotografia digital observa-se na figura 2 uma morfologia uniforme para Ni e Ni-
Nb. Os revestimentos Ni-Nb tem aparéncia acinzentado fosco que difere do Watts (Ni) que é brilhante.
Este comportamento evidéncia que a presenca do nidbio no banho modifica a morfologia na liga

resultante que pode ser atribuido a formacdo da liga Ni-Nb.

g |
Ni-Nb (Cu)

Watts -

}

Figura 2: Fotografia digital para os revestimentos Ni e Ni-Nb

Fonte: Prépria autoria.

CARACTERIZAGOES FISICA E QUIMICA DOS REVESTIMENTOS POR MEV

Na andlise por MEV observa-se na figura 5 apresenta o eletrodeposito de Ni sobre cobre (Cu)
mostrando uma morfologia granular com graos de até 3Em distribuidos uniformemente, com
presenga de pequenas falhas no eletrodeposito que pode ser atribuido ao controle de agita¢do da

solugdo como pode ser observado na figura 3 (B)

. A




Desenvolvimento De Uma Condicdo Para Eletrodeposicao Do Elemento Quimico Nidbio

.
. -
L. w3 -~ R A
BEM MV 20.0 WY WO 5,30 mm VEGAS TESCAN SEM HV: 200 NV | | VEGAD TRBCAN
View Nuid: 208 jm Det: 88 ™ View fesa: 415 pm
SEM MAG: 190k  Dasegmidy)! 112218 LAMMEA-URCE BEM MAG: 5.00 kx  Datapaidry | 112218 LANMEA LFCG

Figura 3: Micrografia da superficie da liga Ni (Cu) com ampliagdode 1000x(A) e (B) 5000x
Fonte: Prépria autoria.
A figura 4 apresenta a morfologia de MEV da liga Ni-Nb (A) 1000x e (B) 5000x depositado sobre cobre
(Cu). Nesta figura observa-se graos com distribuigdo irregular de até 58m com forma cristalina definida
gue pode ser atribuido a niébio, niobato ou oxido de nidbio que pode ser confirmado pela analise
qualitativa de EDS. Observa-se ainda falhas no eletrodeposito de até 10@m onde se localizar os cristais
observados que pode ser consequéncia da agita¢do da solucdo que contem graos de oxido de nidbio
e niobato ndo solubilizados que entra em choque com o eletrodeposito causando desprendimento na

regidao, como mostrado na figura 4 (B).

N
AL

BEM WV 700 WV wo sarmee | L VEGAI TRECAM
View fald: 41.5 g Oet: 8 10 yam
SEM MAG: $.00 kx  Date|mydry). 112218 LAMMEA UFCS

BEM WV 2008V WO 2.4 mm Uk ] VEGA) TESCAN
View etz 200 pm Det 58
SEN MAG: 1.00 kx  Oate|midy|: 112218 LAMMEAUFCO

Figura 6: Micrografia da superficie da liga Ni-Nb (Cu) com ampliacdo de 1000x (A) e (B) 5000x

Fonte: Prépria autoria.
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A figura 5 apresenta a morfologia de MEV da liga Ni-Nb (A) 1000x e (B) 5000x depositado sobre ferro
(Fe). Nesta figura observa-se graos com distribuicao regular de até 2m sem forma cristalina definida
gue pode ser atribuido a nidbio. As falhas neste eletrodeposito sdo menores e em menor ocorréncia
gue as ocorridas sobre o eletrodo de cobre (Cu) com dimensdes até 2E8m atribuidas também a agitacdo
da solugdo que contem graos nao solubilizados que entra em choque com o eletrodeposito causando
desprendimento na regido, como mostrado na figura 5 (B). Isso mostra que eletrodeposicdo da liga
(Ni-Nb) sobre o eletrodo de ferro mostra melhor interagao ja que sao mais préximos na sua posi¢ao

na tabela periddica que facilita a formacao e ancoragem do eletrodeposito.

Yo .
v

AT :
SEM HV- 200w W3- 5.26 mm |1 VEQA) TESCAN

SEMNV:200KY  Wo:testmm | 0|  VEGAITESCAN

View flald: 208 ym Dot SE 30 pm View fiwid: 41.8 ym Oet: 58 10 ym
Y g [ o CAA LAY SEM MAG: S00kx  Duta(midly): 142213 LAMMEAUFCO

Figura 5: Micrografia da superficie da liga Ni-Nb (Fe) com ampliagao de 1000x (A) e (B) 5000x

Fonte: Prépria autoria.

ANALISE DE COMPOSICAO POR EDS

As andlises qualitativas de EDS geral dos elerodepositos mostram um percentual muito baixo de nidbio
no eletrodeposito. A tabela 5 mostra os percentuais gerais dos eletrodepositos Ni-Nb (Fe) e Ni-Nb (Cu).
A partir desses resultados conclui-se que a deposicdo de nidbio é mais eficiente sobre o ferro,
confirmado pela analises de MEV que mostra uma melhor distribuicdo de graos e menor nimero de

falhas no eletrodeposito causada pela agitagao da solugao.

As analises qualitativas de EDS dos eletrodepdsitos mostram um percentual muito baixo de nidbio. A

tabela 4 mostra os percentuais dos eletrodepdsitos Ni-Nb(Fe) e Ni-Nb(Cu). A partir desses resultados
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conclui-se que a deposicdo de nidbio é mais eficiente sobre o ferro, confirmado pela analises de MEV
que mostra uma melhor distribuicao de graos e menor nimero de falhas no eletrodepdsito causada

pela agitacdo da solucao.

A anilise de composicao por EDS, apresentou 0,40% e 0,27% de nidbio sobre cobre e ferro
respectivamente como mostra a tabela 6. Nesta tabela, podemos observa os valores de potencial de
corrosdo (Ecorr) e resisténcia de polarizacdo (Rp), onde os depdsitos sobre substrato de cobre tem

maiores valores de potencial e de resisténcia a corrosao.

Tabela 4: Analise de composicdo por EDS em um ponto especifico

Ni-Nb(Cnu) Ni-Nb(Fe) Ni - watts
elemento %o massa % massa % massa
Ni 00,57 08.93 100.0
Nb 0.43 1.07 -

Fonte: Prépria.

Tabela 1: Analise de composicdo por EDS geral

Ni - watts
elemento atom% atom%o atom?%o
Ni 90,57 08.93 100.0
Nb 0.43 1.07 N1 (Cu) Ni (Fe)
Ecorr(V) -0.307 -0.515 -0.421 -0.378
Rp (Q) 5,140 x10° 4.441x10° 1.043x10° | 1.513x10°

Fonte: Prépria autoria.

As curvas de PLP nas figuras 1A e 2B mostram niveis de correntes de corrosao semelhantes, com
potencial de corrosdo mais positivo para os depdsitos sobre cobre, com uma pequena variacao para
menores correntes de corrosdo em potencial préximo a 0,0V, comportamento este ndo apresentado

para depdsitos sobre ferro que se mostra menos resistente a corrosao.
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Figura 10. Curvas de PLP, 1A depdsitos sobre cobre e 2B depdsitos sobre ferro.
Fonte: Prépria autoria.
As curvas de EIE nas figuras 3C e 4D mostram os valores de Rp respectivamente para os depdsitos
sobre cobre e sobre o ferro, com valores maiores de Rp para depdsitos sobre cobre indicando sua
maior resisténcia a corrosdo mesmo com deposito sobre o ferro tendo um revestimento mais

uniforme da liga.
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Figura 11: Curvas de EIE, 3C depdsitos sobre cobre e 4D depésitos sobre ferro.

Fonte: Prépria autoria.

CONCLUSAO

A partir dos resultados conclui-se que a agitagao da solugdo possibilita a deposi¢ao do nidbio junto do
o niquel por meio da eletrodeposicdo por araste, formando a liga Ni-Nb que modifica a morfologia do
depdsito tendo uma aparéncia fosco acinzentado que difere do Watts (Ni), esta morfologia estd
associada a presenca de grdos no depdsito, que modificar a sua aparéncia e sua reticenciar a corrosao.
Os depdsitos sobre cobre tém maior resisténcia a corrosao por apresenta maiores valores de Rp e EIE
de (5,140 x103) mostrando assim a sua maior resisténcia a corrosdo, que os valores Rp e EIE
(4,441x102) sobre o ferro que mostran assim sua menor resisténcia a corrosao. A eletrodeposi¢do por

EDS tendo o ferro uma melhor distribuicao da liga Ni-Nb comprovando que o eletrodo de ferro tem
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uma melhor relagdo com o niébio, mas o cobre tendo uma melhor resisténcia a corrosdo por ter uma

distribuicdo de graos maiores de nidbio, tornando uma liga com maior resisténcia a corrosao.
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Projeto De Extensdao De Um Jogo Educativo Em Scratch Sobre Violéncia Contra A Mulher

Resumo: O artigo explora o desenvolvimento e a implementacdo de um jogo educativo na plataforma
Scratch, voltado para a conscientizagao sobre a violéncia contra a mulher e a promogao da igualdade
de género entre criancas e adolescentes. O jogo foi criado como uma ferramenta interativa para
educar e sensibilizar os jovens sobre essa importante questao social. O trabalho foi realizado em
colaboracgao entre estudantes de Sistemas de Informacgdo e Licenciatura em Computacdo participantes

de um projeto de extensao e foi aplicado em uma escola publica de ensino fundamental e médio.

Palavras-chave: Tecnologia; Ensino; Programacao.
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1. INTRODUGAO

A violéncia contra a mulher é um problema que assola ndo apenas o Brasil, mas o mundo inteiro.
Dados do Ministério da Saude revelam que, em média, uma mulher é agredida a cada quatro minutos
por um homem no Brasil, uma estatistica alarmante que reflete uma realidade complexa e
preocupante (Cubas et al, 2019). Segundo o Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania Brasil
tem mais de 31 mil dendncias de violéncia doméstica ou familiar contra as mulheres até julho de 2022

(MDHC, 2022).

Este fato abrange diferentes formas de agressao, incluindo violéncia fisica, emocional, sexual,
econdmica e psicoldgica, todas enraizadas em desigualdades de poder entre os géneros. Combater
essa violéncia exige ndo apenas acdes legais e de protecdao, mas também iniciativas educativas que

promovam a conscientiza¢do e a mudanc¢a de comportamento.

A subnotificacdo desses casos aprofunda de maneira demasiada a gravidade da situacdo, uma vez que
a quantidade de mulheres agredidas é muito superior aos nimeros oficiais. Diversos avangos sociais e
juridicos foram realizados nos ultimos anos com o intuito de atacar e mitigar este grave problema.
Podemos destacar a Lei Maria da Penha e a criacdo de unidades de atendimento exclusivas as
mulheres, como: a delegacia da mulher. Grande parte dos casos de subnotificacdo se dad pelo
desconhecimento por grande parte da sociedade dos direitos e recursos disponiveis relacionados a
violéncia contra a mulher. Nesse contexto, a educacdo emerge como uma ferramenta fundamental na

conscientizacdo e na promocao de relagdes igualitarias entre homens e mulheres.

O uso de jogos educativos como ferramenta pedagdgica é respaldado por estudos que demonstram
sua eficacia na promocgao do aprendizado e no engajamento dos alunos. Um estudo realizado por Gee
(2003) mostra que jogos educativos podem estimular o pensamento critico e a resolucdo de
problemas, habilidades essenciais no mundo contemporaneo. Este artigo descreve a metodologia de
desenvolvimento do jogo, as bases tedricas que sustentam sua concepcao, e os resultados obtidos a
partir de sua aplicacdo. Espera-se que esta iniciativa contribua para a formacdo de uma cultura de
respeito e igualdade, ajudando a prevenir a violéncia contra a mulher desde as primeiras fases da vida

escolar.

Neste contexto, este artigo apresenta o desenvolvimento e a aplicacdo de um jogo educativo criado
na plataforma Scratch, com o objetivo de conscientizar criangas e adolescentes sobre a violéncia

contra a mulher e promover a igualdade de género. O jogo foi desenvolvido por discentes de
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graduacdo da Universidade Federal Rural da Amazonia, participantes de um projeto de extensao,

orientados por docentes com a colaboragdao de uma advogada especialista em direitos das mulheres.

A introdugdo aborda a relevancia do tema e a importancia de métodos educativos inovadores. O
referencial tedrico examina os estudos que respaldam o uso de jogos educativos na promocdo do
aprendizado e conscientizagdo social. A metodologia descreve o processo de desenvolvimento do
jogo, incluindo a colaboracdo entre estudantes dos cursos de Sistemas de Informacdo e Licenciatura
em Computacdo. O jogo é apresentado junto com as fases. A aplica¢do do jogo foi realizada em uma
escola publica de ensino fundamental e médio, cujos resultados indicam uma boa participacdo dos
alunos. As consideragdes finais resumem as principais descobertas e sugere dire¢des futuras para

pesquisas e aplicacdes.

2. REFERENCIAL TEORICO

A violéncia contra a mulher é um acontecimento global que abrange uma variedade de
comportamentos e praticas prejudiciais direcionados as mulheres com base em seu género. Trata-se
de um grave problema de direitos humanos que afeta mulheres em todas as esferas da vida. A
conscientizacdo e a educac¢do sao fundamentais para combater essa forma de violéncia e promover

uma cultura de respeito e igualdade de género.

As ferramentas ludicas educativas emergem como uma ferramenta poderosa para abordar questdes
sensiveis, como a violéncia motivada por questdes de género. Estudos como o de Marques, Santos e
Valenga (2011) destacam que esses jogos tém o potencial de treinar habilidades operacionais e
comportamentais, contribuindo para a aprendizagem em diferentes contextos. Carmona (2015) define
0s jogos sérios como simuladores de situacdes do mundo real, enfatizando sua utilidade na criacao de
programas educativos interativos para conscientizacdo sobre a violéncia de género. Além disso, Lemes
(2014) ressalta a importancia dos jogos didaticos na facilitagdo do aprendizado e na abordagem de
rotinas de trabalho, o que pode incluir a conscientizacdo sobre questdes sociais, como os atos contra
aidentidade feminina. Ao integrar estratégias educativas inovadoras, como os jogos de aprendizagem,
é possivel sensibilizar e engajar publicos diversos na luta contra a violéncia a mulher, promovendo

uma cultura de respeito e igualdade.

James Paul Gee (2003) destaca que os jogos de video tém muito a ensinar sobre aprendizagem e
alfabetizacdao. Segundo Gee, jogos bem projetados encorajam os jogadores a pensarem de maneira

critica e resolver problemas complexos, habilidades que sdo transferiveis para outros contextos
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educacionais e da vida real. A teoria de Gee ressalta que jogos educativos podem proporcionar
experiéncias de aprendizagem ricas e imersivas, onde os jogadores sdo incentivados a experimentar,
falhar e tentar novamente em um ambiente seguro e controlado. Isso é particularmente relevante
para temas sensiveis, como a violéncia contra a mulher, onde o aprendizado interativo pode aumentar
a compreensdo e a empatia dos alunos de uma maneira que métodos tradicionais podem nao

conseguir.

A educagdo e a conscientizagdo sdo ferramentas poderosas na prevengao da violéncia contra as
mulheres. Programas educativos que abordam questdes de género, respeito mutuo, consentimento e
relacionamentos sauddveis sdo essenciais para mudar atitudes e comportamentos prejudiciais.
Estudos como o de Marques, Santos e Valenca (2011) ressaltam a importancia dessas atividades no
treinamento de habilidades operacionais e comportamentais, o que pode ser aplicado em programas
educativos para abordar questdes de género e relacionamentos saudaveis. Lemes (2014) destaca a
relevancia dos projetos educativos na facilitagdo do aprendizado e na abordagem de rotinas de
trabalho, incluindo questdes sociais como o abuso de género. Essas abordagens podem ser aplicadas
na concepc¢ao de programas educativos para criancgas, adolescentes e adultos sobre respeito mutuo e

relacionamentos saudaveis.

A tecnologia, incluindo jogos educativos, oferece uma plataforma inovadora para educar e
conscientizar sobre questdes sociais complexas, como a opressdo ao género feminino. De acordo com
Echeverria et al. (2011), os jogos educativos podem engajar os jogadores de forma interativa,
permitindo que eles experimentem e reflitam sobre diferentes situa¢des e dilemas. Plataformas como
o Scratch, destacadas por Lemes (2014), oferecem uma maneira acessivel e criativa para criangas e
adolescentes aprenderem programagdo e criarem seus proprios jogos, proporcionando uma

oportunidade Unica para abordar questGes sociais relevantes.

As abordagens participativas que envolvem os estudantes, professores e a comunidade em todas as
fases do projeto, sdo fundamentais para garantir o sucesso e a sustentabilidade de iniciativas
educativas. Estudos como o de Marques, Santos e Valenca (2011) apontam que o treinamento de
habilidades por meio de jogos educacionais é uma das principais caracteristicas dos jogos pedagdgicos,
promovendo o engajamento ativo e a colaboragao entre os participantes. Além disso, Echeverria et al.
(2011) apresentam um framework para o design e a integracdo de jogos colaborativos em sala de aula,
destacando a importancia de uma abordagem holistica e inclusiva para abordar questées complexas

como a violéncia.
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Compreender os principios da psicologia do desenvolvimento e aprendizado é fundamental para criar
experiéncias educativas significativas e impactantes para criangas e adolescentes. Segundo Aleven et
al. (2010), estratégias como o aprendizado baseado em jogos tém o potencial de aumentar a
motivac¢do e o envolvimento dos alunos, proporcionando uma experiéncia de aprendizado mais eficaz
e duradoura. O marco legal e os instrumentos internacionais de direitos humanos desempenham um
papel crucial na protecdo das mulheres contra a violéncia e na promoc¢ao da igualdade de género.
Segundo Cubas (2009), os games pedagdgicos tém sido uma ferramenta eficaz para transmitir

conteudos educativos sobre questdes sociais complexas.

E inegavel a complexidade e gravidade da questdo da violéncia de género, um fato que transcende
fronteiras geogréficas e culturais, afetando mulheres em todas as esferas da sociedade.
Aprofundando-se nas raizes desse problema, torna-se evidente a necessidade de abordagens

integradas e abrangentes para prevenir e combater essa forma de violéncia.

Os jogos educacionais emergem como uma ferramenta educativa poderosa, capaz de sensibilizar e
engajar diversos publicos na luta contra a opressao de género. Ao oferecer uma plataforma interativa
e imersiva, esses jogos tém o potencial de catalisar reflexdes, mudancas de atitudes e conscientizacdo

sobre questdes sociais delicadas.

Além disso, a educacdo e a conscientizacdo desempenham um papel fundamental na prevencdo da
violéncia contra as mulheres. Programas educativos que abordam questdes de género, respeito mutuo
e relacionamentos sauddaveis sdo essenciais para moldar mentalidades e comportamentos desde as

fases iniciais do desenvolvimento humano.

A tecnologia, por sua vez, oferece oportunidades sem precedentes para abordar questées sociais
relevantes, como a repressao as mulheres, e capacitar individuos a se tornarem agentes de mudancas
em suas comunidades. A psicologia do desenvolvimento e aprendizado complementa essas iniciativas,
oferecendo uma compreensdo mais profunda das necessidades e estdgios de desenvolvimento dos

alunos.

Em sintese, a prevengao e o combate a violéncia contra a mulher exigem uma abordagem holistica e
colaborativa, que mobilize recursos educativos, tecnolégicos, psicolégicos e legais. Somente através
de esforgos coordenados e persistentes podemos aspirar a um mundo onde todas as mulheres possam
viver livres de violéncia e com pleno exercicio de seus direitos e dignidade. A implementacdo efetiva
dessas leis continua sendo um desafio em muitos contextos, ressaltando a importancia de uma

abordagem multifacetada que inclua educacgdo, conscientizacdo e acdo coletiva.
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3. ARTIGOS RELACIONADOS

Para o desenvolvimento do jogo educativo sobre a violéncia contra a mulher, baseamo-nos em
diversas referéncias e estudos que exploram a eficacia de jogos educativos e metodologias para

conscientizagdao sobre questdes sociais.

O estudo de Gee (2003), "What Video Games Have to Teach Us About Learning and Literacy", foi
fundamental para entender como jogos podem ser usados como ferramentas educacionais eficazes.
Gee argumenta que jogos de video fornecem experiéncias de aprendizado situadas que podem
facilitar a aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades de forma mais envolvente e interativa.
Através de sua analise, percebemos a importancia de criar um jogo que nao sé informe, mas também

engaje e motive os jogadores a refletirem sobre as questdes abordadas.

A partir disso, ao decorrer do desenvolvimento do jogo educacional Scratch contra a violéncia a
mulher, surgiu a necessidade de pesquisa para embasamento do estilo de jogo, mecanicas e afins que

orientasse a respeito de qual seria o estilo do jogo desenvolvido.

Durante a pesquisa, foi encontrado um jogo que segue a mesma tematica do projeto, denominado
Mariazinha da Penha, desenvolvido com a Unity. Este é um jogo de aventura/acdo composto de cinco
fases, cada uma delas abordando um tipo de violéncia contra a mulher contemplada pela lei Maria da

Penha.

O jogador pode escolher uma entre duas personagens: Maria Flor e Maria Julia. De acordo com Santos
et al. (2021), a ideia é que as personagens pudessem representar mulheres brasileiras com expressao

infanto-juvenil de todas as etnias.

Em cada uma das fases o jogador percorre o cenario, geralmente florestais e com algumas casas, a
procura de informacdes a respeito do tipo de violéncia abordada na fase. Ao final da fase o jogador é
desafiado com um quiz, em que ele terd que utilizar as informac¢ées que encontrou para responder

corretamente e assim passar de fase.

O jogador encontrard NPC’s (Non Playable Characters ou Personagens Nao Jogaveis) que darao as
informagdes necessarias ao jogador. Além disso, ele encontrard inimigos no decorrer das fases e

objetos que o ajudardo a concluir o jogo.

Ademais, tendo em vista o objetivo secunddrio do projeto que é estimular o pensamento
computacional no publico-alvo escolhido, apds a apresentagao do jogo houve uma oficina de Scratch,

a linguagem de programacao visual que foi utilizada para desenvolvimento do jogo.
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Segundo Radaelli et al. (2021), o pensamento computacional é uma habilidade fundamental para
todos, compardvel a capacidade de ler, escrever e resolver problemas aritméticos, pois ao dominar o
pensamento computacional o individuo consegue identificar e abordar os problemas de forma
segmentada, facilitando sua resolucdo. O pensamento computacional é o processo de pensamento
envolvido na formulagdo de um problema e na expressao de sua (s) solugao (6es) de tal forma que um

computador — humano ou maquina — possa executar com eficacia.”

Tendo em vista a importancia do pensamento computacional na sociedade contemporanea, a escolha
da ferramenta Scratch para o desenvolvimento do jogo da-se ndo apenas pela facilidade da
programacao visual para a equipe de desenvolvedores, mas também pela facilidade de assimilacao
por parte do publico-alvo escolhido, por intermédio dos blocos que se encaixam como um quebra-
cabega, o Scratch tem na programacao visual a possibilidade de exploracao de diversos conceitos,
perspectivas e praticas computacionais de forma criativa. Dessa forma, auxilia o aluno na

aprendizagem através de conceitos de design.

4.0JOGO

O jogo se passa no estado do Para, especificamente na cidade de Belém, préximo de locais importantes
para a cidade como o Ver-o-Peso, o bosque Rodrigues Alves e a delegacia da mulher. O jogo foi
pensando em despertar a conscientiza¢do a respeito da violéncia contra a mulher, para que o assunto
seja tratado de forma ludica envolvendo tanto os adultos quanto os jovens, algumas imagens do jogo

foram retiradas da internet .

O jogo possui quatro fases, além de uma fase bonus. Em cada fase é necessario desviar dos inimigos
gue estdo presentes para nao perder vida, conforme a secdao que explica o jogo. No inicio do jogo tem
um glossario com o significado dos principais termos que aparecem, como violéncia doméstica e

violéncia contra a mulher.

O jogo foi pensado para se desenvolver um tema importante e que merece a atencao de todos de uma
maneira ludica, ou seja, jogar e conhecer de maneira divertida um assunto que acontece no nosso dia

a dia, trazendo a todos a responsabilidade de uma sociedade mais justa.

Ao decorrer das fases, o jogador terda que responder a um quiz, coletar todas as mangas da fase,
desviar-se de inimigos e carros e chegar na Delegacia da Mulher (DEAM) para obter as ultimas

informacgdes sobre o tema.
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As primeiras telas (Figura 1 A e B) apresentam a Universidade responsavel pelo projeto, os nomes dos

docentes e dos discentes que participaram na constru¢ao do jogo.

Dntvesitade Tocer o R o) D2 Amaronia
Pregeto d¢ intemado

Figura 1B. Docentes e discentes

A tela de menu do jogo possui trés botdes principais, conforme Figura 2A.

GRATHH

VIRDEU . SRS

CONTRA A VIOLENCIA A

Figura 2A. Menu

Figura 2B. Regras
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Figura 2C. Lei Maria da Penha

Na Figura 2A o botdo "Start" inicia o jogo, enquanto o botdo "Regras" fornece informacdes sobre o
funcionamento e movimentos do personagem (Figura 2B). J4 o botdo "Histéria" apresenta detalhes
sobre a Lei Maria da Penha, homenageando Maria da Penha e destacando as violéncias enfrentadas

por ela (Figura 2C).

Nesse contexto, é oferecido aos jogadores uma experiéncia clara e direta para comecar, compreender

as regras e apreciar a relevancia histérica do jogo.
Os elementos do jogo sdo representados pelas varidveis Pontos (Figura 3).
Pontos D ! tempo I ! vidas @D
Figura 3. Placar do jogo

Conforme Figura 3, cada acerto ganha um ponto e cada erro perde um ponto, tempo e vidas
quantidade de chances para concluir a fase, se tocar em algum inimigo ou em algum carro perde uma

vida.

Na primeira fase do jogo (Figura 4), a personagem principal, Laura, vestindo uma camisa rosa e saia

branca, interage com outros personagens para coletar informagdes sobre a violéncia contra a mulher.

Figura 4. Primeira fase do jogo

Os didlogos (Figura 4) incluem temas como denunciar, os tipos de violéncia contra a mulher e sobre a

Lei Maria da Penha.
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Apds reunir essas informacgdes, o jogador enfrentard um quiz baseado nos dados coletados. Cada

resposta correta adiciona um ponto ao placar, enquanto respostas erradas resultam na perda de um

ponto.

Na segunda fase, a protagonista enfrenta desafios ao se esquivar de inimigos durante a aventura,

figura 5.

Moo @m0 Voo @im W vaer grom R

Figura 5. Segunda fase do jogo

A missdo (Figura 5) consiste em coletar mangas, exigindo habilidade para gerenciar o tempo e evitar a
perda de vidas. Ao concluir com sucesso a coleta das mangas, a personagem avanga para a préoxima

fase, que é a fase bonus.

Na fase bénus, a personagem encontra-se em um local caracteristico de Belém do Para (Figuras 6A e

6B).

Figura 6A. Fase bonus Figura 6B. Fase bonus

Na fase bonus (Figuras 6A e 6B) a personagem deve realizar saltos para coletar todas as mangas,
aumentando seus pontos nesta missdo. Além disso, sdo fornecidas a ela algumas informacdes a

respeito da Delegacia da Mulher (DEAM).

Na terceira fase (Figura 7), o objetivo da personagem é chegar na Delegacia da Mulher (DEAM).
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Figura 7. Terceira fase do jogo

Nesta etapa (Figura 7), deve-se ter cuidado para ndo perder vidas devido aos carros e inimigos. Além

disso, é crucial coletar todas as mangas para garantir a entrada na delegacia com sucesso.

Na fase da Delegacia da Mulher (DEAM) (Figuras 8A e 8B), a personagem entra no ambiente e interage

com outros personagens, os quais fornecem informacgdes sobre violéncia contra a mulher.

e

N

Figura 8A. Delegacia da Mulher Figura 8B. Fase da Delegacia da Mulher

Apds assimilar as informacgdes (Figuras 8A e 8B), a personagem deve coletar todas as mangas, que

contém dados adicionais para avancar para a proxima fase.

Na fase final, ocorre uma recapitulacdao de todos os temas abordados durante a jornada, por meio de

um quiz (Figura 9).

Figura 9. Quiz do assunto
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Ao responder corretamente todas as questdes (Figura 9), o usuario sera encaminhado para a tela final

do jogo.

Ao concluir o jogo, sdo apresentados de forma interativa os participantes do projeto, proporcionando

ao jogador um reconhecimento dos alunos e professores envolvidos e o jogo é finalizado (Figura 10).

Figura 10. Fim do jogo.

A tela de "Game Over" (Figura 10) é exibida, marcando o término da experiéncia de jogo.

4. METODOLOGIA

O objetivo da metodologia é avaliar o impacto do jogo educativo desenvolvido na plataforma Scratch
sobre a conscientizacdo e o entendimento da violéncia contra a mulher entre criangas e adolescentes.
A metodologia abrange a concepcao e desenvolvimento do jogo, bem como a aplicagdo pratica e a

coleta e andlise de dados para medir seu impacto.

Os participantes do estudo foram alunos do ensino médio de uma Escola Publica do Estado,
convidados a participar de um evento educacional organizado pela equipe de desenvolvimento do

jogo.

O jogo foi desenvolvido com o objetivo de educar criangas e adolescentes sobre a violéncia contra a
mulher, suas formas e os recursos disponiveis para combate e apoio. O desenvolvimento do jogo
envolveu uma equipe multidisciplinar composta por discentes de Sistemas de Informacdo e
Licenciatura em Computacdo, em colaboracdo com a Delegacia Especializada no Atendimento a
Mulher (DEAM) de Belém do Pard. A equipe realizou um estudo detalhado sobre a Lei Maria da Penha
e outras legislagdes relevantes, além de analisar questdes psicoldgicas e sociais relacionadas a

violéncia de género.

Foram analisados jogos educativos similares para identificar boas praticas e elementos de design

eficazes. A plataforma Scratch, escolhida por sua acessibilidade e facilidade de uso para o publico-alvo
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e os desenvolvedores. Softwares como Inkscape, Canva, Tiled e o préprio Scratch foram utilizados para

criar personagens e cenarios atrativos e envolventes.

Os personagens criados com diversidade étnica e cultural para garantir a identificacdo e empatia dos
jogadores. Laura, a protagonista, foi desenhada como uma adolescente enfrentando desafios tipicos
e contextos de violéncia. Cenarios baseados na cidade de Belém do Para refletem ambientes familiares

e desafiadores, como escolas, ruas e a Delegacia da Mulher.

A Navegacdo é em ambiente 2D, coletando informacgdes e itens, e enfrentando desafios que refletem
situacOes de violéncia e apoio. Desafios e quizzes integram perguntas sobre a violéncia contra a mulher
e informacdes sobre recursos de apoio, incentivando a aprendizagem através da interagdo. Sistema

de recompensas com pontos e feedback positivo para incentivar a continuidade e o engajamento.

Os menus e a navegacgao sao intuitivos, permitindo que os jogadores naveguem facilmente entre
diferentes partes do jogo e acessem informacdes adicionais quando necessario. A utilizacdo de cores,
a animacdes e a transi¢cdes suaves mantem o jogador engajado e fornecer respostas instantaneo sobre
suas acoes. Os objetos clicdveis e as areas interativas incentivam a exploracdo e descoberta, mantendo
o interesse e promovendo a aprendizagem. Uma narrativa envolvente que segue a protagonista Laura,
criando uma conexdo emocional com os jogadores e sensibilizando-os sobre a importancia do tema.
Os cendrios detalhados refletem a realidade local, aumentando a imersdo e relevancia do conteudo

educativo.

Antes do jogo ser apresentado para os estudantes da Escola Publica de eles assistiram a uma palestra
ministrada por uma advogada especializada em direitos das mulheres. A palestra abordou a violéncia

contra a mulher, as formas de identifica-la e os recursos disponiveis para as vitimas.

Os alunos jogaram, em um dos laboratdrios na Universidade parceira do projeto, em um ambiente
controlado, com supervisao de discentes e docentes para garantir a compreensao das instrugdes e
auxilio técnico. O jogo foi projetado para educar os jogadores sobre a violéncia contra a mulher de

maneira interativa e ludica.

Durante a sessdo de jogo, os pesquisadores observaram o comportamento dos alunos, incluindo
engajamento, reacdes emocionais e interacdes com os colegas. Apds o jogo, foram realizadas
entrevistas e grupos focais com uma amostra dos participantes para obter feedback detalhado sobre

a experiéncia de jogo e sua percepcdo sobre a relevancia e eficdcia do jogo.
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5. RESULTADOS

No sentido de corroborar com o projeto, foi realizado um evento de duas horas para alunos de uma
Escola Publica de Ensino Fundamental e Médio com a participacdo de uma advogada, discentes e
docentes do projeto. O evento contou inicialmente com uma palestra da advogada esclarecendo a
respeito da violéncia contra a mulher, em seguida o jogo criado para o projeto foi apresentado e

realizou-se uma oficina de construgao de jogo com o auxilio do Scratch.

Ao término do evento foi solicitado aos participantes avaliarem por intermédio de um formuldrio do

google disponibilizado no grupo do WhatsApp.

Os resultados da avaliacdo do evento pelos alunos da Escola foram comparados usando estatisticas
descritivas e inferenciais, além de dados sobre o tempo de jogo, niveis completados e desempenho

nos quizzes dentro do jogo foram analisados para avaliar o engajamento dos alunos com o contetdo.

A primeira pergunta foi para saber o motivo de ter participado do evento “construcdo de jogo no
Scratch", 50% responderam que gosta do assunto e 50% responderam que foi por curiosidade. Entre
diversos pesquisadores, ha a prevaléncia da importancia da insercdo dos jogos no ambiente escolar
(Vial, 2015), neste contexto a ferramenta Scratch é uma excelente alternativa, conforme as respostas

da primeira pergunta.

A segunda pergunta foi para analisar o grau de satisfagdo dos participantes, onde 50% responderam
gue ficou muito satisfeito com o assunto, 50% responderam que ficou satisfeito. A resposta dos alunos
mostrou que eles ficaram muito satisfeitos ou satisfeitos com o assunto abordado no jogo. Isso sugere
gue o tema da violéncia contra a mulher foi apresentado de maneira eficaz e envolvente, capturando
a atencdo dos participantes. A auséncia de avaliacdes negativas indica que o conteudo foi bem
recebido e considerado relevante. O Scratch apresenta um papel fundamental para o

desenvolvimento de atividades que exploram a resolucdo de problemas (Cavalcante et al, 2023).

Com relacdo ao dia e a hora do evento, a avaliagdo dos facilitadores e da oficina de Scratch o resultado
foi o mesmo, 62,5% ficaram satisfeitos e 37,5% muito satisfeitos. A escolha do dia e hora para a
realizacdo do evento foi adequada, com todos os alunos satisfeitos. A flexibilidade e a conveniéncia
do horario sao fatores importantes para a participagao ativa e engajada dos alunos. A carga horaria do
jogo foi bem avaliada, com a maioria dos alunos se declarando satisfeitos. Isso indica que o tempo
dedicado ao jogo foi adequado e ndo causou cansago ou desinteresse, sendo suficientemente longo

para cobrir o conteldo sem se tornar exaustivo.
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A organizagdo do evento foi bem recebida, com todos os alunos satisfeitos ou muito satisfeitos. Isso
sugere que a estrutura do evento, incluindo a palestra e a sessao de jogo, foi eficaz em criar um

ambiente propicio para a aprendizagem.

Os facilitadores foram extremamente bem avaliados, com 100% de satisfagcdo. Isso destaca a
importancia de ter mediadores preparados e engajados, capazes de guiar os alunos e maximizar o

impacto educativo do jogo.

Na avaliagdo quanto a palestra da advogada no inicio do evento, todos (100%) ficaram muito
satisfeitos. A advogada foi muito bem avaliada, com os alunos muito satisfeitos com sua contribuicao.
Isso destaca a importancia de ter especialistas na area para proporcionar uma visdao aprofundada e

autoritativa sobre o tema.

Na pergunta se os participantes jd conheciam a ferramenta Scratch, todos responderam que ndo

conheciam.

Os resultados das avaliagOes realizadas com os participantes fornecem uma visdo abrangente do
impacto do jogo educativo sobre a conscientizacdo da violéncia contra a mulher. Os resultados indicam
gue o jogo educativo teve um impacto positivo na conscientizagcdo dos alunos sobre a violéncia contra
a mulher. A alta taxa de satisfacdo com o conteldo e a metodologia utilizada sugere que a combinacao
de uma palestra informativa seguida por uma interacdo pratica com o jogo foi eficaz em promover o

conhecimento e a sensibilizagao.

Estudos anteriores, como o de Gee(2003), demonstram que jogos educativos podem ser ferramentas
poderosas para o aprendizado e o desenvolvimento de habilidades criticas. Nosso estudo corrobora
essas conclusdes, mostrando que a utilizacdo de jogos para abordar temas sociais relevantes pode

engajar os alunos de maneira significativa.

6. CONSIDERACOES FINAIS

As atividades descritas neste artigo evidenciam a importancia de abordagens educativas inovadoras
para a conscientizacdo sobre a violéncia contra a mulher. O desenvolvimento e a aplicacdo do jogo
educativo na plataforma Scratch mostraram-se eficazes na sensibilizagdo dos alunos, proporcionando

uma forma interativa e envolvente de aprendizado sobre um tema socialmente relevante.

Os resultados indicam que o jogo educativo teve um impacto positivo na conscientizacdo dos alunos

sobre a violéncia contra a mulher. A alta taxa de satisfagdo com o contelddo e a metodologia utilizada
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sugere que a combinacdo de uma palestra informativa seguida por uma interacao pratica, como o

jogo, foi eficaz em promover o conhecimento e a sensibilizagdo.

A implementacdo de jogos educativos em curriculos escolares pode ser uma estratégia valiosa para
abordar temas complexos e sensiveis, como a violéncia de género. Ao proporcionar um ambiente
interativo e seguro para explorar essas questdes, os jogos podem complementar métodos educativos

tradicionais e aumentar a reteng¢do e a compreensdo dos alunos.

O projeto de extensdo contribuiu para fortalecer a aprendizagem dos discentes e a oportunidade de

interagir com o ambiente externo a Universidade.

Embora os resultados sejam promissores, o estudo teve uma amostra limitada a uma Unica escola, o
gue pode ndo representar a diversidade de contextos educacionais. Futuros estudos poderiam
expandir a amostra e incluir diferentes escolas e faixas etdrias para validar os resultados. Além disso,
a investigacdo de longo prazo sobre o impacto duradouro dessas intervencdes seria benéfica para

entender seu efeito a longo prazo.

Em suma, a combinacdo de tecnologia e educacdo mostrou-se uma estratégia poderosa para abordar
guestoes sociais complexas, como a violéncia contra a mulher. Acredita-se que iniciativas como esta
podem contribuir significativamente para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitdria, onde

todos, independentemente de género, possam viver com seguranca e dignidade.
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Pesquisa-Acao E A Observacao Participante Na Educacdo: Caminhos De Contribuicdes Significativas

Resumo: a educacdo é formada por desafios, ao mesmo tempo de riquezas que precisam ser
divulgadas socialmente, através de investigacdes que propaguem resultados suaves, invés de
apontamentos ou situac¢des para denegrir o cotidiano existente. Todavia, a pesquisa em educacao traz
ao pesquisador buscas constantes através das discussGes tedricas a serem refletidas, nos métodos e
técnicas que precisam ser veemente selecionadas para cada etapa no processo de levantamento e
execucdo da ciéncia que se deseja comprovar. A pergunta do presente estudo foi: como a pesquisa-
acao traz contribuig¢bes qualitativas na educagdo escolar enquanto metodologia cientifica? O objetivo
geral foi analisar como a pesquisa-acao traz contribuicGes qualitativas na educacdo escolar enquanto
metodologia cientifica. As bases textuais foram utilizadas a partir das discussGes na disciplina de
Pesquisa em Educacdo. Ressalta-se que os procedimentos da pesquisa-acdo como método para
consubstanciar os resultados precisam ser colocadas nos debates educacionais, uma vez que existem

caminhos a serem aprofundados.

Palavras-chave: Pesquisa-acdo; Educacdo. Observacao participante.
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INTRODUGAO

Inicialmente quando é mencionado a realizacdo de pesquisas na educacgdo, algumas interrogacdes
surgem no percurso, pois as tendéncias levam ao pesquisador em trazer socialmente resultados de
praticas permanentes para discorrer um exercicio de apontamentos, invés de solug¢bes e contribui¢cdes
gue permita um didlogo epistemoldgico com amparos por técnicas de coleta de dados que assegure

novas praticas a partir de uma intervencao, tornando o estudo investigativo suave.

Para tanto, a base sequencial da pesquisa em educacao requer procedimentos e acdes fundamentadas
nas leituras que tratam especificamente das teorias metodoldgicas para comprovar a ciéncia, ao
mesmo tempo referendar a escrita pelas escolhas de dados qualitativos, sem perder o direcionamento
dos itens que impulsionaram a realizacdo do objeto para futuramente dialogar com a realidade

encontrada.

Ademais, compete ao pesquisador ter a certeza da sua investigacdo, pois a partir da sua acao,
alteragdes na realidade encontrada podem ocorrer, assim, gera impactos de uma realidade social, tao
logo todos os procedimentos selecionados devem gerar as contribuicbes de um momento

significativo.

Além do mais, efetivar pesquisas principalmente na educacdo exige a insercao de alguns termos na
pratica investigativa, dentre os quais estdo o pensar, repensar, ler e escolher sempre os métodos que
tragam beneficios para a ciéncia, bem como para o dambito educacional, principalmente quando o
estudo se faz pela identidade social daqueles que estdo sendo formados é precisam compreender que

o mundo é formado por diferencas culturais.

Essa afirmativa se faz em detrimento da estruturagdo deste estudo, pois a sua organizagdao requer
aparatos que futuramente contribuem na tese da pesquisadora. Desse modo, a pergunta que gerou o
levantamento: como a pesquisa-a¢do traz contribui¢cdes qualitativas na educagdo escolar enquanto
metodologia cientifica? Sendo que, o objetivo geral foi analisar como a pesquisa-acdo traz

contribuicGes qualitativas na educacdo escolar enquanto metodologia cientifica.

No entanto, para discorrer sobre o objeto tematico da pesquisa-acdao, de uma forma sequenciada,
tragcou primeiramente um resgate acerca do impulsionamento para realizagdo de “pesquisas” no
territério brasileiro disponibilizados pela insercdo histdrica, por conseguinte, reflexdes sobre os
conceitos e definigdes sobre a pesquisa-agao, por ultimo a observagdo participante para fundamentar

a coleta de dados.
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Tao logo, as discussGes apresentadas no artigo trazem as teorias apresentadas na disciplina de
Pesquisa em Educagdo, que no perfilar dos momentos reflexivos discorreu leques de oportunidades
para pensar e selecionar o caminho a ser melhor estruturado para investigacdo, por meio dos autores
Franco (2005); Thiollent (2011); Tripp (2005); André (2004); Alves-Mazotti (2004). Além de Colette;
Thiollent (2018); Vianna (2003); Gatti (2010), que colaboram com a discussao e permeiam os didlogos

nas descricoes textuais.

CONTRIBUICOES HISTORICAS PARA EFETIVAR PESQUISAS NO TERRITORIO BRASILEIRO NA
EDUCACAO

Discorrer da pesquisa-a¢do na vida académica é fazer um rompimento com uma pratica anteriormente
estabelecida e repensar na nova propositura, sendo essas transformac¢des no pensamento que sao
estabelecidas na vida do pesquisador, principalmente quando se busca contribuir na educacdo escolar

por meio da pds-graduacgao Strictu Sensu do Doutorado.

Desse modo, o entendimento para comecar as discussdes gira primeiramente no entorno do termo
“pesquisa” e o seu propdsito, no qual André (2001) frisa que trata de uma acdo com procedimentos
rigorosos, em que a andlise seja densa e fundamentada e que o relatdrio descreva claramente o

processo seguido e os resultados alcancados, por isso a importancia de uma boa organizacao.

No elencado dialogo, Casarin & Casarin (2012, p. 29) discorrem que é o caminho para “chegar a solucdo
de um problema, o cientista ou pesquisador deve partir do conhecimento existente sobre o tema,
adotar procedimentos sistematizados e seguir uma rigorosa metodologia cientifica”, alcancando
resultados que devem ser “analisados criteriosamente, de forma a indicar possiveis solugdes para a

questao”.

Para tanto, buscar-se-da um arcaboug¢o da historiografia que demonstra alguns marcos pelos
movimentos da pesquisa de cunho cientifico. Sobre as fontes histdricas, Barros (2012, p. 130) faz
ponderacdes relevantes e explica que fonte é tudo aquilo que é produzido pelo homem, ou que revela

vestigios de sua interferéncia e viabiliza acesso ao entendimento do passado.

Em se tratando de pesquisas, a histdria retrata que no territdrio brasileiro as motivacdes comegcam na
vigéncia do Estado Novo, durante a ditadura de Vargas, em que Gustavo Capanema, entdo Ministro
da Educacdo através do Decreto n® 1063, de 20 de janeiro de 1939 extinguiu a Universidade do Distrito

Federal, incorporando seus cursos a Universidade do Brasil, definida como modelo para as demais
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instituicdes de Ensino Superior que viessem a ser criadas no pais, e promoveu, em 1938, a criacdo do

Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP).

O INEP teve inicialmente a direcdo efetivada por Lourenco Filho, sendo uma das instituicdes
responsaveis pelo processo de modernizagao do Estado brasileiro, dentre as atribuicGes competia o
estabelecimento de bibliografias e eleger fontes histdricas para o estudo da educagao (Monarcha,

2007).

Desse modo, marca-se um processo inicial para que as produ¢des comegassem e ganhassem
evidencias pelas pesquisas, no qual os professores pesquisadores seriam os maiores executores,
principalmente ao chegar nas décadas de 1940 e 1950. Especificamente no ano de 1955, quando foi
criado o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE), e no seguinte o Instituto Superior de

Estudos Brasileiros (ISEB), em 1956. De acordo com Caputo e Melo (2009):

O CBPE foi idealizado por Anisio Teixeira, diretor do INEP, como centro de
pesquisa e assessoria técnica. Integrava antropélogos, socidlogos e educadores,
objetivando equacionar os problemas brasileiros de educacdo mediante
articulacdo da perspectiva nacional com as singularidades regionais. Vale
ressaltar, que existia filiais da CBPE, localizados no Rio de Janeiro, Sdo Paulo,
Pernambuco, Minas Gerais, Bahia e Rio Grande do Sul, tendo como objetivo
intervir e reorientar os rumos da educacgdo nacional.

Todo o processo da criacdo do CBPE viabilizou projetos editoriais que tinham como destino a
divulgacdo de bibliografias pedagdgicas e fontes histdricas, apesar que essa fase da institucionalizacao
dos estudos histéricos em educacao, e de construcdo de fontes, encontrava-se em sintonia com as

transformacdes do ambito da cultura politica (Fernandes & Fernandes; Paiva, 2023).

No entanto, nas mencodes realizadas por Vidal e Faria Filho (2003), acerca dos marcos da pesquisa em
educacdo frisa-se que a partir do fim dos anos 1960 e inicio dos 1970, com o surgimento dos Programas
de Pos-Graduacdo em Educacdo no pais, a exemplo da Pontificia Universidade Catdlica (PUC)-Rio, em
1965, e da PUC-SP, em 1969, e dos anos 1980, cresceu consideravelmente, a producdo de trabalhos.
Esse momento foi o divisor de dguas na histéria da pesquisa em educacao brasileira foi, sem duvida,
a criacdo dos Programas de Pds-Graduacao, que trouxeram para o ambito da universidade a pesquisa

que até entdo se realizava fora dela (Bittar, 2020).

Contudo, a autora Gatti (2010) realiza um destaque mencionando que esse crescente niumero de
pesquisas se fez no pais, a partir das décadas de 1980 e 1990, por meio das apresentacdes de temas
diversos nas reunides anuais da Associagdo Nacional de Pdés-Graduagdao e Pesquisa em Educagao

(ANPEd).
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Nota-se que as pesquisas ganham maior encorajamento e incentivo, principalmente em relagdo aos
beneficios que a pesquisa viabiliza, bem como pelas metodologias utilizadas quando o objeto temdtico
é efetivado na educacdo, no qual a ANPEd tem sido um dos principais espacos de debates,

principalmente em relagao aos principios éticos.

A ética é um dos elementos estruturantes da pesquisa e necessita ser colocada em “primeiro plano”
(Stetsenko, 2017) no processo formativo, na pratica da pesquisa, nas publicacdes e demais espacos de

atuacdo académica (Mainardes, 2022).

A partir deste periodo, amplia-se a partir da década de 2000, uma “crescente celeridade e expansao
nas pesquisas brasileiras, com a institucionaliza¢cdo de diversos Programas no pais, entre Mestrados e

Doutorados” (Bittar, 2020, p. 13).

Contudo, nesse processo de aumento das pesquisas inicia-se a propositura da qualidade, no qual as
abordagens a serem empregadas comecam a serem discutidas, pois se buscavam evidenciar
porcentagens, numeros precisos e considerados absolutos. Mas as descrices eram deixadas em
segundo plano. Comecga entdo movimentos na pesquisa em divergéncia a essa posicdo, defesas feitos
por Bogdan; Biklen (1994) que ressalta a possibilidade dos resultados qualitativos na perspectiva de
compreender a relagdo do homem na sociedade, do sujeito com o objeto e subjetividade, numa

relacdo indissocidvel.

Por conseguinte, muitos autores come¢cam a discussao para assegurar os aportes qualitativos, segundo
os autores Ludke e André (2018, p. 45), quando o pesquisador segue o elencado procedimento, “pode
se constituir numa técnica valiosa de abordagem qualitativos, seja complementando as informacdes

obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.

Diante do contexto de pensar e discutir dados com a abordagem qualitativa percebe-se que a
pesquisa-a¢do traz todo o aparato necessario ao pesquisador, principalmente se compreender os

conceitos e definicOes que a definem.

CONCEITOS E DEFINICOES DA PESQUISA-AGAQ

Nos ultimos 20 anos, ao mesmo tempo em que se observa um crescimento muito grande no nimero
de pesquisas da area de educagao no Brasil, oriundo principalmente da expansao da pés-graduacgao,
observam-se também muitas mudancas, seja nas temadticas e problemas, seja nos referenciais
tedricos, seja nas abordagens metodoldgicas e nos contextos de produc¢do dos trabalhos cientificos

(André, 2001). A autora, destaca que no decorrer da década de 1990 o interesse pelas oposi¢cdes
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diminui. Os olhares se voltam, entdo, para os problemas que emergem no uso das novas abordagens

de pesquisa.

Resgatando assim, a importancia de discorrer estratégias que tragam possibilidades, especificamente
no que concerne aos conceitos e definicdes da pesquisa-a¢do é o seu principal objetivo, que perpassa

pela busca investigativa desta pesquisadora no Programa de Doutorado em Educacgao Escolar.

Desse modo, Franco (2005) impulsiona ao pesquisador fazer um debrucamento ao discorrer que a
pesquisa-acdo que tem sido utilizada, nas ultimas décadas, de diferentes maneiras, a partir de diversas
intencionalidades, passando a compor um vasto mosaico de abordagens tedrico-metodoldgicas,
instigando-nos a refletir sobre sua essencialidade epistemolégica, bem como sobre suas possibilidades

como praxis investigativa.

Os primeiros enunciados sobre a pesquisa-a¢cao sao encontrados nos estudos desenvolvidos pela

autora, quando enfatiza:

A pesquisa-agao vem contribuir como metodologia em pesquisas educacionais
voltada para compreender situagdes problemas, com vistas as possiveis
solugbes. Tem origem na década de 1940, por meio dos trabalhos do psicélogo
Alemdo, Kurt Lewin (1890-1947), naturalizado como norte-americano,
desenvolveu trabalhos no pds-guerra com grupos étnicos minoritarios, visando
a integra¢do com a sociedade americana. Para esse psicélogo, o ser humano
ndo pode ser visto separado do meio, o qual reflete nas a¢des do sujeito, e
qualquer mudanga que se faga tem efeitos nessa relagdo, tal concepg¢do de
pesquisa, é voltada para compreender as relagdes entre o sujeito e 0 ambiente
em determinada situacdo (Franco, 2005).

Nesse sentido, a concepcdo inicial de pesquisa-acdo dentro de uma abordagem experimental, de
campo, adquire muitas fei¢des fragmentadas durante a década de 1950 e modifica-se,
estruturalmente, a partir da década de 1980 quando absorve a seus pressupostos a perspectiva
dialética, a partir da incorporacdo dos fundamentos da teoria critica de Habermas, e assume como

finalidade a melhoria da prética educativa docente (Franco, 2005).

Em relacdo ao Brasil, no mesmo recorte temporal mencionado por Franco (2005), teve a contribuicdo
de Paulo Freire que defendia a insercao desta forma investigativa nas producdes com a educagdo. Em
suas pesquisas utilizava uma didatica prépria com temas geradores, por meio do didlogo no processo
educativo, trabalhava na pratica as tematicas que os estudantes traziam para a sala de aula, fazendo-
os refletirem, a respeito do assunto, suas relagdes com os problemas sociais, politicos, econémicos e
culturais, visando a conscientizacdo e emancipacdo dos sujeitos na Educacdo Bésica (Colette; Thiollent,

2018).
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Passados alguns anos, no Brasil os autores como Thiollent (2011) traz colaboracdo tedrica para definir

conceitos e defini¢des sobre a pesquisa-agao:
Trata de um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um
problema coletivo no qual os pesquisadores e os participantes representativos

da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (Thiollent, 2011, p. 20).

Em conformidade com o pensamento do autor ressalta que “na pesquisa-acdo os pesquisadores
desempenham um papel ativo no equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento

e a na avaliacdo das acdes desencadeadas em funcdo dos problemas” (Thiollent, 2011, p. 21)

Para tanto, antes disso, é necessario identificar o problema, planejar uma solucdo, sua

implementacdo, seu monitoramento e a avaliacdo de sua eficacia, que rememora as falas de Franco

(2005):
A pesquisa-ac¢do, nas décadas seguintes, fortalecer-se-a no espago educacional:
no entanto, segue um modelo simplificado em relacdo a proposta de Lewin e
se enquadra numa perspectiva positivista. Kurt Lewin (1946) considerava que a
pesquisa-acdo é um processo de espiral que envolve trés fases: 1.
planejamento, que envolve reconhecimento da situacdo; 2. tomada de decisao;
e 3. encontro de fatos (factfinding) sobre os resultados da acdo. Esse factfinding
deve ser incorporado como fato novo na fase seguinte de retomada do
planejamento e assim sucessivamente. Portanto, ao falar de pesquisa-agao,
falamos de uma pesquisa que ndo se sustenta na epistemologia positivista, que

pressupde a integracao dialética entre o sujeito e sua existéncia; entre fatos e
valores; entre pensamento e agdo; e entre pesquisador e pesquisado.

Assim como Franco (2005), nessas descri¢cdes é salutar que no decorrer da pesquisa-acao, se percorre
um ciclo conforme enfatizado por Tripp (2005, p. 446) para seguridade do desenvolvimento da acdo
na pratica entre o fazer e o investigar, ou seja, “Planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se
uma mudanca para a melhora de sua pratica, aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito

da pratica quanto da propria investigagao”.

Continuamente Tripp (2005, p. 446,) destaca quatro fases desse ciclo basico de investigacdo-acdo, que
inicia a partir da agdo para a investigacao: Planejar uma melhora na pratica; agir para implantar a

melhora planejada; monitorar e descrever os efeitos da agao e avaliar os resultados da agao.

Assim, é necessario analisar o teor das situagdes, a fim de estabelecer critérios e prioridades entre

elas, constituindo um planejamento com todos as fases necessdrias na execugao.
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Colette; Thiollent (2018), enfatizam, em que pese os destaques, as contribuicGes e avancos na
atualidade da pesquisa-agao, nota-se nas praticas, que ainda permanece no campo académico e

sociedade em geral, posturas negativas a respeito dos dois procedimentos de pesquisa.

Em detrimento dos pensamentos divergentes que pairam nas discussdes, Thiollent (2011), acrescenta

em suas defesas que a pesquisa-agdo se apresenta:

Numa perspectiva politica, enfatiza que a acdo é desencadeada com essa
funcdo, e dependendo do nivel de autonomia das a¢ées dos envolvidos, esta
favorece a pesquisa na produgao e aplicagdo de conhecimento ao definir as
fases para a realizagdo da pesquisa-a¢ao, a qual inicia pela fase exploratéria e
finaliza com os resultados.

Na concepcdo de Thiollent (2011), é salutar entender todo o processo para gerar resultados durante
todo o desenvolvimento, para que ocorra uma sequéncia na coleta de dados. Tao logo, no fechamento
das defini¢des, inseriu-se o pensamento de Franco (2005) ao resumir que a pesquisa-ac¢ao, estruturada
dentro de seus principios geradores, é uma pesquisa eminentemente pedagdgica, dentro da
perspectiva de ser o exercicio pedagdgico, configurado como uma acdo que cientificiza a pratica
educativa, a partir de principios éticos que visualizam a continua forma¢do e emancipacdo de todos

os sujeitos da pratica.

De posse dos conceitos, mas com a certeza de que ha a necessidade de ampliagdes, o caminho para
pesquisa-acdo na educacdo vira conciliada pela observacdo participante, como propositura de

intervim e promover melhores resultados.

OBSERVAGAO PARTICIPANTE

Para validar o processo exequivel das pesquisas em educacao, é primordial a selecdo de técnicas que
tragam uma sistematizacdo para referendar os achados praticos para dialogar com as teorias, bem

como impulsionar a analise do objeto tematico.

Nesse sentido, em razdao do campo investigativo a técnica selecionada foi a observacao participante,
sendo que a sua escolha nao foi feita de maneira arbitrdria, mas com a intencionalidade de resultar

melhores informac¢Ges com a propositura futura da acdo a ser efetivada.

Mesmo sendo um pensamento na década de 1980, permanece atualizado quando Rudio (1986)
descreve que o ato de observar é um dos meios mais frequentemente utilizados pelo ser humano para
conhecer e compreender as pessoas, as coisas, 0s acontecimentos e as situagdes. Observar é aplicar

os sentidos a fim de obter uma determinada informacgao sobre algum aspecto da realidade.
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A escolha da observacdo participante permite o pesquisador mergulhar dentro do seu objeto de
pesquisa e “possibilita [...] obter as percep¢bes das pessoas e expressées por intermédio de
sentimentos, pensamentos e crencas [...] a fim de poder registrar [...] os elementos levantados e poder

interagir com os individuos” (Vianna, 2003, p. 55).

Além disso, enquanto op¢dao metodoldgica a observagao do tipo participante conforme Brandao

(1984) menciona visa responder:

Ao objetivo de proceder, dentro das realidades observadas, a uma adequada
participagdo dos investigadores, de forma “ndo intrusiva”, e de modo a reduzir
a variabilidade residual, nomeadamente a repressdo de emogdes extravasadas
ou comportamentos efetuados, bem como a artificialidade dos mesmos. Os
observadores, sendo levados a partilhar papéis e habitos dos grupos
observados, encontram-se, assim, em condi¢des favoraveis para observar —
situacOes, factos e comportamentos — que dificilmente ocorreriam, ou que
seriam reprimidos ou mesmo adulterados, na presenca de estranhos.

Percebe-se que a metodologia da Observacdo Participante possibilita ao pesquisador além de
investigar, desenvolver saberes que permitem compreender e ao mesmo tempo intervir dentro do
contexto pesquisado ao nortear proximidades com o cotidiano dos sujeitos do estudo, além de
delinear aspectos culturais e sociais. Ao pesquisador permite-lhe intervir nesse mesmo quotidiano, e
nele trabalhar ao nivel das representacdes sociais, e propiciar a emergéncia de novas necessidades

para os individuos que ali desenvolvem as suas atividades (Martins, 1996).

Para tanto, norteia-se que o objetivo da observacado participante é produzir uma "descricdo densa" da
interacdo social em ambientes naturais. Assim, a observacdo participante, implica, necessariamente,
um processo longo, muitas vezes o pesquisador passa inUmeros meses para "negociar" sua entrada na
area (Whyte, 2005, p. 20). Uma fase exploratéria é, assim, essencial para o desenrolar ulterior da
pesquisa, o tempo é também um pré-requisito para os estudos que envolvem o comportamento e a
acao de grupos: para se compreender a evolugao do comportamento de pessoas e de grupos é

necessario observa-los por um longo periodo e ndo num Unico momento (Whyte, 2005, p. 320).

O método de coleta de dados na observacao participante consiste na participacdo do pesquisador nas
atividades cotidianas relacionadas a uma area da vida social, a fim de estudar aspectos de vida por
meio da observacdo de eventos em seus contextos naturais (Given, 2008). Portanto, os pesquisadores
buscam compreender o fen6meno por meio da observagao por si s6, ou observando e participando,

em diferentes graus, nas atividades didrias da comunidade, grupo ou contexto estudado (Given, 2008)
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De forma sucinta a observacdo participante promove no pesquisador mudancas a partir do campo da
pesquisa, ao integrar e entender a realidade do seu objeto tematico na pratica, para posteriormente

efetivar a intervengao com resultados qualitativos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao chegar nos aportes finais das discussdes, verifica-se a importancia de ampliar discussées, uma vez
que muitas pesquisas ainda chegam com a prerrogativa de trazer as informacgdes, divulgar e colocar

no esquecimento a pratica realizada.

Diferentemente das demais, a pesquisa-acdo torna o pesquisador ser ativo do processo da
investigacdo, colocando-o dentro de uma organizacdo planificada por sequéncias para gerar
resultados qualitativos e contribuir com o cendrio encontrado, promovendo reflexdes para aqueles
gue atuam na educacdo. Trata de uma pesquisa sensivel e envolvente, principalmente com a

observacdo participante que a pesquisadora se propde realizar, mesmo ciente dos desafios.

Porém, sé pode discorrer sobre o objeto se tiver conhecimentos que dialoguem com os campos
epistemoldgicos, com a realidade encontrada, para que futuramente comprove a ciéncia de forma

significativa.

Desse modo, o desenvolvimento futuro do texto da tese trard na pratica a realidade exequivel dos
pressupostos metodoldgicos, sendo ciente que a pesquisa-a¢do traz novos olhares e possibilidades
para as pesquisas em educacdo, dentro de uma conjectura entre o Ensino Superior e a Educacao

Basica.

Por fim, frisa-se que a escolha da metodologia é a base para informagdes concisas é de relevancia
social, desde que o pesquisador busque estruturar o seu planejamento, bem como ao pensar que na
educacdo existem muitas a¢des que vao além de problemas, mas de praticas que tragam dados a

serem socializados por serem exitosos.
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A Importancia Do Ludico Na Educacao De Jovens E Adultos — EJA

Resumo: A EJA enfrenta grandes dificuldades e o ludico pode ser uma ferramenta capaz de suprir essas
dificuldades, pois tem os atributos necessdrios para superar os problemas didatico-pedagdgicos nas
salas de aula da Educacdo de Jovens e Adultos, uma vez que pode oferecer a flexibilidade que o
curriculo muitas vezes deixa a desejar, pode suprir a falta de material didatico, a metodologia de
ensino inapropriada e ainda considerar as caracteristicas préprias desse publico. A inadequagdo de
material didatico para a EJA é uma dificuldade antiga e que ainda prejudica o desenvolvimento desse
publico, ndo basta fazer adaptacdes no material didatico das outras modalidades de ensino, é
necessario que o material elaborado para a Educacdo de Jovens e Adultos, tenha uma proposta
pedagdgica que leve as peculiaridades desses alunos. O ensino alheio a realidade do aluno é uma das
dificuldades mais comuns do sistema de ensino de forma geral, mas na modalidade EJA, as
consequéncias do ensino alheio ao contexto cultural do educando sdo ainda mais drasticas. Nesse
caso, os professores que atuam na modalidade precisam considerar a cultura dos alunos e adequar

sua metodologia de ensino:

Palavras-chave: EJA. Ludico. Educacdo. Pratica. Docéncia.
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1 INTRODUGAO

O aluno da Educacdo de Jovens e Adultos possui especificidades Unicas e que precisam ser
consideradas durante as praticas de ensino. A aquisicdo de conhecimento e o desenvolvimento de
suas aptiddes dependem da pratica docente no ambito escolar, para isso, o docente, precisa se
adaptar as exigéncias da Educacdo de Jovens e Adultos, considerando sua identidade, efetuando

mudancgas profundas na sala de aula e na vida desses alunos.

O docente precisa refletir criticamente sobre sua prépria pratica cotidiana em sala de aula,
compreendendo as caracteristicas especificas do processo de ensino-aprendizagem voltado ao publico

da EJA, para que assim possa facilitar o desenvolvimento da autonomia do educando.

Os alunos da EJA sao caracterizados por jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou continuidade dos
estudos na idade adequada, contudo, existem muitas limitacGes e obstaculos que impedem sua

formacdo e aprendizagem de modo qualitativo.

2 EJA E LUDICIDADE: AS PRINCIPAIS DIFICULDADES DIDATICO-PEDAGOGICAS DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Embora a Educacdo de Jovens e Adultos tenham obtido algumas conquistas, existem séries
dificuldades que prejudicam a qualidade do ensino ofertado a esse publico, um dos maiores desafios
a serem superados, se refere a descontextualizacdo do ensino, ou seja, como essa modalidade possui
caracteristicas préprias, nem sempre as especificidades desses alunos sdo consideradas na escola, o

gue representa um atraso no desenvolvimento do educando.

[...] a escola muitas vezes encontra dificuldades para compreender as
particularidades desse publico, no qual os motivos que os levam a evasdo, ainda
no inicio da juventude, e as motiva¢des que envolvem sua volta a sala de aula
sdo informacgdes preciosas para quem lida com a questdo. Deixa-los escapar
leva a inadequacdo do servico oferecido e a um processo de exclusdo que,
infelizmente, ndo sera o primeiro na vida de muitos desses alunos (NAIF, 2005,
p. 402).

A partir do momento em que ndo ha a valorizacdo das caracteristicas desses alunos, o ensino ndo é
dirigido diretamente para eles, o que de certa forma retarda o processo de ensino aprendizagem ou
ocasiona a graves consequéncias, neste caso, a inadequagao do ensino oferecido nas salas de aulas da
EJA é uma das dificuldades que precisa ser superada, para que haja um ambiente de ensino propicio

ao desenvolvimento desses alunos.

. A




A Importancia Do Ludico Na Educacao De Jovens E Adultos — EJA

Outra dificuldade que merece destaque se configura interpretacdo erronea da finalidade da EJA, ainda
existe a ideia conturbada de que a modalidade é destinada unicamente a compensacao da
escolaridade perdida, ou seja, o aluno que ndo estudou na idade apropriada deve terminar os estudos,

apenas para preencher o que foi perdido, isso precisa ser descontruido.

Para Pierro, 2005, trata-se de um paradigma que precisa ser rompido, uma vez que o foco na
compensacado da escolaridade interrompida torna a salas de aulas da Educacdo de Jovens e Adultos

rigidas, sem que a organizagao escolar ofereca a flexibilidade necessaria para o ensino-aprendizagem.

Contextualizando a realidade social do jovem e adultos, percebe-se que ele
procura condicOes de vida melhor, através da educacdo, para isso busca numa
idade mais avancada a alfabetizacdo que ndo teve anteriormente. Assim, vé
nessa alfabetizacdo a solucdo para a maior parte das dificuldades de sua vida
(Pedroso, 2013, p. 3).

A EJA ndo deve ser vista como uma oportunidade de preencher os anos que foram perdidos, mas de
integrar o aluno ao conhecimento pleno, a apropriacdo de novos saberes, ao desenvolvimento critico,

a excecdo da cidadania e a promocdo da qualidade de vida desses sujeitos na sociedade em que vivem.

Segundo Mello (2013) um dos estudos mais importantes sobre a producdo de material didatico para

a EJA, revela que:

[...] os livros didaticos para EJA sdo objeto de reorganizagdes e dispositivos
editoriais (tais como projeto grafico, qualidade do papel, quantidade de
paginas, dentre outros) que impactam a qualidade dos conteudos expostos,
revelando propostas que ndao foram originalmente elaboradas para o publico
adulto, mas que, por meio dessas estratégias, sdo destinados a EJA (p. 104).

Neste caso, fica claro que ndo hd uma elaboracdo de material didatico especifico para a EJA, mas a
reorganizacao, a adaptacdo, a troca de imagens, dentre outras a¢des que ndo tornam o material

apropriado aos adultos, uma vez que nao foram elaborados para esse publico.

Nesse caso, a producdo de material didatico deveria ser feita por quem esta envolvido no processo de
ensino-aprendizagem da Educacdo de Jovens e Adultos, ndo necessariamente editoras sem qualquer
vinculo ou conhecimento do que se configura a realidade das salas de aula da modalidade, é necessario

gue o material diddatico surja do meio escolar.

No minimo, esses educadores precisam respeitar as condi¢Ges culturais do
jovem e do adulto analfabeto. Eles precisam fazer o diagndstico histdrico-
econdémico do grupo ou comunidade onde irdo trabalhar e estabelecer um
canal de comunicacdo entre o saber técnico (erudito) e o saber popular
(Gadotti, 2008, p.17).

181




A Importancia Do Ludico Na Educacao De Jovens E Adultos — EJA

O aluno da EJA traz consigo muitos saberes populares que podem oportunizar situacdes de
aprendizagem capazes de ndo apenas utilizar o que eles ja sabem, mas a obter novos conhecimentos

a partir dos que ja possuem, uni-los ao saber técnico, conforme exposto acima.

Entre as mais complexas dificuldades da EJA, a metodologia de ensino inapropriada para jovens e
adultos, ainda representa um grande obstaculo para a modalidade, visto que métodos de ensino e o

conjunto de acdes envolvendo o ensino, sdo adaptagdes dos procedimentos de ensino regular.

Sobre isso, Oliveira (2007, p. 88) afirma que:

[...] a organizacdo dos conteldos a serem trabalhados e os modos privilegiados
de abordagem dos mesmos seguem as propostas desenvolvidas para as
criangas do ensino regular. Os problemas com a linguagem utilizada pelo
professorado e com a infantilizacdo de pessoas que, se ndo puderam ir a escola,
tiveram e tém uma vida rica em aprendizagens que mereceriam maior atengao,
sao muitos.

Percebe-se que atrelado aos métodos de ensino, a falta de identidade da modalidade impede que o
ensino seja direcionado especificamente para esses sujeitos, o que pode ser descrito como
infantilizacdo dos alunos da EJA e embora haja um processo de alfabetizacdo, os adultos ndo podem
ser tratados como crianga, pois eles sdo ricos em experiéncias e ndo sdao desprovidos de saber, pelo
contrdrio, possuem uma vasta quantidade de informacgBes sobre o meio em que vivem e esse saber, é

a mediacdo para o conhecimento cientifico.

Muitas das dificuldades vivenciadas pela EJA, podem ter ligacdo direta com o despreparo do professor,

0 que traz a pauta a capacitacdo docente como uma das dificuldades que mais requerem atencao.

[...] uma qualificacdo dos profissionais envolvidos neste processo, é
fundamental que a equipe docente esteja bem preparada, por este motivo é
extremamente importante uma formacdo continuada, onde todos tenham a
oportunidade de repensar a sua pratica. Pois, a formagdo continuada é um
processo possivel para a melhoria da qualidade do ensino, dentro do contexto
educacional contemporaneo (Ribas; Soares, 2012, p. 5).

Nota-se que da qualificacdo profissional depende o bom desenvolvimento do ensino, pois sem a
compreensao das atribuicdes de um professora da EJA, a aprendizagem pode se configurar em um
processo fragmentado, sem que o que é aprendido em sala de aula, possa ter utilidade no cotidiano
desses alunos ou que sua experiéncia na escola, seja apenas a de recuperar a escolaridade e pedida e

nao a obtengdo de conhecimento.

Para Carvalho (2014), a capacitacdo dos docentes que atuam na EJA é importante, pois prepara esses

professores para desenvolver melhor suas metodologias e recursos de ensino de acordo com a
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necessidade desses alunos e lidar melhor com a realidade de muitos jovens e adultos que ingressam

na escola.

A evasdo escolar merece determinado destaque entre as dificuldades da Educacdo de Jovens e
Adultos, afinal, é um problema cada vez maior no sistema de ensino, contudo, alguns fatores precisam

ser considerados.

Sabe-se que muitos sdo os fatores que levam a evasao, mas é importante a
escola estar preparada tanto para receber quanto para formar os adultos
ingressantes, pois estes estdo em busca de novas oportunidades. A grande
guestdo em evidéncia quando se trata de evasdo, sem deixar de citar as
guestdes sociais, econdmicas, politicas e culturais, podera ter muito a ver com
0 que a ndo permanéncia na EJA causa na vida desses adultos e estar na EJA
propicia uma nova oportunidade de vida (Souza; Altoé; Silva, p. 31-32).

Portanto, a evasdao na EJA é uma dificuldade que tem se agravado a cada ano, contudo, o abandono
da sala ocorre por diversos motivos, o que faz necessario que as razdes envolvendo o afastamento do

aluno, sejam compreendidas, para que haja intervenc¢Ges para superac¢do dessa dificuldade.

Outra dificuldade que impede o desenvolvendo do aluno da EJA, é na inadequacdo do curriculo e
considerando sua importancia no ensino-aprendizagem e sua finalidade na escola, um curriculo que
seja flexibilizado para a Educacdo de Jovens e Adultos, pode representar grande atraso no ensino-

aprendizagem.

Diante desse cendrio, Magnani (et al, 2013), afirma que é necessario “[...] propor a criacdo de tantos
curriculos quantos forem necessdrios considerando a especificidade e a diversidade presente na

educacdo de jovens e adultos”.

3 A UTILIZACAO DO LUDICO COMO PROCEDIMENTO DE ENSINO NA EJA

Analisar a ludicidade na Educacdo de Jovens e Adultos implica o conceito de ludico, pois dessa forma,
é possivel estar a par do potencial dessa ferramenta didatica, compreender seu potencial de ensino e

sua aplicabilidade na sala de aula.

Segundo Sant’Anna e Nascimento (2011) a palavra “ludico” originou-se do latim “ludus” que em seu
sentido amplo, significa “brincar”. Neste caso, trata-se um conceito que pode descrever atividades
recreativas, divertidas, assim como a brincadeira, que é uma atividade que envolve espontaneidade e

consequentemente, € um processo natural do ser humano de qualquer idade.

Analisar o conceito de ludico é muito importante, pois o sentido da palavra arremete esta discussao

ndo somente a finalidade desse procedimento de ensino, mas nos elementos que o envolve.
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Conforme esclarece D’Avila (2006, p.18) “O ensino ludico é aquele em que se inserem conteldos,
métodos criativos e o enlevo em se ensinar e, principalmente, aprender”, neste caso, ndo é apenas
brincar, mas aprender brincando, pois ao brincar, o educando usa sua consciéncia e aprende aquilo

que vivencia através de diversas atividades, independe de qual seja:

Brincar, jogar, agir ludicamente, exige uma entrega total do ser humano, corpo
e mente, ao mesmo tempo. A atividade lidica ndo admite divisao; e, as prdprias
atividades ludicas, por si mesmas, nos conduzem para esse estado de
consciéncia (Luckesi, 2005, p.2).

Contudo, vale ressaltar, que o ludico deve envolver todo um contexto curricular que possa unir os
conhecimentos necessarios a aprendizagem, junto a brincadeiras que tem o mesmo ou maior
potencial de ensino-aprendizagem que outros métodos de ensino mais convencionais, pois envolve

atividades essenciais de todo sujeito.

Nesse caso, se é possivel haver a integralidade desse procedimento de ensino, o0 mesmo se pode
esperar da aprendizagem e experiéncia plena, sem fragmentacdo do saber, apenas a obtencdo de

conhecimento espontanea e o desenvolvimento de habilidades inerente ao ser humano.

Quanto a aplicabilidade do ludico, sua utilizagdo no ambiente escolar se da através de jogos,

brinquedos, brincadeiras, musica, dinamicas, dentre outras atividades (Matos, 2008).

Percebe-se que a realizacdo de atividades Iudicas envolve o ensino de conhecimento através de jogos
didaticos, brincadeiras pedagdgicas, musicas educativas, dessa forma é possivel ensinar as disciplinas

curriculares basicas, como Lingua Portuguesa, matematica, Geografia, Ciéncias Naturais, Historia.

Sobre 0 jogo, o brinquedo e a brincadeira, Peranzoni, Zanetti e Neubauer (2013, p. 1), afirma que “[...]
sdo elementos que desenvolvem a coordenacdo motora, o raciocinio, as relagbes sociais, o

envolvimento, bem como fortalecem lacos coletivos”.

A utilizagao do jogo como recurso didatico impulsiona discussdes a longa data, talvez por estar em
pauta uma ferramenta de ensino poderosa e que pode desenvolver habilidades do educando de

qualquer idade, o que capacita o jogo como um importante recurso para a modalidade EJA.

Sobre a musica, sabe-se que:

[...] contribui para a sociabilidade, expressividade e cooperagao entre os
individuos, difunde valores e promove habilidades cinestésicas verbal e logica.
Desenvolve a mente humana, o equilibrio, promove a concentragdo e um
estado agradavel de bem-estar (Carvalho, 2014, p. 4)
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A musica envolve basicamente todas as atividades do ser humano desde seu nascimento, na escola,

essa ferramenta de ensino tem um grande potencial a ser explorado para o ensino-aprendizagem.

As musicas e suas letras podem ser uma importante alternativa para estreitar o
didlogo entre alunos, professores e conhecimento cientifico, uma vez que
abordam temdticas com grande potencial de problematizacdo que estdo
presentes de forma significativa na vida do aluno (Silveira; Kiouranis, 2008,
p.28).

Portando o ludico é uma ferramenta que pode contribuir com o desenvolvimento dos alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos e auxiliar nas dificuldades que a modalidade enfrenta no cotidiano das
escolas brasileiras, por isso analisar a utilizacdo do ludico como procedimento de ensino, ird apontar

melhor as atribuicGes desse recurso e sua aplicabilidade na EJA.

De acordo com Heberle (2011) o ludico é fundamental para os alunos da Educacgao de Jovens e Adultos,
pois através dele, ndo apenas as criancgas e adolescentes sdo publico alvo, mas jovens, adultos e idosos
gue auxiliam na compreensao da dimensdo do comportamento desses sujeitos e obviamente, sua

aprendizagem.

Castilho e Tonus (2008) esclarecem que através do Iudico é possivel proporcionar aos alunos da EJA,
momentos de aprendizagem descontraidos e espontaneos, pois os adultos ja vivenciaram momentos
em sua infancia e é necessario que sua experiéncia com o ludico seja considerada, pois a ludicidade

nunca sera ultrapassada, visto que o brincar é uma atividade bdsica dos adultos também.

[...] é preciso respeitar os niveis de compreensao dos alunos da EJA
valorizando a sua realidade para que se efetive o processo de ensino
aprendizagem. Isto deve ser feito sem imposi¢dao, pois ninguém sabe
tudo, cada um tem intrinseco o seu conhecimento pautado em suas
convicgOes e experiéncias vividas (Oliveira et al, 2014, p. 3).

Percebe-se que esses niveis de compreensao é o que determina o que os educandos podem aprender,
afinal, cada um tem consigo habilidades e limitacGes que sdo Unicas e envolve o0 meio em que vivem
sua cultura, seu convivio familiar e suas ideologias, ninguém é totalmente desprovido de
conhecimento, cada aluno da EJA possui suas experiéncias de aprendizagem e elas se desenvolvem de

acordo com as situacdes de aprendizagem oportunizadas na sala de aula.

Percebe-se que mais que usar atividades ludicas, é preciso que haja uma visao curricular “da” e “para”
a EJA, isso significa uma pratica cotidiana que valorize o dia-a-dia dos alunos, suas experiéncias,

vivéncias e concep¢ao do meio no qual estao inseridos.
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O ensino tradicional prejudica a aprendizagem e considerando as maiores dificuldades da EJA, pode-
se dizer que os danos sdao maiores, a discriminagdo, as exclusdo, os alunos sdao constantemente
tratados como se fossem incapazes de aprender e de se desenvolver na sala de aula, contudo, os
sujeitos da EJA tem um grande potencial de aprendizagem e sé precisam de estimulos para

desenvolver suas aptidoes.

Para Galdino, Galdino e Bastos (2012) o uso do ludico na Educacdo de Jovens e Adultos deve
oportunizar a criagdo de um ambiente que estabele¢a uma relagdo harmonica entre professor e aluno,
pois dessa forma, torna-se possivel ndo apenas implementar novas praticas, mas a efetivar mudancas

no ambiente de ensino e mediar a obtenc¢do de conhecimento de fato.

A aprendizagem dos alunos da EJA é uma tarefa fundamental para o docente que atua na modalidade,
por isso, o ludico é uma oportunidade de garantir a igualdade e a oportunidades de aprender, de se

desenvolver cognitivamente e emocionalmente (Gabriel, 2011).

Nesse caso, a aprendizagem do educando envolve mais que apenas obteng¢dao de conhecimento
formal, o desenvolvimento emocional é um dos elementos igualmente importantes, pois envolve a

cognicdo, a afetividade, a motivacdo, dentre outros.

Conforme enfatiza Pereira (2012) o ludico precisa ser concebido como um recurso que vai muito além
dos jogos pedagdgicos, pois existem outras atividades que podem ser realizadas, a exemplo, estd o

teatro que pode propiciar a aquisicao de linguagem, interagao, expressao, dentre outros.

Contudo, essa forma de ensinar envolve mais que a escolha do docente por este ou aquele
procedimento de ensino, é um problema cultural, é o que enfatiza Réus (2013, p. 24) quando assinala

que:

[...] uma das possiveis explicacdes para tais procedimentos esta na cultura
escolar conteudista, ou seja, na reproducdo de um modo padronizado de
propor atividades, de valorizar os mesmos conteldos repetidos a cada ano,
como se fossem prontos e acabados.

Para Mesquita (2007), embora o ludico seja sempre associado ao ensino infantil, quando é utilizado
na EJA entre jovens e adultos com faixa etaria de idade entre 23 e 64 anos, € um componente que
pode complementar a aprendizagem e motivar a participa¢cdo mais ativa do educando até mesmo em
aulas mais complexas, como de uma lingua estrangeira, dentre as outras disciplinas curriculares

basicas.
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Para Silva (2013) a utilizacdo do Iudico ndo se restringe apenas a realizacdo de brincadeiras, mas na

leitura, escrita, contagem, dentre outras atividades que tenham carater prazeroso.

Para Mello (2005), a utilizacdo do Iudico na EJA pode atuar melhorando as relaces interpessoais entre
os alunos, professores e em seu convivio familiar, pois a falta de diversao pode ocasionar problemas

diversos como a depressao, a falta de autoestima e uma autoimagem negativa.

Na EJA ocorre uma troca de saberes entre os docentes que atuam na modalidade e os alunos-
trabalhadores. Dessa troca de saberes e de uma boa relagao entre ambos, surge o trabalho coletivo,
ou seja, nenhum um, nem outro detém o conhecimento, mas sao colaboradores e aprendizes entre

si, ambos fundamentais no processo educativo (Morais; Amorin, 2013).

Segundo Carvalho et al (2014) a utilizacdo do ludico é indispensavel na Educacdo de Jovens e Adultos,
pois esses alunos tém uma carga hordria pesada sobre eles, uma vez que muitos trabalham em periodo
integral, tem filhos, ou trabalham no lar, o que faz com o lidico seja uma necessidade no espaco

escolar.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que considerando as especificidades dos alunos da EJA e a realidade em que estdo
inseridos, o ludico pode minimizar o cansaco, a rotina da sala de aula e o tédio, elementos esses que

podem causar a desmotiva¢do do aluno ou mesmo a evasao do espacgo escolar.

Quando o aluno participa de atividades divertidas no ambiente escolar, compartilha muito se si
durante arealizacdo dessas atividades e interage com outros, favorecendo a socializa¢do e a superagao

de diferentes problemas emocionais que influenciam seu desenvolvimento na escola.

O ludico consiste na aquisicdo de conhecimento pela compreensdo do mundo que o cerca, pois atrai
a ateng¢do do educando, permitindo que este adquira conhecimento, desenvolva sua criatividade,
permite que seja inspirado e motivado pelos momentos instintivos, sem que perceba que esta

estudando algo relevante ou que considerava dificil de aprender, pelo ensino tradicional.

Assim sendo, a relagdo entre professor/aluno e a metodologia de ensino usada na sala de aula tem
um papel relevante na aprendizagem, pois dela depende ndo apenas o desenvolvimento do aluno,

mas a motivagdo para aprender a aprender e a construir novos saberes por meio dessa relacdo.
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Metodologia Cientifica: Reflexdes E Analises Para Pensar A Pesquisa Na Contemporaneidade

Resumo: O artigo "Metodologia Cientifica: Reflexdes e Analises para Pensar a Pesquisa na
Contemporaneidade" explora a importancia da pesquisa cientifica e as diferentes metodologias
aplicadas no contexto académico e corporativo. Sdo abordadas as etapas fundamentais da pesquisa,
desde a formulagdo de perguntas até a apresentacdo dos resultados, destacando-se os métodos
indutivo e dedutivo, além das pesquisas quantitativa e qualitativa. O texto também discute a aplicagao
pratica da pesquisa cientifica, seus tipos, como exploratdria, descritiva e explicativa, e os
procedimentos mais utilizados, como pesquisa de campo e documental. Conclui-se que a escolha

adequada da metodologia é essencial para garantir a validade e a relevancia dos resultados.

Palavras-chave: Metodologia. Ciéncia. Procedimentos. Andlise.
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INTRODUGAO

A pesquisa é realizada por meio de um processo constituido por diversas etapas que ocorre desde a
formulacdo de uma pergunta até a sua apresentacao e discussao dos resultados obtidos. S ird existir
se tiver uma pergunta ou duvida a ser respondida, podendo ser definida como um procedimento
sistematico e racional que tem como principio de prover a resposta para problemas pré-estabelecidos.

Pesquisar é realizar a procura ou busca por alguma resposta (Manzin, 2011).

A vontade em realizar a pesquisa cientifica é o primeiro passo, no entanto é importante o acesso a
recursos financeiros, humanos e materiais, para que a pesquisa se torne mais abrangente. A utilizacdo
de métodos adequados ao tipo de pesquisa também ird garantir que os recursos sejam mais bem

utilizados (Devechi; Trevisan, 2010).

Na drea académica a pesquisa € uma das principais atividades universitaria, na qual os pesquisadores
buscam a producdo de conhecimento cientifico para contribuir com a ciéncia e claro, o seu prdéprio
desenvolvimento pessoal e profissional, no meio corporativo, também é amplamente utilizada para o

desenvolvimento de novas solucdes e produtos.

A pesquisa cativa constantemente um plano empirico onde todos os dados sdo levados para um plano
tedrico onde essas informacGes sdo separadas em teorias e leis generalizaveis. Esta habilidade demora

um certo tempo para ser desenvolvida e até hoje é o maior déficit entre alunos e pesquisadores.

Para pensar como pesquisador é necessario algumas das abstracdes mentais que incluem unidade de
anadlise, construtos, hipdteses, operacionalizacdo, teorias e modelos, algo que nem sempre é abordado

nos cursos de graduagao e pds-graduagao.

Além de desenvolver as habilidades, é necessario que o pesquisador saiba utilizar as diversas formas
e tipos de pesquisa existentes, aplicando o método correto conforme o fendbmeno estudado, ou ainda,
gue saiba quando deve alterar o tipo de pesquisa, por exemplo, guando um estudo se inicia como uma
pesquisa bibliografica e a partir dos resultados coletados, o pesquisador vai de um campo descritivo

para um campo quantitativo (Teixeira, 2003; Aragao, 2011).

Em relagdo a pesquisa cientifica, é importante saber que ela sempre ira operar em dois niveis: um
nivel tedrico e um nivel empirico. O nivel tedrico estd voltado para o desenvolvimento de varios
conceitos abstratos sobre um fen6meno social ou natural para construir teorias, o nivel empirico esta
voltado a realizar teste dos conceitos tedricos para definir as observagdes da realidade, o seu principal

objetivo é realizar a construcdo em ultima instancia de uma excelente teoria. Com o passar do tempo,
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uma teoria pode-se tornar cada vez mais refinada, pois a ciéncia ganha maturidade (Romanowski;

Ens, 2006; Garces, 2010).

A investigacdo cientifica podera assumir uma de duas formas varidveis: dedutiva ou indutiva. Na
pesquisa indutiva, o pesquisador tem o objetivo de inferir conceitos tedricos e padrdes a partir de
informacgdes coletadas. Na pesquisa dedutiva o pesquisador tem o objetivo de testar conceitos e

padrdes que foram descobertos na sua pesquisa utilizando dados empiricos (Ollaik; Ziller, 2012).

Também pode ser denominada como pesquisa para construcao de teoria e a pesquisa dedutiva como
aquela que realiza o teste da teoria. Os objetivos do teste sdo refinar, testar, melhorar e estender uma
teoria. As pesquisas indutiva e dedutiva fazem parte de um ciclo que comunica constantemente a
teoria e as observacdes. O pesquisador ndo deve realizar uma pesquisa indutiva ou dedutiva se ndo
estiver acostumado com a teoria e os principais componentes de dados da pesquisa, no entanto
percorrer todo o ciclo de pesquisa é importante na formacdo do pesquisador (Sa-Silva; Almeida;

Guindani, 2009).

O METODO CIENTIFICO E AS ABORDAGENS

O método cientifico inclui uma variedade de abordagens, ferramentas e técnicas de pesquisa, como
dados qualitativos e quantitativos, analises estatisticas, experimentos, pesquisas de campo, pesquisas
de caso e assim por diante. No nivel empirico da pesquisa é onde o método cientifico ird se manifestar
de maneira mais clara, ou seja, dando subsidios sobre como fazer, analisar e interpretar observagoes.
Pouco desse método é diretamente pertinente ao nivel tedrico, que é realmente a parte mais

desafiadora da pesquisa cientifica (Villares; Nakano, 2000).

Em se tratando dos tipos de pesquisa segundo a abordagem, esta pode ser quantitativa ou qualitativa,
no entanto a abordagem pode ser mista, utilizando as duas abordagens. A quantitativa é realizada de

forma numérica, sem a presenca de descritiva e costuma ser aplicada em estatistica ou matematica.

O processo de avaliacdo dessa pesquisa é realizado por meio iterativo em que as evidéncias sao
avaliadas. Os resultados sao frequentemente apresentados em tabelas e graficos de forma conclusiva,

podendo assim, ser utilizada para investigacdo e tomada de decisdo (Garces, 2010; Aragdo, 2011).

Segundo Will (2012), a pesquisa quantitativa permite classificar e realizar andlise traduzindo os

resultados em numeros, para serem classificados e consequentemente analisados.
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Na qualitativa ndo ha forma numérica, pois o pesquisador utiliza uma forma indutiva para descrever a
situacdo observada. Nesse sentido, os dados qualitativos ndo podem ser representados graficamente,

sendo a pesquisa de carater exploratério e investigativa (Cristiane 2014; Evencio et al, 2019).

Quando ocorre a mistura de métodos quantitativos e qualitativos ou caracteristicas paradigmaticas,
podemos dizer que houve uma pesquisa mista, de natureza quali-quantitativa, pois os dados sdo uma

mistura de varidveis, palavras e imagens.

A pesquisa aplicada auxilia a resolucdo de alguns problemas por meio de teorias e principios bem
conhecidos e aceitos na comunidade académica. Esta Pesquisa compde grande parte da pesquisa
experimental, estudos de caso e pesquisa interdisciplinar, podendo também ser Util para a pesquisa
basica. Nesse contexto, a pesquisa que apresenta resultado através de aplicacdo imediata pode ser

denominada de pesquisa aplicada.

Essa pesquisa é de uso pratico para a atividade atual, citando como exemplo de usos: Estudo casos
individuais ou especificos sem o objetivo de generalizar; Aponta qualquer varidvel que faga a diferenca
desejada; Realiza a busca de alguns fatores que podem ser alterados; Realiza a correcdo de fatos que

sdo problematicos; Apresenta relatérios em linguagem comum (Cristiane, 2014).

A pesquisa Exploratéria permite a exploracdo de novos fendmenos, auxiliando dessa forma a
necessidade do pesquisador por um melhor entendimento, sendo capaz de testar a viabilidade de um
estudo mais extenso ou determinar os melhores métodos a serem utilizados em um estudo. Por essas
razoes, essa pesquisa tem um foco amplo e raramente consegue fornecer respostas definitivas para
questdes especificas de pesquisa, sendo seus objetivos identificar questdes-chave e varidveis-chave

(Sitta et al, 2010; Garces, 2010).

A Pesquisa descritiva é direcionada para responder alguma divida ou questionamento como exemplo,
“O que é isto?” Tendo como objetivo primordial a descricao das caracteristicas de determinada
populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relacdes entre varidveis (Evéncio et al, 2019).
Ja a Pesquisa explicativa tem como objetivo principal a compreensdao ou explicacdo, por meio de
analises que utiliza a correlagGes para estudar relacbes entre dimensdes ou caracteristicas de
individuos, grupos, situacdes ou eventos. A pesquisa explicativa como o seu nome ja diz, ela sempre

ird explicar algo (Garces, 2010).
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OS PROCEDIMENTOS

Em se tratando dos tipos de pesquisa segundo os procedimentos, esta pode ser classificada em
Experimental, Bibliografica, Documental, De Campo, Ex-Post-Facto, De Levantamento, Com Survey,
Estudo De Caso, Participante, Pesquisa A¢ao, Etnografica e Etnometodoldgica, entre outras (Will,

2012).

A Pesquisa de a¢do permite a realizacao de descobertas de fatos para auxiliar na melhora de alguma
gualidade da acdo no mundo social. A Pesquisa Orientada utiliza relatérios que tem o foco de
melhorar, resolver ou evitar algum problema de pesquisa enfocam a questdo ‘Como o problema’ X
‘pode ser resolvido ou evitado?’ A Pesquisa de classificacdo tem como objetivo a categorizacdo de
unidades em grupos, para demonstrar diferencgas e explicar relacionamentos. A Pesquisa comparativa

é utilizada para identificar semelhancas e diferencas entre as unidades em todos os niveis.

A Pesquisa causal é voltada para estabelecer relacdo de causa e efeito entre as varidveis. A Pesquisa
de teste de teoria tem como objetivo testar a validade de uma unidade. A Pesquisa de construgao de

teoria: serve para estabelecer e formular uma teoria (Freitas et al 2000; Will, 2012).

Ainda sobre isso, a Pesquisa Longitudinal realiza a coleta de dados em vdérios pontos no tempo,
podendo seus estudos assumirem a forma de: 1. Estudo de tendéncias, os quais analisam as
caracteristicas da populagdo ao longo do tempo, por exemplo: taxas de absenteismo organizacional
ao longo de um ano. 2. Estudo de coorte, que traca uma subpopulacdo ao longo do tempo, por
exemplo, taxas de absenteismo para o departamento de vendas; e Estudo de painel que traca as
amostras ao longo do tempo, por exemplo, trajetérias de carreira de pds-graduacdo no periodo de

1990 a 2000 para mesma coorte inicial (Will, 2012).

A Pesquisa transversal realiza a coleta de dados uma vez, durante um periodo de dias, semanas ou
meses. Muitos desses estudos tém propdsito exploratério ou descritivo. Eles sdo projetados para ver
como as coisas estdo neste exato momento, ndo precisando ter conhecimento de que ha uma histéria

ou alguma tendéncia no momento (Bordal, 2006).

Sendo assim, vé-se a importancia de o pesquisador ter um conhecimento prévio sobre a teoria para
auxilid-lo durante a extragao de dados, ja que os tipos de pesquisa sdao abordagens praticas que

possibilitam fazer a conexdo entre o quadro tedrico e a realidade empirica.

Quando este tipo de conexdo estd longe de bases inquestionaveis garantidos pela intransigéncia

metodoldgica e cientifica, descansa nos pilares tedricos dentro do contexto global, no qual organiza
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diferentes fontes de conhecimento e possibilita a criacdo mesmo que temporaria de um novo

aprendizado.

CONCLUSAO

Conclui-se que a pesquisa cientifica opera em dois niveis principais: tedrico e empirico. A escolha entre
métodos indutivos ou dedutivos, bem como entre abordagens quantitativas e qualitativas, depende

do fendbmeno estudado e dos objetivos da pesquisa.

z

E essencial que os pesquisadores possuam conhecimentos sdlidos sobre os diferentes tipos de
pesquisa e saibam aplicar métodos adequados, o que facilita a constru¢do de teorias robustas e a

obtencdo de resultados vélidos.

Ademais, a pesquisa aplicada tem um papel crucial na resolucdo de problemas praticos, enquanto a
pesquisa exploratéria pode abrir caminho para investigacdes mais profundas. O dominio desses
métodos permite ao pesquisador uma melhor compreensdo da realidade empirica, aproximando a

teoria da pratica.

A pesquisa cientifica, sendo um processo sistematico e estruturado, desempenha um papel crucial na
geracdo de conhecimento e no desenvolvimento de solu¢des aplicdveis tanto no meio académico
guanto no ambiente corporativo. A partir das reflexdes apresentadas no artigo, conclui-se que a
pesquisa cientifica deve sempre operar em dois niveis complementares: o nivel tedrico e o nivel
empirico. O primeiro se preocupa com a construcao de conceitos abstratos e teorias que expliquem
fendmenos, enquanto o segundo visa testar essas teorias na realidade, verificando sua aplicabilidade

e validade.

A escolha entre os métodos indutivos e dedutivos, bem como entre as abordagens quantitativa e
qualitativa, é determinada pela natureza do problema de pesquisa e pelos objetivos pretendidos. A
pesquisa indutiva é fundamental para o desenvolvimento de novas teorias, ao passo que a dedutiva
permite testar hipdteses ja formuladas, aperfeicoando teorias existentes. A pesquisa quantitativa, por
sua vez, fornece resultados mensuraveis, que sdo essenciais em estudos que necessitam de precisdo
estatistica, enquanto a qualitativa oferece uma compreensdao mais profunda e detalhada dos

fendmenos sociais, valorizando a subjetividade.

Ademais, a pesquisa aplicada é particularmente relevante na resolucdo de problemas concretos e
imediatos, sendo de grande utilidade para o desenvolvimento de solugdes inovadoras e praticas no

ambiente organizacional. Ja a pesquisa exploratdria, com seu cardter mais flexivel e aberto, permite
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ao pesquisador adquirir um entendimento inicial de fenédmenos pouco estudados, servindo como base

para futuras investigacGes mais aprofundadas.

O artigo destaca ainda que, para o sucesso da pesquisa, o pesquisador precisa dominar ndo apenas os
métodos e técnicas, mas também as etapas de organizacdo e analise dos dados, ajustando as
estratégias conforme o desenvolvimento da pesquisa. Essa capacidade de adaptacao é vital, uma vez
gue a dindmica da pesquisa pode exigir mudancas no enfoque, como a transicdo de uma pesquisa
descritiva para quantitativa ou a combinac¢do de abordagens mistas, que mesclam dados qualitativos

e quantitativos.

Portanto, o estudo reafirma que o dominio da metodologia cientifica € um componente essencial da
formacdo de pesquisadores. A utilizacdo adequada dos métodos cientificos, alinhados aos objetivos
de cada pesquisa, contribui para a construcao de teorias robustas e fundamentadas, além de garantir
a validade dos resultados empiricos. No contexto contemporaneo, a pesquisa ndo s6 promove o
avanco da ciéncia, mas também possibilita a aplicagdo prdatica desse conhecimento para a solucdo de
desafios reais, tornando-se uma ferramenta indispensavel para o progresso social, econémico e

tecnoldgico.
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Resumo: Impactos da pandemia mundial do COVID-19 foram sentidos na drea educacional que
vislumbrou nova forma de ensinar e aprender, o ensino remoto. Essa nova dinamica propiciou o uso
da sala de aula invertida como metodologia ativa de ensino e aprendizagem, de ambientes virtuais de
ensino e aprendizagem (AVEA) e exigiu maior protagonismo dos estudantes para com seu
aprendizado. Esse artigo apresenta perspectivas de alguns professores universitarios sobre aulas
ministradas de forma remota utilizando a sala de aula invertida, correlacionando essa metodologia
com a autorregulagdo dos estudantes. Para tanto, alguns professores ministraram aulas remotas
invertendo a dindmica da sala de aula e foram, entdo, entrevistados. Um checklist foi aplicado apéds a
realizacdo das atividades pré-aula como forma de autorregular o aprendizado dos estudantes. Os
resultados apontaram que o material disponivel no AVEA foi acessado pelos alunos, sendo suficiente
para a compreensdo dos temas abordados. Por outro lado, os alunos ndo apresentaram proatividade
na busca por outros referenciais para além do sugerido pelos professores como pré-aula, o que pode
estar relacionado a qualidade do material e/ou a falta de autorregulacdo do aprendizado. O formato
remoto afetou negativamente a interacdo aluno-aluno, devido ao distanciamento social, mas ndo a

interacdo com o professor.

Palavras chave: Educacdo superior. Protagonismo estudantil. Ensino remoto.
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INTRODUGAO

Em 2020/2021, nossa sociedade vivenciou uma crise sanitaria mundial, o novo coronavirus causou a
pandemia de Covid-19, gerando impactos em varias areas: econOmica, politica, na saude e na
educacdo. A exigéncia do isolamento social para conter o virus conduziu a mudangas nos habitos de

higiene e convivéncia social e também na maneira de ensinar e aprender.

O setor educacional foi afetado com as escolas de todos os niveis fechadas, o que levou a alteragdes
radicais e abruptas sobre as questdes educacionais e pedagdgicas. Gusso et al. (2020, p. 03) destacam
que: “universidades, departamentos académicos e cursos universitarios precisardao(m) se adequar
para reduzir danos pedagdgicos e riscos a saude publica, garantindo a manutencdo de uma educacao
em nivel superior de qualidade e segura”. Logo, naguele momento, exigiu-se uma postura diferenciada

para ensinar: o ensino remoto.

Esse cenario de pandemia levou a reorganizacdo da legislagdo, como destaca Almeida (2021, p. 55):

coma

[...] Portaria n° 343, de 17 de marco de 2020 (BRASIL, 2020a), o Ministério da
Educacdo autorizou a substituicdo das aulas presenciais por aulas remotas no
periodo de duracdo da pandemia. Por seu turno, manifestacdo do Conselho
Pleno do Conselho Nacional de Educagdo (CNE/CP), exarada no Parecer n°
5/2020 (BRASIL, 2020b), recomendou a reorganizacdo do calendério escolar
com énfase no cumprimento dos direitos e objetivos de aprendizagem e das
competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL,
2017; AGUIAR, 2020), em detrimento de referéncias voltadas ao acolhimento e
apoio ao estudante, que permitiriam atenuar os efeitos psicossociais da
pandemia.

Assim, aflorou a discussdo sobre o uso das tecnologias digitais, o ensino remoto, os ambientes virtuais
de ensino e aprendizagem (AVEA), o protagonismo e a autonomia dos estudantes em relagdo ao seu

aprendizado e a utilizacdo de metodologias ativas.

Na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, o ensino remoto foi distinguido em aulas sincronas,
em que estudantes e professores encontravam-se virtualmente em uma sala de reunides e realizavam
tarefas especificadas nos planejamentos das unidades curriculares e aulas assincronas, em que
atividades eram postadas em um ambiente virtual de ensino e aprendizagem para serem realizadas

pelos estudantes sem a presenca do professor.

Essa dinamica propiciou adotar metodologias ativas de ensino e aprendizagem. Ha uma diversidade
de metodologias ativas que sdo utilizadas com sucesso, por exemplo, o método 300 (Fragelli e Fragelli,

2016), instrugao por pares (Araujo et al., 2017), sala de aula invertida (Pavanelo e Lima, 2017),
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aprendizagem baseada em problemas (Machado et al., 2018), gamificacdo (Menezes, 2016), entre

outros.

Na sala de aula invertida a sequéncia das aulas ministradas de forma tradicional é alterada. Garcia et

al. (2021, p. 652) apontam que:

[...] na sala de aula invertida, os estudantes sdo instigados a ler ou assistir a
videos em casa, como uma tarefa prévia a aula (pré-aula), e em sala, na
presenca do tutor (professor) e motivados por ele, sdo envolvidos em
atividades de mais alto nivel na escala taxondmica de Bloom revisada por
Anderson et al. (2001). Atividades pds-aula, também de alto nivel na taxonomia
de Bloom, sdo utilizadas para o aprofundamento dos tdpicos abordados.

Contudo, apenas o uso das metodologias sem instrumentos de autorregulacdo pode prejudicar o

processo de aprendizagem, devido a falta de controle.

Segundo Pintrich (2000 in GUERRERO; ANCONA, 2022) a autorregulacdo da aprendizagem é um
processo construtivo e ativo, na qual os aprendizes estabelecem metas académicas para monitorar,
regular e controlar sua cognicdo, motivacdo e conduta em funcdo das metas estabelecidas e das
caracteristicas contextuais em que se encontra, envolvendo o protagonismo dos estudantes, que

devem participar ativamente do processo.

Segundo Zimmerman (2000 in GUERRERO; ANCONA, 2022; ZOLTOWSKI; TEIXEIRA, 2020) e Pintrich
(2000 in GUERRERO; ANCONA, 2022) o processo é constituido de trés etapas ciclicas que se interligam:
antecipacdo, em que sao estabelecidas as metas e estratégias de aprendizagem para atingi-las; acao,
fase na qual as estratégias de aprendizagem sdo colocadas em agdo, assim como a estruturacao do
ambiente de estudo e a busca por ajuda considerada necessaria; e fase de autorreflexdo, na qual é
formado juizo sobre o progresso alcancado para ajustar comportamentos de forma a cumprir metas e

atribuir o éxito ou fracasso a algum comportamento especifico.

A autorregulacdo é apontada como importante para a motivacdao e desempenho académico, para a
postura ativa dos estudantes, para o desenvolvimento de pensamento critico, de estratégias de
aprendizagem e de grupos colaborativos (BELLETI; VAILLANT, 2022; GUERRERO; ANCONA, 2022;
ZOLTOWSKI; TEIXEIRA, 2020) e, em ultima andlise, para amenizar a evasdo no curso e obter éxito

profissional.

Considerando que a autorregulacdo da aprendizagem ndo é um traco de personalidade e que,
portanto, pode ser desenvolvida, inserir instrumentos de autorregulagao nas disciplinas é relevante

para o desenvolvimento de um processo de aprendizagem autébnomo e com senso critico.
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Desenvolver essas habilidades permite aos alunos serem mais proativos e reflexivos, caracteristicas
que podem colaborar positivamente para o seu futuro no mundo do trabalho. Adicionalmente, a
educacdo remota realizada durante o periodo de pandemia no ano de 2020 e pelo menos no primeiro
trimestre de 2021, necessitou que o aluno fosse protagonista do processo de aprendizagem, para que

este fosse mais efetivo.

Este artigo apresenta a perspectiva e as experiéncias de um grupo de professores, no contexto de
pandemia, no sentido de buscar novas metodologias de ensino. O que autoriza vislumbrar uma nova
dindmica do processo pedagdgico superior e as metodologias ativas. Assim, o artigo apresenta uma
discussdo sobre aulas ministradas de forma remota, contando com momentos sincronos e assincronos
utilizando a metodologia de ensino e aprendizagem da sala de aula invertida, correlacionando com a

autorregula¢do dos estudantes

MATERIAL E METODOS

Contexto da pesquisa e descri¢do das disciplinas

A pesquisa foi realizada na Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, campus Medianeira, no ano
letivo de 2021. Nesse momento, por causa da pandemia da COVID-19, as aulas foram ministradas de
forma remota, contando com momentos sincronos e assincronos, favorecendo a utiliza¢do da sala de

aula invertida como metodologia de ensino e aprendizagem.

No Quadro 1 sdo caracterizados os componentes curriculares em que a sala de aula invertida foi

aplicada.

Quadro 1 — Caracterizacdo das turmas em que a sala de aula invertida foi aplicada

Carga
- - - s = Ve No de
Curso Disciplina horéria | Periodo )
matriculados
(h)
o Célculo Diferencial e
Engenharia Elétrica 60 2° 17
Integral 2
Engenharia de B .
) Operagdes Unitarias 1 60 6° 26
Alimentos
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Licenciatura em o .
. Quimica Inorganica A 60 3° 16
Quimica
Licenciatura em Quimica de
. 60 4° 11
Quimica Coordenacéo
Engenharia de o
_ Bioquimica Geral 60 3° 4
Alimentos
Tecnologia em o
_ Bioquimica Geral 60 2° 3
Alimentos
Tecnologia em Tratamento de 4gua 20 4o 9
Gestdo Ambiental para abastecimento
TOTAL 86

Fonte: Autoria propria (2022)

METODOLOGIA DA PESQUISA

Como instrumento de autorregulacao para a SAl foi elaborado e disponibilizado em ambiente virtual
de ensino e aprendizagem (AVEA) um checklist para mensurar acesso e estudo prévio dos estudantes
do material disponibilizado como pré-aula pelos professores. Com base em afirmacgdes que designam
tarefas/percepcbes, os académicos deveriam responder com Sim ou N3o, caso tivesse ou ndo
executado determinada tarefa. Para fins de contabilizacdo de valores, atribuiu-se o valor um (1) para

as respostas positivas (Sim) e valor zero (0) para as negativas (N3o).

Foi solicitado que os estudantes respondessem ao instrumento de autorregulagcdo apds terem
realizado as tarefas pré-aulas. Esse instrumento foi disponibilizado aos estudantes em pelo menos um
momento no decorrer de cada semestre letivo. E relevante destacar que a participa¢do nas pesquisas
foi voluntaria, tendo sido esclarecido aos estudantes que poderiam desistir a qualquer momento.

Além disso, as pesquisas foram an6énimas.

No Quadro 2 é apresentado o checklist para a autorregulagao do aprendizado aplicado pelo menos

uma vez ao longo do periodo letivo.

. A




Correlagdes Entre Sala De Aula Invertida E Autorregulagao Da Aprendizagem Durante O Momento De Pandemia: Visdo De

Professores Universitarios

Quadro 2 — Checklist utilizado para a autorregulacdo do aprendizado

Questao Sim | Néo

1) Tentei acessar a plataforma (Moodle)

2) Consegui acessar a plataforma

3) A plataforma utilizada foi acessivel (facil utilizacdo)

4) A plataforma utilizada € interativa (conteudo em variados formatos,
videos, audios, textos, etc, para contemplar diferentes linguagens de

aprendizagem)

5) Visualizou todo o material disponivel para estudo

6) O material disponibilizado foi suficiente para compreensdo dos

temas abordados

7) Buscou novas fontes de conhecimento (outros materiais de apoio

para auxiliar na aprendizagem)

8) O material disponivel cita as referéncias utilizadas

9) Fiz marcac@es dos trechos relevantes e dos que fiquei em davida

10) Interagi com outros colegas sobre os temas de estudo

Fonte: Autoria prépria (2022)

A percepgdo dos professores sobre a experiéncia de utilizagdo da metodologia ativa de ensino e
aprendizagem no momento de pandemia foi relatada através de um questiondrio qualitativo

disponibilizado online, sendo as questdes apresentadas no Quadro 3.
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Quadro 3 - Formulario utilizado para relatar a percep¢ado dos professores em relagdo a metodologia

aplicada no momento de pandemia.

1) Qual o periodo da disciplina em que a metodologia foi aplicada?

2) Quais 0s pontos positivos?

3) Quais 0s pontos negativos?

4) Destaque as dificuldades encontradas.

5) Quais fatores externos interferiram negativamente?

6) O que poderia ser feito para amenizar 0s pontos negativos?

Fonte: Autoria prépria (2022)

ABORDAGEM DOS RESULTADOS

Para avaliar os dados referentes ao checklist de autorregulacdo, a partir das respostas (escores) de
cada aluno as questdes propostas apresentadas no Quadro 2, de todas as disciplinas mencionadas no
Quadro 1, sucinta andlise descritiva dos dados foi realizada, envolvendo proporcdo, média e desvio

padrao.

A confiabilidade e a consisténcia interna do checklist foram avaliadas a partir do coeficiente alfa de

Cronbach (que varia de zero a 1), calculado a partir da Equac¢do 1 (GLIEM; GLIEM, 2003).
_ k(4 _E s?)
a= k-1 (1 s? )
Em que: k é o nimero de questdes; Sl-2 é a variancia dos n escores dos respondentes para o i-ésimo

item (i=1, 2, ..., k); S? é a variancia dos totais de escores de cada respondente.

A classificacdo deste coeficiente segue a descri¢cdo de Landis & Koch (1977) e estd descrita na Tabela

1.

Tabela 1 - Consisténcia interna para o coeficiente alfa de Cronbach

a Consisténcia interna
D=a=02 Pequena
0.2<a=04 Razoavel
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0.4<a =06 Moderado
0.6<c =08 Substancial
0.8=a <] Quase perfeito

Fonte: LANDIS; KOCH (1977)

RESULTADOS E DISCUSSOES

A Tabela 2 apresenta o numero de alunos matriculados nas disciplinas, o percentual de respostas de
cada turma, assim como o percentual médio de participacdo nos checklists para autorregulacao da

aprendizagem.

Tabela 2 — Percentual de participagao no checklist de autorregulagdo da aprendizagem

o N° de N° de Percentual de
Disciplina ) o
matriculados respostas participacéo (%)
Célculo Diferencial e
17 8 47,1
Integral 2
Operacdes Unitarias 1 26 36 34,6
Quimica Inorganica A 16 8 50,0
Quimica de Coordenacéo 11 5 45,5
Bioquimica Geral 4 3 75,0
Bioquimica Geral 2 66,7
Tratamento de gua para
_ 9 5 55,6
abastecimento
MEDIA 53,5

Fonte: Autoria prépria (2022)

O percentual médio de participacao foi de 53,5%, sendo as disciplinas de Bioquimica Geral dos cursos
de Engenharia de Alimentos e Tecnologia em Alimentos as com maior percentual, 75% e 66,7%,
respectivamente. Cabe ressaltar, entretanto, que o numero de estudantes matriculados nessas

disciplinas foi o menor dentre todas.

Na disciplina de Operagbes Unitarias 1 do curso de Engenharia de Alimentos verificou-se o menor

percentual de participagdo, 34,6%, e o maior nimero de matriculados. De toda forma, os resultados
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refletem o fato de a participacdo ser voluntdria, ndo alcancando, portanto, altos percentuais de

respondentes.

A Tabela 2 apresenta as médias e os desvios padrdes dos escores para cada uma das dez questdes do

checklist de autorregulacdo da aprendizagem apresentado no Quadro 2.

Tabela 2 — Média e desvio padrao dos escores do checklist para autorregulacao da aprendizagem

Questao Média Desvio padrao
1 1,0 0,0
2 1,0 0,0
3 0,98 0,01
4 0,98 0,01
5 0,92 0,07
6 0,76 0,18
7 0,67 0,22
8 0,92 0,07
9 0,66 0,23

10 0,54 0,25

Fonte: Autoria propria (2022)

O coeficiente alfa de Cronbach para o checklist apresentou valor de 0,35, indicando confiabilidade e

consisténcia interna razodvel segundo Lands & Koch (1977), Tabela 1.

A partir das questdes 1 e 2: “Tentei acessar a plataforma (Moodle)” e “Consegui acessar a plataforma”,
respectivamente, os resultados mostraram que todos os estudantes que responderam ao checklist
(total de 67 respostas) tentaram e conseguiram acessar o AVEA, sendo que a quase totalidade deles
considerou a plataforma de facil acesso e interativa (questdes 3 e 4: “A plataforma utilizada foi
acessivel (facil utilizacéo)” e “A plataforma utilizada é interativa (contetudo em variados formatos,
videos, dudios, textos, etc, para contemplar diferentes linguagens de aprendizagem)”,

respectivamente).
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Com relacdo ao protagonismo e autonomia dos estudantes em relacdo ao seu aprendizado, os
resultados sugerem que, aguele momento em que responderam ao checklist, essas competéncias
ainda ndo haviam sido desenvolvidas, j& que as respostas com menores escores foram para as
questdes 10,9 e 7: “Interagi com outros colegas sobre os temas de estudo”, “Fiz marcagdes dos trechos
relevantes e dos que fiquei em duvida” e “Buscou novas fontes de conhecimento (outros materiais de
apoio para auxiliar na aprendizagem)”, respectivamente, relacionadas a levantamento de pontos
desconhecidos e caminhos diversos que poderiam ser percorridos, para além do uso apenas do

material sugerido, para construir o conhecimento.

E possivel que o momento de pandemia tenha influenciado na falta de interacdo entre os estudantes,
afetando as respostas a questdo 10: “Interagi com outros colegas sobre os temas de estudo”, porém,
de toda forma, ao responderem ao checklist, a maioria dos estudantes relatou ndo realizar
apontamentos sobre suas duvidas, nem as buscar em outras fontes, além do material disponibilizado

pelos professores.

Por outro lado, é possivel associar os baixos escores verificados para as questdes 10, 9 e 7 as respostas
as questdes 5 e 6: “Visualizou todo o material disponivel para estudo” e “O material disponibilizado foi
suficiente para compreensdo dos temas abordados”, com escores médios de 0,92 e 0,76,
respectivamente, demonstrando que a maioria dos respondentes ndo apresentou duvidas em relacdo

ao tema abordado por ter acessado todo o material fornecido como pré-aula pelos professores.

Entdo, é possivel que os baixos escores verificados para as questdes 10, 9 e 7 estejam relacionados ao
material pré-aula sugerido pelos professores, que foi suficiente para que os estudantes

internalizassem os temas abordados, a falta de protagonismo no aprendizado e/ou a ambos fatores.

O relato da professora da disciplina de Quimica de Coordenac¢do e Quimica Inorgéanica A para a questao
4: “Destaque as dificuldades encontradas”, “muitos discentes ndo leram o material disponibilizado
antes e tdo pouco assistiram os videos, o que dificulta bastante o andamento da atividade,
principalmente nas turmas maiores” revela falta de comprometimento dos estudantes com os estudos
durante o momento de pandemia, o que é indicativo de falta de motivacao, possivelmente afetando

negativamente o desenvolvimento da competéncia de protagonismo para o aprendizado.

Para essa questdo outros pontos destacados pelos professores foram a baixa interagdo entre os alunos
e com o professor, levando a desmotivacao, e a dificuldade de organizacdo do tempo de estudos para

cumprimento dos prazos.
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Os apontamentos dos professores ao responderem a questdo 5: “Quais fatores externos interferiram
negativamente?” revelaram, para além da falta de organizacdo do tempo, a falta de ambiente
adequado para os estudos, a internet de qualidade inadequada e abalos emocionais resultantes da
pandemia. A professora de Operagdes Unitarias 1 reportou que como as aulas eram realizadas de
forma remota, havia alunos trabalhando no hordrio de estudos: “Acredito que a falta de organizagdo
dos proprios alunos com seus hordrios foi o principal fator. Alguns trabalhando também interferiu
porque esses ndo participavam das aulas. A pandemia ndo ajudou também. Muitos relatavam

estresse, cansaco com a situagdo ou algum parente proximo doente, enfim, ndo foi um semestre fdcil”.

Ainda, ao relatarem os pontos negativos da metodologia no momento de pandemia (questao 3: “Quais
os pontos negativos?”), a professora de Calculo Diferencial e Integral 2 relatou: “Mesmo o material
sendo util e talvez até suficiente para a compreensdo do conteudo, os alunos ainda sentem dificuldade
ou um bloqueio de estudarem de forma independente um assunto novo. A forma remota da disciplina
interfere na interag¢do entre os alunos, que relataram ndo terem discutido entre si sobre o assunto
antes do momento sincrono e durante o mesmo também ndo houve intera¢Go aluno-aluno, apenas
aluno-professor”. Esse relato da suporte as respostas dos estudantes para a questdo 10 do checklist,
apresentadas como escores na Tabela 2, que aborda a interagdo entre os estudantes para promogao

do aprendizado.

Outros pontos negativos levantados pelos professores foram relacionados ao tempo de estudos, quer
seja por falta de organizacdo para estudar o material previamente a aula, quer seja porque a
metodologia demanda maior tempo de dedica¢do aos estudos; a falta de interesse e a desmotivacado

para estudar previamente aos encontros sincronos.

A soma desses fatores levantados pelos professores possivelmente influenciou negativamente os
escores das questdes 10 e 7 do checklist de autorregulagao da aprendizagem, apresentados na Tabela
2, ou seja, a desmotivacdo advinda do momento de pandemia e instabilidade emocional, desestimulou
os estudantes a buscarem o conhecimento para além do material fornecido pelo professor e resultou

em menor interagdo entre os pares.

Sobre os pontos positivos da metodologia ativa quando aplicada durante a pandemia (questdo 1 do
Quadro 3), a professora de Cdlculo Diferencial e Integral 2 relatou: “Notou-se que os alunos néo
tiveram nenhuma dificuldade em acessar o material na plataforma Moodle e que de modo geral o
material foi util para compreensdo do conteudo. Os alunos buscaram organizar seu tempo para

visualizar o material e assim estudar antes do momento sincrono, além de visualizarem o professor
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como um mediador, ndo apenas como um meio de transferir o seu conhecimento para o aluno”; e a
professora de Quimica de Coordenagdo e Quimica Inorganica A ponderou que: “apenas um
(estudante) discorreu sobre sua percep¢do: “Achei importantissima a constdncia e persisténcia da
professora em fazer os alunos pensarem e organizarem respostas a cada momento da aula. Isso, além
de favorecer a formagdo de um aluno critico, faz com que os alunos solucionem situagdes pensando
em conjunto. A intera¢do constante contribui também para atengdo mdxima na aula”. Ja a professora
de Tratamento de Agua para Abastecimento levantou que os estudantes familiarizaram-se com novas
ferramentas tecnolégicas, enquanto o professor da disciplina de Bioquimica Geral apontou o melhor

aproveitamento do tempo sincrono, quando os estudos prévios eram realizados.

Esses fatores podem ser relacionados aos altos escores verificados para as respostas dos estudantes
as questdes 1, 2, 3, 4 e 5 do checklist de autorregulacdo da aprendizagem, apresentados na Tabela 2,
relativos ao acesso e interatividade do AVEA, e ao estudo de todo o conteludo disponibilizado
previamente pelos professores, possibilitando internalizacdo dos temas abordados com a

metodologia.

CONCLUSOES

Os dados obtidos pela andlise do checklist e pela percepcdo dos professores, mostraram que o material
disponivel no AVEA foi acessado pela maioria dos alunos, sendo este suficiente para a compreensao
dos temas abordados, entretanto, foi possivel observar que os alunos ndo apresentaram proatividade
na busca de outros referenciais. Ressalta-se ainda que a forma de ensino remota afetou

negativamente a interag¢do aluno-aluno, mas n3o a interagdo com o professor.

Destaca-se que os dados refletem apenas a opinido do grupo pesquisado, ndo sendo, portanto,

possivel generalizar os resultados.
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Abordando A Utilizagao De Dois Dispositivos Tecnoldgicos No Ensino E Aprendizagem De Contetddos Matematicos Para Alunos Do

Ensino Médio Em Uma Escola Estadual De Belo Horizonte — MG

Resumo: Este trabalho de pesquisa objetiva abordar a utilizacdo de dois Dispositivos Tecnoldgicos no
Ensino e na Aprendizagem de conteddos matematicos, para alunos do terceiro ano do Ensino Médio,
em uma escola estadual de Belo Horizonte — MG. A escolha do l6cus da pesquisa se deu em virtude da
proximidade da escola com relagdo a residéncia dos pesquisadores e dos contatos feitos com a dire¢ao
para a viabilizagao da pesquisa. Houve a participacdo de alunos de cinco turmas do terceiro ano do
Ensino Médio. A metodologia adotada para a pesquisa (sendo esta de cardter totalmente voluntario),
foi a aplicagdo de um questiondrio confeccionado em modelo Google Forms e disponibilizado o link
para a resposta dos alunos, versando sobre o tema abordado. Os dispositivos utilizados na pesquisa
foram o GeoGebra 3D e a Realidade Aumentada, baixados e instalados em smartphones dos alunos. A
pesquisa se justifica pela importancia do tema, tendo em vista que a utilizacdo de tecnologias digitais
educacionais é uma modalidade atual e muito difundida nos meios mididticos, além de avancgar nos
meios escolares, como sendo uma proposta de abordagem a ser utilizada permanentemente num
futuro préximo. De acordo com os resultados obtidos, conclui-se que ha espaco para a utilizagao
conjunta dos dispositivos tecnolégicos GeoGebra e Realidade Aumentada na facilitacdo da

aprendizagem de conteddos matematicos no Ensino Médio.

Palavras-chave: Dispositivos Tecnoldgicos; Ensino; Aprendizagem; Matematica.
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INTRODUGAO

A utilizacdo de Tecnologias Digitais (TD), surgidas no século XX, e aprimoradas no século XXI, trouxe
uma necessidade constante de aperfeicoamento de conhecimentos por parte de seus usudrios, dada
a rapida evolugdao e mudancgas de versdes e desenvolvimentos de novas ferramentas. No campo da
educacdo, houve o surgimento de muitos produtos que entraram no ambiente escolar e passaram a
ser uma realidade para os alunos, professores e diretores. A criagdo de laboratérios de informatica,
de aquisicdo de computadores, periféricos, softwares, hardwares e demais materiais de apoio, além
da contratacdo de técnicos para a manutenc¢do dos equipamentos, foi uma necessidade que os
governos federal, estaduais e municipais tiveram como inadidveis, sendo um passo inicial para as
escolas acompanharem a evolugdo tecnoldgica e a globalizagdo mundial. Além disso, houve a
necessidade por parte do corpo docente e académico das escolas em pensar no papel das novas
tecnologias digitais educacionais e como elas poderiam influenciar nas praticas de professores e na
absorcdo de conhecimentos por parte dos alunos. Martins, Santos, Rufato e Brito apontam essa

preocupacdo, trazendo que

Percebe-se assim, a influéncia e aimportancia do avanc¢o das tecnologias dentro
da escola possibilitando melhorias significativas na rotina constante e na
realizagdo das atividades. Os desafios e as adaptagbes ao processo de
mudangas por conta das tecnologias se ddo diariamente (MARTINS; SANTOS;
RUFATO; BRITO, 2020, p.12)

Silva e Novello também revelam que as mudancas de paradigmas advindas com o avanco das
tecnologias digitais no ambiente escolar trouxeram uma necessidade de adaptagao. As autoras citam

que

Para que a tecnologia contribua para o fazer pedagdgico, se faz necessario
compreender as potencialidades dos recursos tecnolégicos, através da troca,
estudo e exploragdo e, se permitir, transformar seu saber-ser e saber-fazer, a
partir das TD, e assim modificar o ensinar e o aprender (SILVA; NOVELLO, 2020,

p. 3)
Pensando no papel colaborativo dos agentes envolvidos no processo de adaptacdo de tecnologias

educacionais, inseridas no contexto escolar, Silva e Viana apontam que

Ainsercdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) no contexto da
escola publica é um desafio presente na maioria das realidades educacionais. O
desenvolvimento das praticas educativas que direcionam para o éxito do uso
didatico pedagdgico das tecnologias na escola é um mecanismo necessdrio para
o satisfatorio trabalho dos docentes e discentes. Em meio ao uso das
tecnologias na escola, surgem diversos desafios, os quais sdo de competéncia
do Estado, dos docentes e da equipe gestora. (SILVA; VIANA, 2019, p. 184)

217




Abordando A Utilizagao De Dois Dispositivos Tecnoldgicos No Ensino E Aprendizagem De Contetddos Matematicos Para Alunos Do

Ensino Médio Em Uma Escola Estadual De Belo Horizonte — MG

Ainda com relacdo ao papel contributivo dos sujeitos envolvidos na trama escolar e na adaptacdo da
escola as novas tecnologias educacionais, bem como em seu papel na pratica pedagdgica, Vieira Junior

e Melo asseveram que

A educagdo vem sendo transformada constantemente e apresenta-se como
uma poténcia transformadora, visto que responde aos anseios e necessidades
do homem que vive imerso em uma sociedade que busca incessantemente
conhecimento. A utilizacdo dos meios tecnoldgicos deve ser vista como uma
ferramenta que auxilia os processos e etapas do conhecimento e cabe aos
educadores utilizd-la de maneira consciente e planejada (VIEIRA JUNIOR; MELO,
2021, p. 34302)

As tecnologias educacionais trouxeram a necessidade de adaptacao da escola e de seus agentes para
dar viabilidade a instalagdo, ao uso e ao processo de ensino e aprendizagem, na mediacdo entre os
conhecimentos e informagdes para os discentes, através das tecnologias digitais disponiveis para o
meio académico. Novas ferramentas e aplicativos tornaram-se disponiveis e prontos para serem
utilizados por professores e alunos em prol da potencializagdo do processo interativo. Uma dessas
ferramentas surgiu na Austria, durante os estudos de Mestrado e Doutorado do matematico suico
Markus Hohenwarter, criando, aperfeicoando e difundindo seu produto educacional denominado
GeoGebra. A seguir, falaremos um pouco sobre esse produto e seu criador. Também falaremos de
outra ferramenta que surgiu no final do século XX e que aparece como uma op¢do para ajudar na
percepcdo dos alunos quando do estudo de sdélidos geométricos em trés dimensdes: trata-se da

Realidade Aumentada.

GEOGEBRA

O GeoGebra é um software de geometria dindmical criado pelo matemético austriaco Markus
Hohenwarter e desenvolvido durante a sua dissertacdo de mestrado e tese de doutorado, entre os

anos de 2001 a 2006, na Universidade de Salzburgo, na Austria.
De acordo com Silva (2017) este software

Consiste em um sistema de geometria dinamica que permite realizar
construgdes com pontos, vetores, segmentos, retas, se¢des conicas e fungdes
que podem ser modificadas dinamicamente. Este software possui todas as
ferramentas bdsicas de um software de geometria dindmica, as principais
destacam-se por: *permitir construir figuras geométricas e deforma-las
mantendo suas propriedades; *é um software livre, tem como opgao tanto no
computador quanto pelo smartphone; *excelente interface; *facil de
manusear. E possivel baixar o GeoGebra gratuitamente pela internet acessando
a pagina: http://www.Geogebra.org/cms/.
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REALIDADE AUMENTADA (RA)

A Realidade Aumentada (RA) pode ser entendida como uma evolu¢do da Realidade Virtual (RV).
Enquanto esta transporta o usudrio para um ambiente virtual, através de dispositivos épticos, como
os Oculos de Realidade Virtual, fazendo-o interagir com uma realidade paralela e fechada, a RA traz os
elementos virtuais para o ambiente fisico ou real, através de marcadores ou de dispositivos mdveis,
como os smartphones. Dessa forma, o usudrio pode ver os objetos virtuais no ambiente fisico, através

da visualizacdo em tela da sua projecao, podendo interagir com esses elementos virtuais.

As figuras 2 e 3, a seguir, mostram as duas realidades (Virtual e Aumentada) sendo utilizadas na

pratica.

Figura 2 — Realidade Virtual (RV)

Fonte: https://tiinside.com.br/wp-content/uploads/2020/09/realidade-imersiva-o-que-e-aplicacoes-

tecnologias.jpg

Figura 3 — Realidade Aumentada (RA)

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=I2B-RS6xrvg

De acordo com Kirner e Tori (2006), a diferenca basica entre essas duas realidades estd na forma de

interagao dos usudrios com elas. Para os autores
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Diferentemente da realidade virtual, que transporta o usuario para o ambiente
virtual, a realidade aumentada mantém o usuario no seu ambiente fisico e
transporta o ambiente virtual para o espago do usuario, permitindo a interacdo
com o mundo virtual, de maneira mais natural e sem necessidade de
treinamento ou adaptacdo (KIRNER; TORI, 2006)

REFERENCIAL TEORICO

Borba e Oechsler (2018) citando Borba, Scucuglia e Gadanidis (2014), indicam a divisdo do uso das
tecnologias digitais, presentes na Educagdao Matematica, em quatro fases distintas e sucessivas: 12.)
Utilizacdo do software LOGO que constava de uma linguagem de programacao e oferecia ao usuario a
possibilidade de construir objetos geométricos através de comandos dirigidos por uma tartaruga; 22.)
A partir de meados dos anos 1990, com a difusdo da utilizacdo de computadores pessoais (PC),
possibilitando o desenvolvimento de softwares educacionais e a capacitacdo de professores para
utilizarem esses novos recursos; 32.) A partir dos anos 1999, com o advento da Rede Mundial de
Computadores (Internet), onde esta se tornou uma ferramenta de fonte de informacdes e um meio
de interacdo entre professores e alunos para a troca de informagdes e conteldos escolares; 42.) A
partir de meados dos anos 2004, com o surgimento da Internet de banda larga. A figura 4 evidencia

essa divisdo em fases.

Figura 4: Fases no uso das Tecnologias Digitais

Fonte: Borba; Silva; Gadanidis, 2014, p. 38 apud Conti e Silva, 2018, p. 66

SILVA (2017, p.72) relata que a experiéncia com o GeoGebra é um importante recurso computacional
e pode ser usado para desenvolver a aprendizagem da geometria plana. Essa conclusdao foi apds
experiéncia em sala de aula, pois os alunos demonstraram maior interesse nas aulas de matematica e

fez com que enxergassem com outro olhar o estudo da geometria plana.
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Sobre a aprendizagem mével, a UNESCO (2014) traz que

A aprendizagem moével envolve o uso de tecnologias mdveis, isoladamente ou
em combinag¢do com outras tecnologias de informag¢do e comunicacgdo (TIC), a
fim de permitir a aprendizagem a qualquer hora e em qualquer lugar. A
aprendizagem pode ocorrer de varias formas: as pessoas podem usar aparelhos
moveis para acessar recursos educacionais, conectar-se a outras pessoas ou
criar conteudo, dentro ou fora da sala de aula. A aprendizagem moével também
abrange esfor¢cos em apoio a metas educacionais amplas, como a administragdo
eficaz de sistemas escolares e a melhor comunicagdo entre escolas e familias.
As tecnologias mdveis estdo em constante evolucdo: a diversidade de aparelhos
atualmente no mercado é imensa, e inclui, em linhas gerais, telefones celulares,
tablets, leitores de livros digitais (e-readers), aparelhos portateis de audio e
consoles manuais de videogames (UNESCO, 2014, p. 8)

METODOLOGIA DE PESQUISA

A pesquisa, de carater totalmente voluntario, foi feita numa escola estadual de Belo Horizonte, através
de um questionario produzido em formuldrio Google Forms e disponibilizado via link do grupo de midia
social das turmas do 32 ano do Ensino Médio, contendo uma escala Likert onde os alunos poderiam
escolher entre uma das cinco alternativas disponiveis, de acordo com sua percepg¢do sobre os

seguintes toépicos abordados: GeoGebra 3D, Realidade Aumentada e Aprendizagem Mdével.

DESCRICAO E ANALISE DE DADOS
Os resultados obtidos com a aplicacdo da pesquisa sdo mostrados nos graficos, a seguir.

Grafico 1 — Conhecimento sobre o GeoGebra 3D

1- Conhece o aplicativo tecnoldgico usado em abordagens
matematicas e que é chamado de GEOGEBRA 3D?

10
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Fonte: Arquivo dos pesquisadores (2023)
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Grafico 2 — Conhecimento sobre a Realidade Aumentada (RA)

2- Conhece o aplicativo tecnolégico que pode projetar elementos
virtuais num ambiente real e que € conhecido por REALIDADE

AUMENTADA (RA}“
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Fonte: Arquivo dos pesquisadores (2023)

Grafico 3 - Utilizagdo conjunta do GeoGebra 3D e da Realidade Aumentada

3- Com relacdio a utilizagio conjunta (a0 mesmo tempo) dos
aplicativos tecnolégicos GEOGEBRA 3D e REALIDADE
AUMENTADA, em salas de aula ou fora deles:
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Fonte: Arquivo dos pesquisadores (2023)
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Grafico 4 -Facilitacdo da aprendizagem com a utilizacdo conjunta do GeoGebra 3D e RA

4- Para vocé, os aplicativos tecnologicos GEOGEBRA 3D ¢
REALIDADE AUMENTADA, utilizados ao mesmo tempo. podem
trazer facilitacdo na aprendizagem de assuntos relacionados com a

Educagido Matematica?
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Fonte: Arquivo dos pesquisadores (2023)
Grafico 5 -Aprendizagem Movel
5- O que vocé sabe sobre Aprendizagem Moével?
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Fonte: Arquivo dos pesquisadores (2023)
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Os resultados obtidos com a pesquisa evidenciam a percepcao inicial que os alunos tém sobre o
GeoGebra 3D, a Realidade Aumentada e a Aprendizagem Modvel. Esses resultados sao sintetizados na

tabela 1, a seguir.

Tabela 1 — Respostas majoritarias as questGes da pesquisa

Questédo Resposta majoritaria dos alunos

1) Conhece o aplicativo tecnoldgico usado | Ja utilizei brevemente
em abordagens matematicas e que é chamado
de GeoGebra 3D?

2) Conhece o aplicativo tecnoldgico que pode | Nao conhego
projetar elementos virtuais num ambiente
real e que é conhecido por Realidade
Aumentada (RA)?

3) Com relacdo a utilizacdo conjunta (ao | Ndo tive contato com nenhum dos dois, ao
mesmo tempo) dos aplicativos tecnoldgicos | mesmo tempo, dentro ou fora de sala de aula
GeoGebra 3D e Realidade Aumentada, em

salas de aula ou fora delas:

4) Para vocé, os aplicativos tecnoldgicos | Acredito que os dois podem trazer
(GEOGEBRA 3D e REALIDADE
AUMENTADA), utilizados ao mesmo
tempo, podem trazer facilitagio na

aprendizagem de assuntos relacionados com

a Educacdo Matematica?

5) O que vocé sabe sobre Aprendizagem | N&o conhego
Movel?

Fonte: Arquivo dos pesquisadores (2023)

DISCUSSOES E RESULTADOS

Os resultados obtidos com a pesquisa nos levam a crer que como a maioria dos alunos ja conhecem o
GeoGebra 3D e ja usou brevemente, hd espaco para a implementacao da utilizacdo conjunta dos
aplicativos tecnoldgicos para a facilitacdo da aprendizagem de conteddos matematicos no Ensino
Médio embora a maioria ndo conhece o aplicativo da realidade aumentada e nem teve contato com

os dois ao mesmo tempo dentro ou fora da sala de aula e isso seria uma oportunidade de
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interdisciplinar as midias que seriam os smartphones com o aplicativo de aprendizagem matematica
GeoGebra e tornar mais facil a aprendizagem dos assuntos matematicos ,0 que é esperado pelas

maioria dos alunos entrevistados.

Sobre a utilizagdo dos aplicativos em conjunto ou separados podemos entender que poderd gerar uma
aprendizagem moével pois o aluno tera independéncia para criar, desenvolver a autonomia a partir de

um planejamento com as tecnologias apropriadas.

A aprendizagem moével é uma realidade e tendéncia, no entanto é preciso estar alerta pois o professor

deve fazé-la de forma organizada, gerenciada é benéfica para os alunos.
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