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Capitulo 1

"UTILIZANDO O ESPACO ESCOLAR PARA
TRABALHAR O AMBIENTE CONSTRUIDO EM UMA
SEQUENCIA DIDATICA

Maria Lucia Paido Universidade Federal de Mato Grosso UFMT

Débora E. Pedrotti Mansilla Universidade Federal de Mato Grosso UFMT


http://lattes.cnpq.br/0559779372750516

Resumo: Este artigo é fruto de uma Pesquisa de Mestrado e apresenta uma proposta para trabalhar a
educacdao ambiental que contribui na formagdo de cidaddos aptos a decidirem e atuarem nas
problemadticas socioambientais, e sensibilizar sobre a importancia de conservar o ambiente em que
vive, por meio de um conjunto de atividades no ensino de Biologia foi objetivo deste trabalho. Para
isso, aplicamos um questionario antes e depois das atividades desenvolvida na aula de Biologia, que
contou com a participagdo de 28 discentes do Ensino Médio. Na analise dos resultados, utilizamos o
modelo de categorizagdo de Sauvé (2005), para caracterizar a percepg¢ao do Meio Ambiente. Por meio
da pesquisa foi proposta uma sequéncia didatica com foco na educacdo ambiental, com base na Teoria
da Aprendizagem Significativa de Ausubel e com abordagem problematizadora. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa. O locus da pesquisa foi uma turma do 1° ano do Ensino Médio em uma Escola
Estadual do Municipio Varzea Grande — Mato Grosso. Nos dados obtidos por meio das atividades
desenvolvidas percebemos que ao final, os estudantes tiveram um avanco na compreensdo da
importancia de cuidar do meio ambiente em que vive, dando significados as suas a¢bes, como
mudanca de entendimento e postura que contribuiu na aprendizagem e na formacdo do sujeito critico

com a reorganiza¢ao dos conhecimentos prévios e relacionando os com o0s novos conceitos.



INTRODUGAO

A educacdo ambiental é um campo epistemoldgico construido que vem ganhando espaco no que se
propdem a atingir todos os cidadados, por meio de um processo pedagdégico participativo amplo que
busca resolver as problematicas socioambientais. “A Educagdo Ambiental (EA) deve ser desenvolvida
com os objetivos de auxiliar os estudantes a construirem uma consciéncia global das questdes relativas

ao meio, para que possam assumir posi¢coes afinadas com os valores referentes a vida” (SATO, 1997,
p. 8).

Para que os estudantes possam compreender as problematicas ambientais e construir solugdes por
meio de atitudes que levem a participacdo da comunidade na manutencdao do ambiente em que vivem,
é necessario que se desenvolvam diversas iniciativas e atividades que possam contribuir com

desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre essa problematica:

Sem perceber a ligacdo intrinseca entre dilemas ambientais, exclusdo social, e educacdo ambiental
ainda é um desafio que carece constantemente de avaliacdo, revisdao e inova¢do para que os cendrios
globais e locais consigam dialogar, tornando o ato pedagdgico local de cada escola uma contribuicdo

a toda sustentabilidade planetaria (PEDROTTI-MANSILLA, 2010, p. 53).

Dessa forma, entende-se que cabe a educacdo especialmente por meio da Educacdo Ambiental
escolarizada, desenvolver conteldos que proporcionem o conhecimento e a compreensdo da
necessidade de conservar e cuidar do ambiente em que vivem para que tenham uma melhor qualidade
de vida. A educa¢dao ambiental na escola tem como objetivo contribuir na formacao de cidadaos que

possam estar aptos a decidir e atuar nas problematicas socioambientais.

E preciso levar em conta n3o apenas o conjunto das multiplas dimensdes das
realidades socioambientais como também das diversas dimensdes da pessoa
gue entra em relagdo com estas realidades, da globalidade e da complexidade
de seu “ser-no-mundo”. O sentido de “global” aqui é muito diferente de
“planetdrio”; significa antes holistico, referindo-se a totalidade de cada ser, de
cada realidade, e a rede de relagGes que une os seres entre si em conjuntos
onde eles adquirem sentido. (SAUVE, 2005, p. 27).

A mudanca, na nossa 6tica, esta em construgdo por meio, de valores, conceitos habilidades e atitudes

gue possibilitem o entendimento da realidade enfrentada.

O foco da pesquisa se voltou para a relevancia dessas atividades, entretanto tendo como cenario de
pesquisa a pratica pedagdgica que busca alternativas pedagodgicas para trabalhar a Educacdo
Ambiental junto ao conteudo de biologia, conforme Franco (2015, p. 605), “as praticas pedagdgicas

devam se estruturar como instancias criticas das praticas educativas, na perspectiva de transformacdo
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coletiva dos sentidos e significados das aprendizagens”. Nesta perspectiva trabalhamos com
experimentos simples tais como observa¢Ges e aula de campo, dentre outros, com métodos que

centraram no estudante como participe do processo de ensino e aprendizagem.

No aspecto de transforma e dar significado a aprendizagem da Educagao Ambiental, baseamos nos
Documento de Referéncia Curricular para Estado de Mato Grosso- DRC/MT e na Orientagdo Curricular
de Mato Grosso, que traz a concepg¢ao que norteia a politica educacional do estado, auxiliando a
reflexdo sobre a dimensdo e a internalizagdao da Educagdao Ambiental nas escolas do estado de uma

forma permanente.

A dissertacdo desenvolvida no Programa de Pdés-Graduacdo Mestrado Profissional em Ensino de
Biologia - PROFBIO da Universidade Federal de Mato Grosso teve como objetivo geral sensibilizar os
estudantes sobre aimportancia de conservar o meio ambiente, por meio de um conjunto de atividades
pedagdgicas (sequéncia didatica) no ensino de Biologia, e os objetivos especificos foram: Evidenciar a
concepc¢ao ambiental dos estudantes; Sensibilizar sobre o cuidado com o ambiente escolar; Promover
atividades de educacdo ambiental de forma a evidenciar a importancia da conservacdo ambiental;

Aplicar para fim de testagem, uma sequéncia didatica com tépicos em Educacdo Ambiental.

Assim partimos do seguinte problema de pesquisa: Os estudantes ao (re)elaborarem a concepc¢ao de
ambiente, se sensibilizam, refletindo na construcdo da responsabilidade ambiental e na conservacao

do ambiente urbano?

Nessa perspectiva, é necessdrio oportunizar situacdes em que os estudantes participem de forma
efetiva do processo de ensino-aprendizagem, promovendo a sala de aula como um espaco formador,
onde eles possam ser os protagonistas, aprender a pensar, elaborar e expressar melhor suas ideias,

ressignificando concepgdes e saberes.

Nestes contesto para realcar os saberes pedagdgicos o professor deve ser o mediador da construcado
do conhecimento, criando condi¢Bes e praticas para que o estudante seja capaz de construir e
mobilizar os seus saberes. Para Franco (2016, p. 545), o saber pedagégico sé pode ser construir a partir
do proprio sujeito, que poderd ser formado como alguém capaz de construcao e de mobilizacdo dos
saberes. Pelo exposto, a Educacdo Ambiental deve ser vista com maior seriedade no contexto escolar

no dmbito de responsabilidade social, politica e economica.

“E inegdvel que o processo de construgdo do marco legal e politico da Educagdo
Ambiental no Brasil resultam de lutas do protagonismo efetivo de educadores
ambientais e ecologistas, o que ndo é diferente do contexto histdrico da
construcdo das politicas publicas no Brasil” (GOMES, 2019, p 69).



Utilizando os conhecimentos prévios relevantes sobre Meio Ambiente dos alunos participantes da
pesquisa, buscamos atribuir significados aos conhecimentos na Educacdao Ambiental. Conforme
Moreira, nessa linha, “subsuncores podem ser proposicdes, modelos mentais, construtos pessoais,
concepgdes, ideias, invariantes operatdrios, representacdes sociais e, conceitos, existente na

estrutura cognitiva de quem aprende” (MOREIRA, 2012, p. 10).

Dentro desta perspectiva foi elaborada a sequéncia didatica (SD) sobre alguns tépicos em educacdo
ambiental, com conceitos fundamentais e significados partindo da concepgao prévia dos alunos, ponto
de partida para as justificativas tedricas e de ensino aprendizagem. A construcdo da sequéncia didatica
(SD), baseada na Teoria da Aprendizagem Significativa, € uma estratégia utilizada para ensinar em
Biologia, bem como conceitos do contexto da Educacdo Ambiental partindo da problematica

socioambiental em que o estudante estd inserido.

SEQUENCIA DIDATICA NO ENSINO APRENDIZAGEM DA BIOLOGIA

Na dimensdo histérica e social, o ensino da Biologia contribuiu para a compreensao e atualizacdo dos
processos bioldgicos para os estudantes e sua importancia no desenvolvimento tecnolégico na vida
moderna, e pelo mundo dos seres vivos. Compreender estas evolugdes e aplicacdes da ciéncia e da
tecnologia influencia o uso da Sequéncia didatica nas atividades praticas no ensino de Biologia por
meio de investigacdo, desperta interesse pela Ciéncia levando o estudante a reconhecer a importancia
de aprender os conceitos biolégicos do ponto de vista cientifico. De acordo com essa concepc¢ao,
Krasilchik entende que os objetivos do ensino de Biologia sdo: “aprender conceitos basicos, analisar o
processo de investigacdo cientificas e analisar as implicacdes sociais da ciéncia e da tecnologia”

(KRASILCHIK, 2008, p. 12).

E evidente, portanto, que se tenha um olhar diferenciado de cuidado com ambiente em que se vive
como conquista coletiva, e social, que deveria ser apresentado desde cedo na educacdo escolar.
Muitas vezes por falta de compreensao do real papel da Educagdao Ambiental na escola, o seu ensino,
é superficial e equivocado por alguns educadores. Para Krasilchik (2008, p. 21), precisam também
compreender, analisar e discutir a informacdo cientifica popularizada com base num conjunto de

principios éticos e morais, individual e socialmente construidos.

Contudo, o professor assume papel fundamental e essencial na vida académica e na formacgao de
cidaddo critico e consciente, estimulando os estudantes na busca de novos conhecimentos. No ensino

da Biologia, ha necessidade constante de agugar o interesse dos estudantes, a Sequéncia Didatica traz
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métodos e técnicas diferenciadas para que eles facam parte do processo de busca de novos

aprendizados, com métodos e indicagGes do que fazer, e orientagbes gerais das atividades.

Com base no curriculo de Biologia, a Educacdo Ambiental, tem alguns pontos considerados cruciais
nos conteldos de ensino que podem enriquecer a estrutura curricular e os conceitos da disciplina de

Biologia do Ensino Médio.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o curriculo deve visar uma aprendizagem
mais eficiente e atrativa para os alunos. Com objetivos especificos que devem discutir propostas e
apresentar abordagens metodoldgicas dos contelddos, competéncias e habilidades especificas que
permitam lidar com os fenédmenos naturais, tanto no cotidiano como na compreensao do universo.
Krasilchik (2008, p. 28) afirma que no ensino de “Biologia devem incluir necessariamente, uma
comunicag¢ao entre escola e comunidade, envolvendo os estudantes na discussao de problemas que

estejam vivendo e que fazem parte de sua propria realidade”.

No processo de ensino aprendizagem as propostas presentes nos livros didaticos ndo devem ser o
Unico instrumento de ensino dos professores. Ao contrario, o livro didatico é um apoio pedagodgico ao
professor, mas esse, deve se valer de outros instrumentos de ensino também eficientes, capazes de

responder perguntas e buscar informagdes Uteis junto ao contexto.

EDUCAGAO AMBIENTAL

A Educacdao Ambiental tem que ser abrangente, para que possa atingir toda a sociedade, ndo somente
os estudantes. Conforme disposto no artigo 22 da Lei n2 9.795, a Educacdo Ambiental é uma
componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo. Este € um processo pedagdgico
participativo e permanente. Que construi para a construgdo de uma visdo critica sobre a problematica
ambiental. Para Lourenco (2019, p. 10), a “Educacdo Ambiental é um processo de intervencdo
educativa que busca promover uma consciéncia critica dos individuos ou grupos de pessoas, para

problemas ambientais de sua realidade”.

A Educacdao Ambiental possibilita que os estudantes desenvolvam uma visao critica e abrangente, e
esta deve ser presente em todo o curriculo escolar e ndo ficando a cargo de somente um componente
curricular no decorrer do ano letivo, para que possa ter uma compreensao que envolva os aspectos
econdmicos, social, politicos e cultural. O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou a Resolucdo

n° 2 de junho 2012 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental,
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orientam em seu Artigo 32 que a Educacdo Ambiental visa a construcdo de conhecimento, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com a comunidade de vida, a

justica e a equidade socioambiental, e a protecdo do meio natural e construido.

Ha diversas iniciativas de atividades em Educagdao Ambiental, com o intuito de desenvolver uma
consciéncia critica e obter solugdes dos problemas ambientais, buscando desenvolver atitudes que
levem a participagdao da comunidade no cuidado com o meio ambiente em que vivem. Segundo
Carvalho (2011, p. 181), “o desafio da Educagdo Ambiental é ir além da aprendizagem
comportamental, engaja-se na construcdo de uma cultura cidadad e na formacdo de atitudes, isso

I”

supde a formacdo de um sentido de responsabilidade ético e social considerando a justica ambienta

Nesse mesmo pressuposto Lourenco (2019, p. 10) afirma que a “Educacdao Ambiental ajuda as pessoas
refletirem sobre os diferentes problemas ambientais, reconsiderando suas concepg¢des para melhoria

III

da sua realidade social”. Para Sauvé, a Educacdo Ambiental ndo é uma:

“Forma de educacdo”, ndo é “ferramenta” para resolucdo de problemas ou de
gestdo do meio ambiente. E uma dimens3o essencial da educa¢io fundamental,
base do desenvolvimento pessoal e social, relagdo com o meio em que vivemos,
com essa “casa de vida” compartilhada. Visa introduzir dindmicas sociais em
redes mais amplas de solidariedade, promovendo abordagem colaborativa e
critica das realidades socioambientais. (SAUVE, 2005, p.317).

A Educacdao Ambiental na escola deve buscar desenvolvimento de consciéncia critica com o cuidado
do ambiente que vive, por meio das problematicas ambientais, de atitudes e cuidado com o Ambiente.
Lourenco (2019, p. 11) afirma que a Educa¢cdao Ambiental deve proporcionar um enfoque holistico que
possibilite ao individuo a compreensao do complexo ambiente natural e as interacdes entre o ser
humano e suas transformacdes dos aspectos bioldgicos, fisicos, sociais, econémicos e culturais do

ambiente em que vivem.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental Escolarizada busca orientar as pessoas numa percepcdo e
consciéncia ambiental, para mudar sua postura frente a questdes cotidiana. As transformacfes mais
perceptiveis sdo referentes poluicdes do ar, dos rios e dgua, matas e o consumo exacerbado. Para
Fernandes et al. (2004, p. 01) entendem a “percepcdao ambiental como sendo uma tomada de
consciéncia do ambiente pelo ser humano, ou seja, o ato de perceber o ambiente que esta inserido,
aprendendo a proteger e a cuidar do mesmo”. J& Masson (2004, p. 34), conceitua a percepgao
ambiental como sendo “um processo que permite a interacao do individuo com o meio onde ele vive”.

Com isso é de fundamental importancia que compreenda a interagdo do ser humano com a natureza
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Neste contexto a Educacdo Ambiental, traz alternativas de discussdes e reflexdes frente as
problematicas enfrentadas pela sociedade, proporcionando mudangas nas atitudes e

comportamentos didrios.

PROCEDIMENTO METODOLOGICO.

A pesquisa foi desenvolvida no ambiente escolar com a turma do 12 ano do ensino médio por meio do
componente curricular Biologia. A turma era composta de 32 alunos com idades entre 14 a 17 anos.
Todos os alunos dedicavam-se exclusivamente a escola, ndo havendo, portanto, a figura do aluno
trabalhador. A turma caracterizava-se por ser bastante agitada: e com muita conversa entre os
estudantes e ainda uma minoria de alunos nao realizavam as atividades propostas em sala, ndo faltam

com frequéncia e havia na turma, alunos que produziam rapidamente tudo o que é proposto.

A primeira etapa foi o levantamento bibliografico e estudo do tema relacionado com escolha dos
conteudos a serem trabalhado. Apds a escolha passamos para a segunda etapa de levantamento das
praticas relacionadas ao conteudo estudado, e observa¢Ges e aulas de campo adequadas para o
assunto. No terceiro momento ocorreu a escolha dos materiais utilizados. A quarta etapa, que foi o
contato dos estudantes com os conteudos; momento das teorias referentes ao tema, e as atividades,
observacdes e aulas de campo escolhidas, onde os estudantes confrontaram os conhecimentos que

possuem com as novas informagdes recebidas para que construissem novos conhecimentos.

A metodologia foi baseada na pesquisa qualitativa, considerando os sujeitos da pesquisa e a
pesquisadora. Desta forma, os desenvolvimentos das atividades ao longo da sequéncia didatica
estavam relacionados com a Educacdo Ambiental e ao ensino de Biologia. Sendo aplicada conforme o
planejamento anual da disciplina, no quarto bimestre e abrangeu os seguintes conteudos: Concepg¢des
de Meio Ambiente; Ambiente natural e construido; Impactos ambientais nos ambientes construidos;
Conservacdao Ambiental; Relacdo sociedade x ambiente com aula de campo — espaco escolar (A escola

como Ambiente Construido e suas problematicas).

A pesquisa foi desenvolvida em quatro encontros composto de 2 horas aula totalizando 9 horas-aula.
Nas atividades, foi realizado levantamento das concepc¢bes sobre o conceito de meio ambiente, o
guestionario foi aplicado no inicio e no fim da pesquisa (entrada e saida), apresentacdo de um filme,
roda de conversas, debate, aulas expositivas e aula de campo no espago escolar. Como mostram os

guadros 1 e 2.
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Quadro — 1 Atividades desenvolvidas na Sequéncia Didatica de Educagdo Ambiental nas aulas de

Biologia

1° momento lhora aula Questionario de entrada, dindmica de desenho para o
levantamento das percepcdes do conceito meio ambiente e
apresentacdo da proposta de trabalho.

2° momento 2 horas aula  Dindmica de imagem e debate referente as percepc¢des do que é
ambiente natural e ambiente construido, com a interferéncia
humana.

Exibicdo do filme Hope ainda ha tempo (8 min.), apds a exibicdo
do filme foi feita a observacdo e coleta de informacdes da a¢do do
ser humano no meio ambiente, por meio de uma roda de conversa
sobre ambiente natural e ambiente construido e as alteracoes
causadas pelo ser humano, levantando 0s pontos positivos e
negativos.

3° momento 2 horas aula

4° momento 2horasaula  Aula de campo-espaco escolar com observacéo e registro das
problematicas, reunido dos grupos e organizacao dos resultados.

5° momento 2h aula Apresentacdes dos resultados e aplicacdo do questionario de saida,

representacdes do meio ambiente e as consideragdes finais dos
estudantes sobre as atividades.

Fonte: Elaboragdo pela autora (2021).

Quadro 2 — Questionario de Entrada: concepgao prévia dos estudantes sobre o tema.

Questionario

o Como vocé define meio ambiente? Qual importancia do mesmo para vocé?
L Quais os principais problemas ambientais que vocé reconhece na sua comunidade? Cite alguns.
c Para vocé quem sdo os responsaveis pela preservagéo e conservacdo do meio ambiente?
4 o x x .
L O gque podemos fazer individualmente e em grupo para preservacdo e conservacdo do meio
ambiente em que vivemos?
05

Vocé tem o habito de pesquisar e realizar leituras sobre 0 meio ambiente? Onde vocé busca as
informages?

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

As pesquisadoras utilizaram do questionario com questdes abertas, como instrumento facilitador, pois
os estudantes encontraram dificuldade de organizar e expressar suas percepcdes. Para Ausubel esses
organizadores prévios sdo materiais introdutdrios apresentados antes do préprio material a ser
aprendido. Os usos desses organizadores foram estratégia de manipular a estrutura cognitiva deles

para que tivessem uma aprendizagem significativa ao final da SD (MOREIRA, 1982, p. 11).



Partindo deste pressuposto, utilizamos como instrumentos de coletas de dados questiondrio para
levantar as concepg¢des dos estudantes, que sdao os subsuncores (aprendizagem significativa),
referentes ao meio ambiente em que vivem. Essas atividades ndo tiveram o objetivo de quantificar e

classificar e sim de obter informagdes de como os estudantes percebem o meio ambiente.

O segundo momento, foi realizado por meio de uma dinamica de imagem, onde os estudantes foram
divididos em grupos. Na sequéncia, cada grupo recebeu seis fotos, uma cartolina e cola e foram
orientados a organizar aquelas fotos que para eles representavam o Meio Ambiente. Apds isso, os
grupos apresentaram para turma de forma sucinta as suas reflexdes. Levantaram suas hipdteses para
a organizacao de suas fotos na cartolina. Em seguida abriu-se um debate referente ao que era um

ambiente natural e ambiente construido.

O terceiro momento iniciou com a exibicao do filme intitulado Hope - Ainda hd tempo (MARGELIM,
2005), com orientacdo que os estudantes realizassem anotacdes dos assuntos tratados no filme, Apds
o filme, foi organizada uma roda de conversa onde a pesquisadora mediou a discussdo cabendo aos

estudantes apresentaram suas percepc¢ées sobre o filme, suas reflexdes.

No quarto momento ocorreu a aula de campo no espaco escolar, os estudantes foram conduzidos por
todos os locais da escola, parte interna e externa, onde realizaram observagdes e anotac¢des de todas

as problematicas de um ambiente construido.

No quinto momento, os estudantes trouxeram todas as anota¢des e problematicas levantadas na aula

de campo no espaco escolar, e apresentaram para turma seus resultados e conclusoes.

Para finalizar a SD, os estudantes responderam ao questiondrio de saida novamente a sua percep¢ao
referente ao meio ambiente. Nas observacdes e anotacdes dos estudantes durante todo o processo
pedagdgico descrito, foi possivel verificar o aproveitamento que os estudantes obtiveram ao longo

das atividades.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para a analise dos resultados, utilizamos o modelo de categorizacdo de Sauvé (2005), para caracterizar
a percepcdo do Meio Ambiente nos dados levantados, configura em sete categorias: como natureza,

recursos, problema, sistema, meio de vida, biosfera e como projeto.

Os resultados e as discussdes da presente pesquisa advém da aplicagdo da sequéncia didatica em

didlogo com a revisdo da bibliografia, e serdo apresentadas em trés etapas. Inicia-se pelas respostas
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obtidas por meio do questiondrio de entrada, a segunda se refere ao desenvolvimento dos conteudos

trabalhado nas aulas e a terceira etapa, diz respeito aos resultados finais do questiondrio de saida.

Na primeira etapa verificou a percepcdo dos estudantes sobre o que é o Meio Ambiente e seus
conhecimentos prévios, por meio de um questiondrio com cinco questdes aberta referentes ao
assunto, os estudantes foram orientados a responder individualmente o questionario (Quadro 2). As
analises das questdes e sua classificacdo foram feitas baseadas no modelo da categorizacdo de Lucie

Sauvé (2005, pp. 317-318). Considerando os pontos sobre meio ambiente.

Ao analisar a primeira questao, ficou evidente (65,63% das respostas) que os estudantes veem o meio
ambiente como natureza, mostrando que sua ideia central é onde vivem as plantas e os animais, e é
de grande importancia para sua sobrevivéncia, deve ser cuidado e preservado. Alguns tém dificuldade
de se ver parte do meio ambiente, que para eles sao restritamente recursos naturais em interagao
com as plantas e animais. Quando cita o meio ambiente como recurso os estudantes (18,75%), o
classificam como importante para sobrevivéncia dos seres vivos, para respirar e gerir suas
necessidades, utilizando com responsabilidade e cuidado. Na caracterizacdo de meio ambiente como
lugar onde vive (15,63%), o ponto central foi a relacdo entre meio ambiente e ser humano, envolvendo
sociedade e a vida cotidiana, cidade, escola, saude, sendo o espaco humano em equilibrio com os

outros seres vivos. Para Sauvé, a Educacdao Ambiental visa a:

Induzir dindmicas sociais, de inicio na comunidade local e, posteriormente, em
redes mais amplas de solidariedade, promovendo a abordagem colaborativa e
critica das realidades socioambientais e uma compreensdo autébnoma e criativa
dos problemas que se apresentam e das solugdes possiveis para eles. (SAUVE
2005, p. 317).

Na segunda questdo, a percepcao dos estudantes sobre as principais problematicas ambientais foram
as queimadas e o lixo, com o total de 71,86% das respostas, as quais para eles liberam gases poluentes
na atmosfera. O desmatamento, poluigdes dos rios e da cidade aparecem em 15,65% das respostas.

Enquanto o desperdicio da dgua e dgua parada com 12,5% das respostas.

Sobre os responsaveis por preservar e conservar o meio ambiente, os estudantes apontaram os seres
humanos com 71,88%, 21,88% acreditam que sdo os governantes e agentes florestais, e 6,25% nao
responderam. Mas é possivel saber, por meio das respostas obtidas, que os estudantes tém a
percepc¢do que todos os seres humanos sao os principais responsaveis pela preservagao e conservagao

do meio em que vive.
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Em relacdo a quarta questdo, o que podemos fazer individualmente e em grupo para preservacao e
conservagdao do meio ambiente em que vivemos, os estudantes apontaram as seguintes providéncias:
N3o jogar lixo nas ruas (50%), cuidar e preservar o meio ambiente (18,75%), debater o assunto meio
ambiente (9,38%), fazer mutirdo de limpeza (6,25%), ndo desmatar e queimadas (9,38%), ndo soube
responder (6,25%). Assim como, ao andar pelo bairro onde os estudantes moram o lixo nas ruas é uma
situacdo que faz parte de seu cotidiano. Percebe-se pelas respostas que alguns estudantes entendem
que devem cuidar e preservar o meio ambiente, a necessidade de debate sobre assunto e a

importancia de mais consciéncias de suas atitudes.

Apesar dos estudantes observarem a queimada e o lixo como a maior problematica ambiental, estas
ainda sdo uma questdo cultural presente em seu cotidiano, e que devem ser trabalhadas no ambito
social. Conforme é citado pelo Batalhdo de Emergéncias Ambientais (BEA) no site do Governo do
estado de Mato Grosso . O avanco das queimadas é preocupante, pois mostra que a populacdo nao
esta consciente dos riscos de colocar fogo, especialmente no periodo da seca. Mais de 90% das

ocorréncias sdo provocados por acdo humana e intencional.

Segundo dados do Instituto Centro de Vida (ICV) , Mato Grosso no periodo de junho a outubro de
2019, foi o estado que mais acumulou focos de incéndio, com aumento de 74% em relagao ao mesmo
periodo do ano anterior (2018). Os dados levantados nas questdes mostram a presente preocupacao
dos estudantes referente a queimada e ao lixo, que também faz parte dessa realidade, devido a ndao

realizacdo da coleta adequada, ficando acumulados nos quintais, terrenos baldios e ruas do bairro.

Segundo dados do site da Prefeitura de Varzea Grande , o grande problema que o municipio tem
enfrentado é a formacdo de bolsdes de lixo pelos bairros da cidade. Por ser uma pratica criminosa,
causar transtorno para as comunidades, e afetar a saude publica. Segundo a prefeitura, em um periodo
de seis meses, foram recolhidas de varios bairros da cidade mais de 300 mil toneladas de lixo e
entulhos. A prefeitura mantém a limpeza urbana regular nos bairros, mas o esforco deve ser de todas

as partes, inclusive da populacao.

Referente a quinta questdo sobre o habito de pesquisar ou realizar leituras sobre o meio ambiente
(locais onde os estudantes buscam informacdes) obtivemos as seguintes respostas: ndo leem e nado
pesquisam com 62,50% das respostas; os que leem e pesquisam na internet e TV com 18,75%; em
revista, jornal, internet foram 9,38% e em livros (ndo citaram se era didatico) e internet um total de

9,28%. A escola foi pouco citada como fonte de informacdo pelos estudantes, que demonstraram nao
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buscar informacdes sobre o meio ambiente e os que buscam o fazem por meio midia internet e

televisao.

A atividade inicial dos questionarios apresentou as percep¢des de meio ambiente, e foram de suma
importancia, esse levantamento de conhecimento prévio na introducdo do assunto referente
Educacdo Ambiental. De acordo com a teoria de Ausubel deve-se primeiramente identificar os
conceitos e as relacbes hierdrquicas entre eles, para entdo, sequenciar os conteldos, partindo dos

conceitos mais gerais, para novas informagdes apresentada sobre o assunto (MOREIRA, 1982, p. 42).

Ao analisar o questiondrio de entrada, ficou evidente que os estudantes tém pouca familiaridade com
a Educacdo Ambiental e ndo se preocupam em buscar informacgdes sobre o assunto. Fica evidente a
necessidade de praticas educativas e da acdo pedagdgica sobre educacdo ambiental em todas as
dimensdes na escola, é um desafio envolver todos nestas questdes, mais é o papel da educacao tratar
destas no cotidiano da escola. “Devem-se buscar maneiras e alternativas metodoldgicas que nos
possibilitem incorporar em nosso fazer pedagégico a discussdao sobre as questdes ambientais”.
(BARCELO, 2008, p.45). A educacdo ambiental é abrangente que deve e pode ser introduzida em todos

os componentes curriculares de modo que se consiga desmitificar como é vista pelo estudante.

Essa etapa foi desenvolvida no decorrer de trés encontros (duas aulas cada encontro). Introducdo do
conteudo sobre a concepcdo de Ambiente Natural e Construido, por meio de uma dinamica de
imagens. Sobre o qual realizaram debate, com as discussdes e reflexdes do assunto. Durante o debate
foi possivel sanar duvidas sobre o conceito de ambiente natural e ambiente construido e da

importancia da interagdo ser humano e natureza.

O encontro seguinte comecou com a exibicdo do filme Hope - ainda ha tempo, de oito minutos. Os
estudantes assistiram e realizaram anotac¢des referentes a mensagem do filme. Apés a exibicao,
iniciou-se a roda de conversa sobre o assunto. A utilizacdo do filme foi uma estratégia para enriquecer
o didlogo na roda de conversa. De acordo com Branco (2003, p. 74), o filme em sala de aula pode
enriquecer o contelddo trabalhado, que permite fixar ideias através das imagens, do som e das

emocdes e sentimentos.

Na aula de campo no espago escolar, os estudantes se dividiram em grupos e foram orientados a
observar e anotar como o ambiente escolar é organizado e utilizado. Essa atividade de aula de campo
no espaco escolar teve o objetivo de abranger as perspectivas dos estudantes referentes as
problematicas ambientais presentes no ambiente escolar, representando o ambiente construido,

onde pudessem perceber a relacdo e a interferéncia do ser humano no meio ambiente.
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Momento em que os estudantes compreenderam que a escola é um ambiente construido e como ela
estd organizada. E que a praticas individuais e a coletivas influenciam nessa organizacao, dai a

importancia de todos se preocuparem com esse funcionamento.

Finalizando a pesquisa e a SD, os estudantes responderam o questionario de saida. Apds as analises
de cada uma das respostas, registramos que 71,87% dos estudantes vé o Ambiente como o lugar onde
vivemos de acordo com a caracterizacdo de Sauvé, onde destacam que é o ambiente da vida cotidiana,
respeitando a relagdo com o meio em que vive. Conforme Carvalho (2011, p. 181), “nesse sentido, a
Educacdo ambiental deve ter um ideal de convivio solidario dos sujeitos como parte dessa teia de
relagdes naturais, sociais e culturais de olhar, perceber, usar e pensar o ambiente”. Neste pressuposto,
12,50% caracterizaram o Ambiente como Recurso e 12,50% como Natureza, classificando como o local
de onde retiramos os recursos para atender nossas necessidades. E como natureza classificando com
florestas, animais e nascente que devemos preservar. Conforme Sauvé (2005, p. 320), a relagdo com
Ambiente é eminentemente contextual e culturalmente determinada. “Portanto, é mediante um
conjunto de dimensdes entrelacadas e complementares que a relacgdo com o meio ambiente se
desenvolve. Uma educacdo ambiental limitada a uma ou outra dessas dimensdes fica incompleta e
alimenta uma visdo enviesada”. E Faria (2013, p. 35) afirma que por isso mesmo, ndo devemos separar
o ser humano do ambiente. Formamos um Unico sistema. Proteger o meio ambiente é proteger a nds

mesmos. E garantia da nossa sobrevivéncia neste planeta.

Sobre as principais problematicas ambientais, foram citadas as queimadas/lixo (poluicdo) e
desmatamento com 87,5% das respostas e com 12,50% os desperdicios de dgua/agua parada, sendo
problemas de grande gravidade para o ambiente e sociedade. Conforme Faria (2013, p. 102), “para
atuarem de modo comprometido com o bem-estar de cada um e da sociedade, deve considerar os
aspectos socioambientais locais e globais”. Para tanto, além de informacdes e conceitos, é necessario

gue a escola esteja preparada para trabalhar com atitudes, com formacao de valores.

Os estudantes apontaram em 90,62% das respostas, que o responsavel pela preservagdao e
conservacdo do Ambiente é o ser humano, e 6,62% acreditam que os responsaveis é o Estado, para
6,62% é a Policia Ambiental. Faria (2013, p. 104) “afirma que a atividade humana gera impactos
ambientais que repercutem nos meios fisico-bioldgicos e socioeconémicos, afetando os recursos

naturais e a saude humana”.

Com relacdo a abordagem do que podemos fazer individualmente e em grupo para preservacdo e

conservagdo do meio ambiente em que vivemos 46,87% dos estudantes afirmam que devem ser
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criados grupos para debater o assunto e para cuidar e preservar. Ja 40,62% que ndo poluam (lixo) e
nem realizem queimadas e 12,5% realizem mutirdes de limpeza. Para Branco (2003, p. 24), a
“Educacao Ambiental deve preocupar-se, inicialmente, com a acao ser humano e suas causas, reflexo

de seu conhecimento de mundo; portanto, trata de mudanca de valores, de costume”.

Sobre o habito de realizarem pesquisas ou leitura sobre ambiente 62,5% dos estudantes responderam
que buscam informagdes na internet/jornais (TV)/livro e escola, ja 37,5% responderam que nio
realizam pesquisas. Ao comparar com as respostas do questionario de entrada podem-se observar
avancos no interesse por pesquisar o assunto e ja mais alunos citaram a escola como meio de

informacdo. O que é essencial, ja que a escola ndo so informa, ela forma os estudantes.

As atividades desenvolvidas pela SD foram oportunas para despertar o interesse dos estudantes em
debater a relagdo ser humano e o Ambiente e perceberem a importancia da Educagdo Ambiental e o
estudo dessas relagdes com um olhar mais critico para mudancas de comportamento. Para Branco
(2003, p. 71), a “natureza ou meio ambiente ndo sao objetos a serem conhecidos e respeitados, mas
sim parte do sujeito agente”. Dai a necessidade de as pessoas pensarem em educacdo, especialmente

ambiental, a partir do autoconhecimento.

Ao final das atividades foi evidente a mudanga de entendimento dos estudantes referentes ao
ambiente e suas interacdes com ser humano. Consolidou-se a intepretacao de relagées na qual o ser

humano é parte do ambiente em que vive.

CONCLUSOES

O ensino de Biologia no ensino médio é composto de um conjunto de conceitos e conteldos a serem
ministrados em pouco tempo de aula para esse componente curricular, e se tem o objetivo de ensinar
os conceitos bdsicos, analisar os processos de investigacdo cientifica e social da ciéncia e suas
tecnologias, com uma dimensdo consideravel de assunto a ser abordado. Com isso, cabe ao professor
dar prioridade aos conteldos e introduzir novos tdpicos nas discussdes, principalmente relacionados

a interacdes do ser humano com ambiente em que vive.

A Educacdo Ambiental deve ser trabalhada de forma interdisciplinar pois na pesquisa realizada ela se
mostrou eficaz, utilizando o préprio espaco escolar para abordar o assunto, que é o engajamento para

a melhoria do ambiente em que estdo inseridos.

Ao analisarmos os conhecimentos dos estudantes por meio dos questionarios comparando o de

entrada e de saida e o desenvolvimento das atividades propostas, concluimos que os conceitos de

20



Educacdo Ambiental por meio da estrutura cognitiva que serve de subsuncores ndo eram os mesmos,
e notamos uma mudanga de percep¢ao dos mesmos a medida que os novos conceitos foram
acrescentados. Foram notaveis os avancos durante a roda de conversa e o comportamento durante a

aula de campo, com olhar critico frente as problematicas evidenciadas no ambiente construido.

A Educacao Ambiental deve ser compromisso de professores e estudantes, como conteudo de grande
importancia e devemos nos preocupar com a consciéncia ética sobre toda forma de vida que
compartilha este planeta, o que ird implicar em atitudes, valores, acdes e consciéncia ambiental com

foco na complexidade ambiental.

Consideramos que a Sequéncia Didatica é um recurso metodoldgico vidvel para trabalhar a Educagao
Ambiental, e contribui como um instrumento voltado a facilitacdo da aprendizagem dos estudantes,
auxiliando no desenvolvimento cognitivo, pois observamos mudanca na percepgao referente ao meio

ambiente e, no final, os estudantes conseguiram se ver como parte integrante do meio ambiente.
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Capitulo 2

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAQ: ESPACO
COLEGIADO DE PARTICIPACAO

Raimunda Maria da Cunha RIBEIRO Universidade Estadual do Piaui


http://lattes.cnpq.br/5521550176506088

INTRODUGAO

A apresentacdo deste texto traz consigo o conceito de participacdo. No sentido de avancar o
entendimento, valemo-nos da proposta de pesquisar a qualidade politica da participacdo que se
processa nos sistemas municipais de ensino, e, de modo especial, o Conselho Municipal de Educagao.
Logramo-nos em dizer que o estudo foi balizado pelo conceito de participacdo defendido por
Bordenave (1985); Lisi, Marchi e Evans (2013); Marques (2010); Jacob (2000) e outros, que, na
definicdo, asseguram o ato de participar como uma das necessidades humanas essenciais, por ser o
homem um sujeito social, dependente das relagdes com outros sujeitos. Mas, entre participagao e
gualidade politica deste ato, ha sempre expectativas e efeitos diversos. Portanto, o tema requer mais
aprofundamento e é por isso que nos propomos analisar um dos principais espagos de participacdo na
gestdo democratica da educacdo: o Conselho Municipal de Educacdo. Bordenave (1985, p. 12) diz
assim: “a participacdo facilita o crescimento da consciéncia critica da populacao, fortalece seu poder
de reivindicagao e a prepara para adquirir mais poder na sociedade.” Nesse sentido, o autor nos ensina
gue a participacdo desenvolve o senso critico e coletivo e, no campo da educacdo, propomo-nos a
dizer que a participa¢dao promove a materializacao da gestao democratica nos sistemas e nos espacgos
institucionalizados. Por isso, reconhecemos que “sé se aprende a participar, participando.”

(BORDENAVE, 1985, p. 74).

Os objetivos deste estudo vao nesta direcdo: compreender o sentido da participacdo, enquanto direito
politico, consagrado pela Constituicdo Federal de 1988; compreender acerca da concepgao de
gualidade politica; compreender o nivel da qualidade da participacdo no ambito do sistema municipal
de ensino publico, tomando como referéncia o Conselho Municipal de Educagdo como um espaco de

participagao.

Em se tratando do método, em primeiro lugar definimos a pesquisa de ordem qualitativa. Em sua
caracterizacdo e concepc¢ao, valemo-nos dos estudos de Liidke e André (1986). A pesquisa qualitativa
é um tipo de investigacdo de carater exploratoério, cujo objetivo é o aprofundamento do conhecimento
acerca de determinado fendbmeno, de forma a proporcionar maior familiaridade com o objeto
estudado. Essa abordagem metodoldgica ocupa lugar de destaque, sob a perspectiva de estudar os
fendbmenos que envolvem o0s seres humanos e suas intrincadas relagdes sociais estabelecidas em
diversos ambientes. Este estudo ndo se orienta pela pesquisa direta com seres humanos, por essa

razao, utilizamos fontes documentais.
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No contexto da pesquisa qualitativa, este estudo traz, como método de investigacdo, categorizacdo e
andlise de dados, o estudo de caso, por se valer de compreender um caso no campo da gestdo da
educacdo, o que nos remete ao nivel da qualidade politica da participacdo que se processa nos

sistemas municipais de ensino, especificamente, no Conselho Municipal de Educacao.

Por que dizemos, entdo, que se trata de um estudo de caso? Podemos enumerar algumas
caracteristicas deste estudo que nos indica estarmos realizando um estudo de caso: i) utilizamos dados
qualitativos; ii) os dados foram coletados a partir de eventos reais registrados em documentos; iii) os
dados coletados nos serviram para compreender a qualidade politica da participacdo de sujeitos
inseridos na gestdo da educa¢do municipal (um sistema e uma escola); vi) a proposta foi caracterizar
de forma detalhada um Unico objeto de estudo, qual seja, a qualidade politica da participacdo no
ambito do Conselho Municipal de Educagdo. Para este estudo de caso, designamos a gestdo da
educacdo em uma das instancias institucionalizadas: o sistema municipal de educacdo, de modo a nos
possibilitar o nivel da qualidade politica da participacdo dos sujeitos no Conselho Municipal de

Educacdo (6rgdo deliberativo do sistema).

Elegemos como técnica de coleta de dados a analise documental. Para tanto, relacionamos alguns
documentos que serviram de base para a compreensao do fendmeno em estudo, a saber: Constituicdo
Federal de 1988; Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB n. 9.394/96 (Art. 14 e 15); Lei
Estadual n. 5.102/1999; Parecer CEE n. 054/2004; Lei de criagcdo do sistema municipal de ensino do
municipio referéncia para esta investigacdo (Lei n. 329/2005); Atas do Conselho Municipal de
Educacdao — para nos ajudar na compreensdao acerca da qualidade da participacdo na gestao da

educacdo no ambito do sistema municipal de ensino.

Quanto a constituicdo do espaco institucionalizado de participacdo coletiva (Conselho Municipal de
Educacdo), analisamos: quem sdo os conselheiros (funcdo institucional); como sdo eleitos ou
indicados; principais matérias da politica educacional local deliberadas no periodo em estudo;
frequéncia da participacdo nas reunides ordindrias e extraordinarias; frequéncia do uso da palavra nas
discussdoes das reunides; coeréncia ou (in)coeréncia dos votos dos conselheiros nas matérias

deliberadas e analisadas a partir das atas correspondentes a este estudo.

Espaco em que a pesquisa foi realizada: municipio de Corrente-PI, localizado na mesorregido Sudoeste
Piauiense com sistema de ensino institucionalizado em 2005. Periodo das Atas que serviram de base

para a pesquisa documental: dois ultimos governos municipais: Governo do PTB/Partido Trabalhista
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Brasileiro (2013-2016); PP/Partido Progressista (2017-2020; recondugdo: 2021 — ano da coleta de
dados).

A analise do conteudo foi realizada segundo as orientagdes de Bardin (2010), definida como um
conjunto de instrumentos que orientam o pesquisador no exercicio de analise de dados na pesquisa
qualitativa. A autora nos chama a atengdo para, no processo, nao abrir mao da objetividade, embora
os dados sejam carregados de elementos subjetivos. Seguimos as etapas que compdem o referencial
metodoldgico da analise de conteldo: a) pré-andlise, b) exploragdo do material; c) tratamento dos

resultados, inferéncia e interpretagao.

A pré-analise consistiu em: levantamento bibliografico e escolha dos documentos (Atas do Conselho
Municipal de educacdo no periodo de 2013 a 2021), bem como as categorias que sustentaram a andlise
do material. A exploracdo do material se processou mediante leitura analitica e interpretativa do
material bibliografico, para a construcdo da fundamentacdo tedrica em torno do termo participacao
enquanto direito politico e das concep¢des de qualidade politica da participacdo. A interpretacao
ocorreu a partir dos seguintes exercicios: organizacao, analise e tratamento dos dados; agrupamento
progressivo das categorias; identificacdo nos documentos, de conteldos manifestos e latentes;
inferéncia e interpretacao dos dados oriundos da pesquisa documental; construcdao de concepgdes
acerca da qualidade politica da participacdo em um espaco colegiado do sistema municipal de ensino

publico, a partir dos contetdos das Atas analisadas, respaldadas no referencial tedrico.

O texto esta organizado em duas perspectivas: tedrica e empirica. A primeira se¢do estd organizada a
partir de fundamentos tedricos sobre conceitos que consideramos fundamentais para sustentar a
discussdo: gestdo democratica do ensino publico na literatura e na legislacdo brasileira; conceitos de
participacdo e sua importancia enquanto direito politico. A segunda se¢do estd construida a partir dos
dados oriundos da pesquisa documental, considerando: os documentos analisados (Atas do Conselho
Municipal de Educacdo) e as categorias de andlise (composicdo do CME, pautas das reunides,

qualidade politica da participacdo dos membros do CME).

A PARTICIPACAO NA GESTAO DEMOCRATICA DA EDUCACAO

Na década de 1980 no Brasil se processou a redemocratizacdo e realcaram-se os anseios por um
modelo de gestdo participativo e democratico. O debate, nesta seara, é fortalecido com a promulgagao
da Constituicdo Federal (1988), trazendo consigo a defesa da gestdo democratica do ensino publico

no Art. 206, com vistas ao fortalecimento da democracia na gestao da educagdo e a melhoria da
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qgualidade da educacdo e autonomia dos sistemas de ensino. Na década seguinte, a Lei de Diretrizes e
Bases n. 9.394/96 reforga e da mais significado a participacdo do cidaddo na gestdo do ensino publico,

conforme indicam os artigos 14 e 15 (BRASIL, 1996)

O artigo 14, embora sem os devidos desdobramentos declarados, delibera os principios da
participagdo, mas restringe a sua materializacao a dois mecanismos: projeto pedagdgico da escola e
conselhos escolares ou equivalentes. Assim, o municipio, ao optar pela institucionalizacdo do sistema
de ensino publico, podera, também, restringir a legislacao local a estes dois principios. Reforcamos,
no entanto, que ndo é uma regra, tendo em vista que o municipio pode ou ndo optar por outros
principios na letra de sua prépria legislacdo quanto a matéria da gestdao democratica da educacdo, por
exemplo: participagdo na Conferéncia Municipal de Educacgao, eleigdao direta para diretor de escola,
eleicdo direta para os membros do conselho escolar, participagdao no Plano Plurianual de Educacgao,
participacdo na elaboracdo do Plano Municipal de Educacdo, dentre outros. O artigo 15 traduz a
autonomia assegurada aos sistemas institucionalizados de ensino publico, em graus progressivos e nas
dimensdes pedagdgica, administrativa e financeira, imprimindo a indicagao de descentralizagao e

responsabilidades aos 6rgaos e aos atores das politicas educacionais locais (BRASIL, 1996).

Como forma de orientar a materializacdo da participacdo nas decisdes no ambito da gestao
educacional, o Plano Nacional de Educacdo (2014), na meta 19, propde assegurar condicOes para a
efetivacdo da gestdo democratica da educacdo. Para que a meta seja alcangada, o PNE indica oito
estratégias de participacdo nas seguintes dareas: repasse de transferéncia da Unido aos entes
federados; formacdo de conselheiros; Féruns Permanentes de Educagdo; grémios estudantis;
conselhos escolares; participacdo na elaboracdo do projeto politico pedagdgico; autonomia; formacao

de gestores.

Importa sublinhar que os ordenamentos juridicos citados nos permitem reconhecer que a participacao
€ um tema caro para o campo da gestdo democratica da educacdo, mas, também, é reconhecidamente
essencial ao Estado democratico de direito. E, nesse pleito, estd o Brasil, uma Republica Federativa,
formada pela unido indissolivel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constituindo-se em
Estado Democratico de Direito (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988, Art. 12), grosso modo, um modelo de
Estado em que o poder é limitado pelos direitos dos cidaddos. Esta nessa definicdo impressa a
premissa de que o Estado democratico de direito é fundamental para a democracia, logo, a qualidade
politica da participacdo nos espacos de decisGes publicas é essencial para a configuracdo do Estado

brasileiro defendido na Constituigdo de 1988.
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O debate no ambito da gestdo democratica da educacdo sugere que revisitemos conceitos que sdo
fundamentais para esta pauta: concepgao de Estado democratico de direito; qualidade politica da

participacdo e seus provaveis reflexos na compreensao e efetividade da democracia.

O Estado democratico de direito, ou, como chama Sousa (2013), Estado de direito democratico € uma
figura juridica, circunscrita a uma comunidade politica, constituida em um contexto espacial e
temporal, sujeita a uma Constituicao e as leis formuladas, sob os fundamentos dos direitos, liberdades
e garantias fundamentais do cidaddo. Na democracia, somente a concep¢ao de Estado democratico
de direito é contratual, mas ndo um acordo entre individuos, como apregoava Hobbes e Locke, mas
uma definicao contratual pluralista, de modo que as decisdes sejam tomadas de forma participativa e

democratica.

A legitimidade do Estado democratico de direito resulta de um equilibrio, por vezes fragil, como
assegura Sousa (2013), entre uma disputa de poder constante, embora regulada, de diferentes grupos
de interesses. Significa que é indispensdvel a qualidade da democracia, da igualdade, da participacao,
da representacdo, da responsabilidade e da representatividade dos eleitos. A qualidade da
democracia, portanto, torna visivel uma certa aproximacdo do governo com a sociedade, o que
possibilita ao cidadao melhor qualidade politica na participacdo da gestao do publico, tanto como

parceiro quanto como fiscalizador do Estado.

Cabe ressaltar que sem a existéncia de um Estado democratico de direito eficaz, a participacdao dos
cidaddos nos espacos publicos de decisdes é obstaculizada ou até pode ser suprimida (SOUSA, 2013).
Nessa direcao, temos o indicativo de que a participagao politica, baseada no envolvimento ativo dos
cidaddos no processo de decisdo publica, € um dos pilares da democracia. A participacdo, do ponto de
vista politico, nos processos decisdrios, promove e, também, reflete autonomia, competéncia,
empoderamento e liberdade. Implica, pois, compreender que a qualidade politica da participacdo
pode contribuir para informar os cidaddos sobre a realidade socioeconémica e politica e o
funcionamento da estrutura governamental e o reforco do debate publico (LISI; MARCHI; EVANS,

2013).

O envolvimento dos cidaddaos nos mecanismos de decisdao publica tem, por si s, valor intrinseco,
independentemente do grau de influéncia. A participacdo esta associada a presuncdo de que as
pessoas obtém satisfacdo pelo seu envolvimento nos processos de decisdo coletiva (LISI; MARCHI;

EVANS, 2013; BORDENAVE, 1985).
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Todavia, em conformidade com Marques (2010), é preciso enxergar que por tras do debate tedrico
acerca da desejabilidade, da extensdo e da natureza que deve ter a participacdo, é preciso analisar
duas frentes de igual relevo: a importancia da participacdo para a manutencao, o aperfeicoamento e
a consolidacdao da democracia e de sua legitimidade; outra questao tem a ver com as utilidades
praticas que podem ser apontadas como argumentos favordveis ao oferecimento de oportunidades
de participacdo aos cidadaos. Compreender esses dois aspectos da participacdo, segundo o autor,
sugere evidenciar o porqué da necessidade de se promover a participacao como um dos valores mais
importantes da democracia e de suas praticas e, ainda, amparar aquelas vertentes, no ambito das

teorias da democracia, cujo interesse se encontra na defesa de mecanismos de participagao efetivos.

Pontuamos, oportunamente, quatro estudos de casos realizados por Jacob (2000), cuja finalidade da
investigacdo esteve voltada a compreensdo dos alcances e limites da participacdo na gestdo da
educacdo. A andlise do autor estd baseada em trés conceitos que se entrelacam no contexto desta
discussdo: descentralizagdo, participacdo e democratizacdo. A reflexdo sugerida estd centrada na
nocao de que a participacdo estd estreitamente vinculada com o processo de descentralizacdo e, por
essa razao, é compreendida como um mecanismo essencial para a materializacdo da democracia na
instancia publica, além de criar espacos vitais para o fortalecimento da cidadania e para o processo de

democratizacdo da acdo do Estado e das suas praticas institucionalizadas.

A discussao em torno dos conceitos de descentralizagdo, participacdo e democratizacao tem sido
ordem do dia quando nos remetemos aos espacos e mecanismos institucionalizados de decisdes
coletivas. Pinheiro (2014), em estudo sobre a descentralizacdo e a democratizacdo da gestdo escolar,
apresenta-nos indicativos de que, aos poucos, a democracia vai se consolidando, tendo em vista uma
sociedade participativa, contrapondo-se aos desafios de um passado autoritario. Assim, a qualidade
politica da participacdo, a que nos referimos neste estudo, e em concordancia com a autora, tem papel
capital em relacdo a democratizacdo da gestdo e execucao das politicas sociais. A descentralizacdo,
por seu turno, deve ser estabelecida mediante os principios de autonomia e de participacdo. Na
pratica, a descentralizacdo é reforcada a partir da Constituicdo Federal de 1988, quando os municipios
passam a ser entes federativos dotados de autonomia para criar seus préprios sistemas de ensino e,

por esse pleito, ter condi¢Ges politico-institucionais de gerir as politicas educacionais locais.

No entanto, Jacob (2000), em uma perspectiva realista, argumenta que, no geral, as propostas que
manam participacdo da sociedade civil ainda permanecem mais no plano das ideias do que no plano

pratico. A justificativa de sua argumentagao vai na dire¢ao do indicativo de que sdao poucas as
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experiéncias de gestdo municipal que assumem uma radicalidade democratica na gestdao da coisa
publica e ampliam concretamente o potencial participativo. Essa parca participacdo pode estar
relacionada a condicionantes da cultura politica, marcados por tradicGes estatistas, centralizadoras,
patrimonialistas, direcionados por relagdes clientelistas e meritocraticas, embora ele mesmo nao
considera que estes condicionantes sejam fatores impeditivos para uma participacao efetiva da

sociedade nos espacos publicos de decisdes coletivas.

Dois termos que somente funcionam se imprimirem a ideia de unidade: democracia e participagdo. A
democracia apenas funciona na sua forma plena se houver qualidade politica na participacao da
sociedade civil, de modo que nos parece clara a ideia de que a participacdo estd a servico da
democracia. E, pois, pela participacdo que interesses, direitos e necessidades do povo sdo garantidos
e materializados. Na democracia, a participacao politica envolve dois valores fundamentais, segundo
Mesquita e Moisés (2016), quais sejam: a igualdade politica e a autodeterminacao. A igualdade politica
diz respeito ao reconhecimento do direito de decisao dos cidaddaos sobre a organizacao e o
funcionamento da comunidade politica. A autodeterminacdo equivale a cidaddos enquanto sujeitos
morais com plena capacidade de formular suas préprias concepc¢oes de bem e de fazer suas escolhas
morais. Para todas as dimensdes da sociedade, esta argumentacdo nos parece valida, incluindo a
gestdo das politicas educacionais, de modo que podemos aferir que nem sempre a participacao traduz
a qualidade politica, na qual colocamos nossas expectativas democraticas. O perigo esta, pois, em ter
uma participacdo em um modelo de gestdo que se diz democratica, porém, a partir de um ponto de

vista meramente normativo.

A gestdo democratica da educacdo reside na implementacdo de espagos e mecanismos de participacao
e de decisdes coletivas, como vem nos garantir a Constituicdo Federal (1988) e a LDB (1996). No
entanto, a distribuicdo do poder decisdrio parece ndo conseguir se ampliar nos diferentes segmentos

da sociedade e da comunidade escolar.

Um ponto de relevo a ser destacado nesta discussdo diz respeito ao papel dos espagcos e mecanismos
de participacdo na gestdo da educacdo, seja no sistema, seja na unidade escolar. Esses espacos estdo
realmente a servico da formacdo do cidaddao e do exercicio da democracia, ou estes espacos,
resguardadas as excecdes, estdo a servico do Estado e da democracia formal, normativa e minimalista?
O grau de conhecimento e de comprometimento dos sujeitos com a coisa publica refletem na forma

de participacdo e na qualidade politica do que esperamos de uma gestdao democratica.
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Feitas algumas consideracdes tedricas que consideramos oportunas para desenvolver nossa discussao
e nossas reflexdes acerca da relagdo entre os termos democracia e participagdo, pontuaremos, na
préxima secdo, os achados de uma investigacdo empirica, especificamente, estudo de caso, acerca da

gestao da educacgdo e a participagao dos sujeitos no Conselho Municipal de Educacgao.

GESTAO DEMOCRATICA DA EDUCAGAO: UM ESTUDO DE CASO

O ponto de partida para a compreensao da gestao democratica na esfera publica esta no Art. 18 da
Constituicdo Federal de 1988, o qual nos assegura que “a organizacdo politico-administrativa da
Republica Federativa do Brasil compreende a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
todos autbnomos, nos termos desta Constituicdo.” O desdobramento desse artigo ocorre pela
reparticdo de competéncias entre os entes federados, incluindo o municipio, com capacidade de
autogoverno, auto-organizacdo e autogestdo, em conformidade com os termos da Lei. No capitulo lll,
da Educacdo, a Carta assegura, no Art. 206, o principio da gestdao democratica do ensino publico, na
forma da Lei. Os principios, no entanto, constituem uma espécie de orienta¢Ges para a organiza¢ado
politico-institucional dos sistemas de ensino em todas as esferas (federal, estadual e municipal). No
Art. 214 estabelece sobre o Plano Nacional de Educagdo, com o objetivo de articular sistema nacional
de educacdo em regime de colaboracdo, para assegurar a manutencdo e o desenvolvimento do ensino

por meio de acdes integradas dos poderes das diferentes esferas federativas (BRASIL, 1988).

Em conformidade com a Carta Constitucional referente a autonomia dos entes federados (incluindo o
municipio), a LDB n. 9.394/96 resolve, no Art. 82, que “a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios organizardo, em regime de colaboracdo, os respectivos sistemas de ensino”, e no § 29
indica que os sistemas de ensino terao liberdade de organizacdo nos termos da Lei. No sentido de
atender ao principio da gestdao democratica do ensino, a LDB estabelece, no Art. 11, as incumbéncias
do municipio no que se refere a organizacdo da educacdo publica. Nessa direcdo, o Art. 14 dispGe a
respeito dos sistemas de ensino e da participacdo como principio da gestdo democratica em duas
frentes de igual importancia: participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagdégico da escola e participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. De modo a ressalvar a gestdao democratica, o Art. 15 indica que os sistemas de ensino
assegurarao as escolas progressivos graus de autonomia pedagdgica, administrativa e de gestao
financeira, observadas as normas de direito financeiro publico. E, em linhas gerais, uma autonomia

limitada e controlada pelo Estado (BRASIL, 1996).
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Em observancia ao estabelecido pela Carta de 1988 (Art. 18), o Plano Nacional de Educacdo (2001) traz
um capitulo destinado as orientagdes nos quesitos financiamento e gestao. Sobre a gestdao declara
diretrizes para o estimulo, a organizacdo e o aperfeicoamento da gestdo democratica da educacao,
com destaque para: regime de colaboragao, criagao de conselhos municipais de educagdo, autonomia,
formacao continuada de profissionais da educacgao, Sistema Nacional de Avaliagao da Educagao Basica
(SAEB), qualidade da educagdo, criagdao de Conselhos de Acompanhamento e Controle. Ressaltamos
que as diretrizes do PNE somente foram possiveis nesses termos porque a Carta Constitucional (Art.
18) confere autonomia politico-administrativa ao municipio. O Plano Nacional de Educagao (2014), no
entanto, na Meta 19, relaciona estratégias que podem ser traduzidas em mecanismos para a

efetivacdo da gestdo democratica, trazendo diretrizes semelhantes as do plano anterior.

No plano estadual, a Lei n. 5.101/1999 dispGe sobre orientagdes de como o municipio deve se
organizar para institucionalizar o sistema municipal de ensino, reforcando os fundamentos legais de
ordem nacional em matéria de educacédo (PIAUI, 1999). O Parecer n. 054/2004, do Conselho Estadual
de Educacdo do Piaui, reafirma as orientacdes da Lei Estadual, de como o municipio deve criar o
Sistema Municipal de Ensino e o Conselho Municipal de Educagdo (PIAUI, 2004). E por fim, a Lei
Municipal n. 329/2005 dispGe sobre a criagdo do Sistema Municipal de Ensino e do Conselho Municipal

de Educacdo de Corrente (municipio referido neste estudo) (CORRENTE, 2005).

O caso estudado que nos referimos na introdugado é o Conselho Municipal de Educa¢do do municipio
de Corrente-PI, localizado a aproximadamente 840 Km da capital Teresina. Do ponto de vista politico,
o Piaui esta dividido em 4 Mesorregides: Norte, Centro Norte, Sudeste e Sudoeste. O municipio
referido estd localizado dentro da Mesorregido Sudoeste Piauiense e da Microrregido Chapadas do
Extremo Sul Piauiense. Considerando a divisdo do ponto de vista econémico e do desenvolvimento
sustentdvel, ressaltamos que o Estado do Piaui esta dividido em 12 Territorios de Desenvolvimento,
definidos como unidades de planejamento da a¢do governamental, tendo em vista as peculiaridades
locais e regionais, cuja finalidade esta voltada a promoc¢ao do desenvolvimento sustentdvel, a reducao
das desigualdades e a melhoria da qualidade de vida da populacdo (PEREIRA; NASCIMENTO;
RODRIGUES, 2017), estando o municipio de Corrente-Pl localizado no Territério de Desenvolvimento
Chapada das Mangabeiras. O Piaui tem 224 municipios, sendo que 118 destes possuem sistema de
ensino institucionalizado e 106 continuam vinculados a Secretaria Estadual de Educacdo do Piaui

(CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DO PIAUI, 2022).
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O sistema municipal de ensino publico de Corrente foi institucionalizado pela Lei Municipal n.
329/2005, de 12 de julho de 2005, a qual dispGe sobre a criagdo do Sistema Municipal de Ensino, bem
como sobre a organizacao e funcionamento do Conselho Municipal de Educacdo. O sistema de ensino
institucionalizado funciona como uma unidade autbnoma, em regime de colaboragdo com o Sistema
Federal e Estadual de ensino, tendo como premissa basica o principio da participa¢do na organizagao
e funcionamento da gestdo democratica do ensino publico, em conformidade com o artigo 206

(BRASIL, 1988); e na deliberagao acerca das politicas publicas educacionais de ambito local.

O Conselho Municipal de Educacdo (6rgdo deliberativo), juntamente com a Secretaria Municipal de
Educacdo (6rgao executivo) formam o Sistema Municipal de Ensino e, pela légica da gestdo
democratica, é um espaco institucionalizado de participacdo e deliberacdo sobre as matérias de

educac¢do no municipio.

A criacdo do Conselho Municipal de Educacdo estd respaldada na lei de criagcdo do sistema municipal
de ensino publico que, por sua vez, encontra base legal na Constituicdo Federal de 1988, na LDB n.
9.394/96, com previsdo e garantia da fundamentagdo da gestdo democratica do ensino publico. Trata-
se de um drgdo, teoricamente, com capacidade politica instalada, cujas funcdes dado sentido a sua
existéncia: normatizar as matérias educacionais locais; deliberar pautas relacionadas as escolas no
municipio; assessorar o poder publico quanto as respostas da sociedade referentes a educacao;

fiscalizar e acompanhar as politicas publicas educacionais.

Trazemos a especificacdo da constituicdo do Conselho Municipal de Educacdo de Corrente-Pl e seus
representantes: Secretaria Municipal de Educagdo; Sociedade Civil; Magistério Municipal; Diretores
de Escolas Municipais; Estudante da Rede Publica Municipal; Cdmara Municipal; Conselho Municipal
da Crianga e do Adolescente: Instituicdes de Educacdo Infantil; Pai/M3e de aluno da Rede Publica

Municipal.

A Lein. 329/2005, que dispde sobre a criacdo do Sistema Municipal de Ensino e do Conselho Municipal
de Educacdo, no municipio pesquisado, especifica nos Art. 82 e 92 algumas particularidades: a) a
composicao do Conselho é de nove membros; b) para cada conselheiro haverd um suplente; c) os
conselheiros sdo escolhidos pelo(a) Secretario(a) Municipal de Educac¢do, submetido a apreciacdo do
Prefeito Municipal e nomeado livremente por este; d) pelo efetivo comparecimento as sessdes do
Conselho, o conselheiro receberd jetom em valor correspondente a 10% do saldario minimo; e) o

mandato é de quatro anos, sendo permitida a reconducgao.
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Conhecer o Conselho Municipal de Educacdo é condicdo essencial para compreender acerca dos
espacos e mecanismos de participa¢do da sociedade no terreno do ensino publico. Porque este espago
de participacdo é importante para o sistema municipal perseguir a qualidade social da educacao?
Embora ndo temos uma resposta cabal para esta pergunta, elegemos os argumentos de Silveira JUnior
(2009) como indicativos da importancia social e politica do Conselho Municipal de Educagdo,
considerando suas atribuicdes: consolidar uma estrutura educacional capaz de garantir a
aprendizagem e a participagdo coletiva; incentivar a instituicdo de ag¢des colegiadas, de modo a
propiciarem a participacdo organizada e a autonomia municipal; ampliar a capacidade de atuac¢do dos
conselheiros; incentivar e assegurar a participacdo da sociedade no alinhamento da gestdo

educacional local.

Em sintese, o Conselho Municipal de Educagdo, 6rgdo colegiado de natureza participativa e
representativa da comunidade na gestdo da educacdo, é um espaco colegiado, necessdrio para o
fortalecimento das politicas educacionais, de modo que sua atuagao esta voltada para o controle social

das decisdes governamentais.

Demonstramos, a seguir, uma representacdo da atuacdo dos conselheiros em reunies ordindrias
frente as deliberag®es acerca das matérias da educa¢ao municipal. Analisamos doze atas percorrendo
o periodo de 2013 a 2021, passando pela gestdo de dois prefeitos municipais, sendo o segundo
reconduzido ao mandato. Em conformidade com a Lei n. 329/2005, os conselheiros sdo livremente
nomeados pelo Prefeito Municipal, de modo que percebemos, por intermédio dos quadros
elaborados, a partir da consolidacao dos dados oriundos de Atas de Sessdes Ordinarias do Conselho

Municipal de Educacdo, um perfil similar quanto a qualidade politica da participacdo de seus membros.

Os dados foram organizados considerando as pautas analisadas e deliberacdo pelo CME: pautas
referentes ao Conselho Municipal de educacdo; pautas referentes as escolas da rede publica
municipal; pautas referentes aos professores da rede publica municipal; pautas referentes as acoes
pedagdgicas das escolas da rede publica municipal: pautas referentes a 6rgaos externos ao Sistema
Municipal de Ensino Publico. Além das pautas analisadas, procuramos analisar os aspectos voltados a
atuacao do conselheiro e ao nivel de participagcdo nas matérias deliberadas. Outros aspectos que
procuramos identificar nas Atas analisadas foi sobre o uso da palavra pelos conselheiros, além do
presidente, no sentido de identificar se houve discordancias e/ou conflitos de ideias quanto as
matérias apresentadas como pautas. Justificamos as escolhas das categorias para a analise, por assim

reconhecermos o CME como um érgao colegiado e deliberativo, de natureza participativa, dotado de
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autonomia, com vistas a assessorar a Secretaria Municipal de Educacdo na gestdo da educacdo
municipal. Tendo representantes de nove segmentos da sociedade, esperamos, como 6rgao coletivo,
de cardter deliberativo e normativo, que o Conselho Municipal de Educacdo tenha como principios
basilares a participacdao e o debate de ideias. Ressaltamos que a participacao vai além da presenca
fisica nas sessdes ordindrias e extraordindrias; e o debate das ideias, muito além da aceitacdo e
concordancia das deliberacdes indicadas pelo presidente. A ndo aceitacdo das determinacdes nao
indica embates no plano pessoal, mas a discordancia é, também, sinal de amadurecimento,

comprometimento e engajamentos dos participes do Conselho Municipal de Educacao.

As pautas das reunides circundam matérias referentes a prépria organizacao e funcionalidade do
Conselho Municipal de Educacdo, escolas, professores, acdes pedagodgicas e Orgdos externos,
pertinentes ao que diz o Art. 72 da Lei n. 329/2005 sobre as atribuicées CME: “érgdo colegiado de
natureza participativa e representativa da comunidade na gestdo da educacdo”, cujas competéncias
vao na seguinte direcdo: i) elaborar e alterar o Regimento Interno e editar normas complementares
relativas a operacionalizacdo do Sistema Municipal de Ensino; ii) acompanhar a execucdo do Plano
Municipal de Educagdo; iii) autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do Sistema
Municipal de Ensino; iv) zelar pelo cumprimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional e
pelas normas baixadas pelo Conselho Nacional de Educacdo; v) responder consultas de 6rgaos,

autoridades, instituicdes e cidadados interessados pela questdo educacional.

A declaracdo de que o Conselho Municipal de Educacdo é um drgdo de natureza participativa e
deliberativa, sem contudo, ampliar para as outras func¢des (consultiva, normativa e fiscalizadora),
remete-nos ao argumento de Lima, Almenara e Santos (2018), de que o debate sobre conselhos
municipais de educacdao manifesta-se frequentemente por meio de movimentos, com o objetivo de
superar a heranca colonial da centralizacdo de poder, das decisdes que desconsideram a capacidade
da comunidade local para gerir seus caminhos e contra o centralismo sobre a vida da municipalidade.
No sentido de privilegiar a participacdao popular, um Conselho deve ser representado por meio de
pluralidades, expressando as expectativas e as vozes do grupo social; e, ainda, possibilitar a construcao
da consciéncia coletiva para um projeto de educacgao capaz de atender as expectativas sociais. Cury
(2006) adverte que o Conselho possa ter a capacidade de produzir normas, mas que que ndo deve ir
além da lei e que, por essa razao, deve ter em sua composicao membros capazes de zelar pelo
cumprimento das leis e de assegurar a participacdo de segmentos da sociedade civil no

aperfeicoamento da qualidade da educacao.
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E forcoso admitir que n3o constam nas Atas analisadas as discussdes em torno das pautas
apresentadas. Para todas as matérias levadas a discussdao e deliberagdo, os membros nao se
posicionaram de forma contrdria ao que dizia a palavra do presidente. Quando um membro pedia a
palavra, pelo que consta nas Atas, ou era para concordar ou reforgar a ideia de outro conselheiro, via
de regra, a palavra do préprio presidente. O que as atas demonstram é que as reunides eram rapidas,
nas quais se faziam cumprir as pautas dentro do tempo da reunido, os embates de ideias ndo sdo
demonstrados nos documentos, as deliberagGes por meio de votagao, segundo consta, eram a favor

da proposicdo do presidente e, pelo que analisamos, a favor por unanimidade.

Com base na analise, o CME nos parece organizado, porém nao nos demonstra, a priori, o nivel de
participacdo esperado para a materializacdo da gestdo democratica em sua forma plena. A
unanimidade ndo nos parece sauddvel para a construcdo da democracia e a gestdao democrdtica da
educacdo. Rosenfield (2003, p. 9) nos convoca a repensar o papel de quem esta nos espacos publicos
de tomadas de decisdes, de modo a nos dar o indicativo de que “[...] as boas leis ndo sdo dadas, mas
nascem de uma convencao humana produzida pela atividade publica dos cidaddos.” Para o autor, os
valores democraticos vao além das representacoes subjetivas, validas somente para os individuos,
mas sdo constitutivos de instituicdes publicas enquanto organizagdes politicas. Assim, dizemos que o
Conselho Municipal de Educacdo é um espaco publico que imprime a participacdo politica e, por essa
razao, os membros sdo individuos, mas antes de tudo, cidaddaos. Nos apontamentos do autor, ndo se
trata de uma participacdo estritamente individual, mas referimo-nos ao valor e perenidade da

coletividade.

O Conselho Municipal de Educacdo é um érgdo do poder publico e representa o Estado, embora
constituido de representantes de variados segmentos da esfera social. O Estado moderno acabou por
legitimar a democracia representativa na direcdo oposta que foi o seu conceito na cidade antiga de
Atenas. Em Rosenfield (2003, p. 13) e Coutinho (2003, p. 17), encontramos indicativos que o “Estado
moderno configura historicamente um fendmeno politico desconhecido que termina por fazer da
democracia uma forma de legitimacdo do seu prodprio poder.” E nesses termos, “o processo de
crescente democratizacdo, de socializacao da politica, choca-se com a apropriacdao dos mecanismos

de poder.”

E possivel identificar, com base nas Atas analisadas, que ha uma baixa qualidade politica na
participacdo dos conselheiros de um importante espaco politico, de acdo participativa e representativa

da comunidade na gestdo da educagdo, mas que nos parece ser um espago democratico apenas do
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ponto de vista formal, no contexto do sistema municipal de ensino. E, também, possivel compreender
que, embora o municipio pesquisado tenha sistema de ensino institucionalizado, a gestdao democratica
é uma tarefa em processo, de modo que os referenciais de qualidade politica da participacao
necessitam ser repensados e colocados em pratica nos espacgos publicos de decisdes coletivas. Nesse
sentido, Marques (2010) nos chama a atengdo para a legitimidade da democracia. Ele explica que este
principio se refere ao fato de que a democracia ndo parece mais sofrer concorréncia paritaria de
qualquer outro regime politico, uma vez que a defesa de regimes democraticos se tornou uma posi¢ao-
padrdo. A questdo central da democracia e da participacdo social nos espacos publicos estd na

qualidade desejavel da democracia e de seus valores.

Os dados empiricos e a literatura tém mostrado que a participacdo plena no CME, para se materializar,
depende de um caminho ainda n3do percorrido: a participagdo com autonomia, independente das
relagdes politico-institucionais, verticalizadas, de modo que de um lado esta o governo implicando o
poder e, do outro lado, estd a sociedade civil, em uma posicdo, em alta medida, de subserviéncia.
Nesta seara, Nardi e Boiago (2018, p. 28) reconhecem “[...] o reforco as possibilidades de diminuicao
da distancia que ainda separa a gestdo democratica do ensino publico, [...], das praticas de gestdo que
se processam em nossas escolas e sistemas de ensino, lugares legitimos a afirmagado e concretizacao
da vaga democratica para a gestdao”. Ainda assim, apesar da realidade forcar baixa qualidade politica
de participacao dos atores sociais, indicamos alguns apontamentos, oriundos das reflexdes emergidas

deste estudo e, também, emergidas da literatura.

Para Lima, Almenara e Santos (2018), os conselheiros precisam aprofundar-se em estudos que os
conduzam para além do profissionalismo da fun¢do, de modo a ampliar os conhecimentos especificos
da funcao e suas tarefas, descartando, assim, o amadorismo, diante do ordenamento juridico que se
impde; faz-se necessaria a conscientizacdo de que o conselheiro representa efetivamente a populacdo
e, por isso, este deve prestar devolutivas a respeito de suas acdes no colegiado. E preciso garantir os
limites do poder do estado e a elevacdo da consciéncia e da participacdo dos cidaddos. Assim, os canais
de legitimacdo sdo pontos de partida para a dimensdo mais ampla e necessaria do papel efetivo dos

conselheiros. Acreditamos, portanto, no poder do dialogo.

Em sintese, a ideia central desta pesquisa é considerar que a comunidade é parte ativa no Conselho
Municipal de Educacdo, sendo este o caminho para o processo e a implementacdo da gestdao

democratica do ensino publico, sendo a participacdo com qualidade politica o ponto de partida.
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CONCLUSOES

Esta pesquisa teve como locus de estudo o Conselho Municipal de Educacdo, uma instancia colegiada
de fundamental importancia para a organizacdo da gestdo democratica da educacdo na esfera

municipal.

A pesquisa nos possibilitou pontuar elementos que consideramos significativos no debate sobre a
gestdao democratica, em especial, a participagdo nos espagos coletivos, bem como a qualidade politica
desse direito. Dentre os elementos que circundam o debate sobre a gestdo democratica, pontuamos:
a gestdao democrdtica é amparada na legislagcdo nacional, estadual e municipal; a gestdao democratica
pode ser assegurada nos espacos e mecanismos de participacdo; a participacdo é um direito politico;

a democracia a servico do Estado pode amputar a qualidade politica da participacao.

Algumas consideracbes podemos pontuar a respeito do caso estudado, o Conselho Municipal de
Educacdo: a) presenca x participacdo: os documentos analisados indicam a presenca dos conselheiros
nas reunidoes, com exceg¢ao do representante dos alunos, porém a presenca fisica nas reuniées ndo
configura necessariamente efetiva participacdo; b) controle x autonomia: o Conselho é um espaco
democratico, onde todos tém igual direito politico de participar com responsabilidade, de modo a
imprimir-lhe a autonomia; c) indicacdo x composicdo democratica: a composicao do Conselho pela via
democratica é um expediente que pode evitar a aceitacdo do controle, que geralmente acontece
guando os conselheiros sdo indicados; d) cerceamento x pluralidade: o Conselho é um lugar construido

pela pluralidade de ideias, de modo que a unanimidade pode ser conduzida pelo cerceamento.

Com nove segmentos da sociedade civil representados no Conselho Municipal de Educac¢do estudado,
chegamos a conclusdo que se trata de um 6rgdo com forte capacidade de contribuir com a gestao
municipal para a melhoria da qualidade da educacdo local. E pela via do CME, érgdo deliberativo e
normativo, que o sistema municipal de ensino pode garantir a extensdo da autonomia conferida ao
municipio pela Constituicdo Federal. O CME tem autonomia garantida pela legislacdo para decidir
sobre as matérias da educacdo e dar os devidos direcionamentos para a politica educacional no plano
local. A gestdao democratica é, portanto, uma tarefa em processo, que necessita dos espacos coletivos

de decisOes e da qualidade politica da participacao dos atores sociais ali representados.
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Capitulo 3

O ENSINO INTERDISCIPLINAR E A EDUCACAO
LIBERTADORA: DOIS ASSUNTOS, UM OBJETIVO
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Resumo: Este trabalho tem como meta principal evidenciar o ensino interdisciplinar em um contexto
de educacgado libertadora, compreendendo-os como aspectos de um mesmo objetivo. Percebendo-se
gue os movimentos educacionais clamam por um novo sistema metodoldgico de construcdo do
conhecimento, ndao mais fragmentado, mas direcionado a realidade do publico alvo, a
interdisciplinaridade vem de encontro a essa necessidade, compreendendo a educagao em aspectos
mais amplos, ligados ao cotidiano dos alunos. Neste contexto, este trabalho procura caracterizar o
papel dainterdisciplinaridade dentro do espectro da educacao libertadora, com foco no conhecimento
das ciéncias naturais, sendo de suma importancia para a constru¢cdo do conhecimento rico e pleno.
Para atingir este objetivo sera utilizada a metodologia da pesquisa bibliogréfica, estudando, analisando
e comparando diversos autores que escreveram livros e artigos sobre o assunto, para, no fim, concluir
que é de real importancia, e aplicavel, a interdisciplinaridade, apesar das dificuldades envolvendo a
compreensado e utilizacdo dos conceitos. Mesmo quando vivemos um periodo de transformacdo de
uma educacao tradicional para a educagao libertadora, sendo a interdisciplinaridade parte essencial

deste processo.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade; Educacdo libertadora; Metodologia educacional; Ciéncias da

natureza; Ensino.
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1. INTRODUGAO

No inicio da década de 30, com os avangos das ciéncias e as mudancas sociais trazidas pela
industrializacdo, foi necessaria uma renovacao no sistema de ensino. Ela surgiu contraria a educacao
tradicional, propondo uma educa¢do voltada aos interesses infantis, projetos integrados, temas
Iudicos, ensino ativo, atividades livres e estimulacdo sensdrio-motora, valorizacdo do trabalho,

atividade em grupo e cooperagao, e a interdisciplinaridade.

Enquanto Movimento Educacional, a interdisciplinaridade surge na Europa, essencialmente na Italia e
Franga, nos anos 1960, em meio a reivindicagdes de uma nova forma de se desenvolver o ensino e a
pesquisa, que eram voltadas a um conhecimento fragmentado e ndo ligado ao cotidiano. Como nos

diz Thiesen (2008),

Mais voltado a pedagogia, Georges Gusdorf lancou na década de 1960 um
projeto interdisciplinar para as ciéncias humanas, e apresentado a Organizacdo
das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Sua obra
La parole (1953) é considerada muito importante para entender a
interdisciplinaridade. O projeto de interdisciplinaridade nas ciéncias passou de
uma fase filoséfica (humanista), de definicdo e explicitagcdo terminolégica, na
década de 1970, para uma segunda fase (mais cientifica), de discussdo do seu
lugar nas ciéncias humanas e na educacdo a partir da década de 1980 (Thiesen,
2008, p. 547).

No Brasil, Paulo Freire, na década de 60, é o precursor de uma educagao voltada a problemas politicos
e socioculturais, apresentando uma educacao libertadora por meio dos temas geradores e, a partir de
seus conceitos, a pesquisadora Ivani Fazenda direciona as suas pesquisas sobre a interdisciplinaridade
em sua obra Integragdo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou ideologia (2011),

apresentando a sua conceituacdo epistemoldgica com a praxis escolar em nivel nacional.

Durante os anos 80, no Brasil, diversos programas feitos por varios Estados e Municipios visaram uma
grande reformulacdo curricular, tendo como principio metodolégico fundamental a
interdisciplinaridade no ensino escolar. Entre os anos de 1997 e 1999, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) fundamentaram de forma tedrico-metodoldgica, em todas as disciplinas, no ambito

nacional, a questdo da interdisciplinaridade a partir dos temas transversais.

Nos dias atuais, o ensino interdisciplinar e a educacdo libertadora estdo em grande destaque no
cenario da Escola Nova, no entanto, a sua aplicacdo e métodos estdo sendo bem desenvolvidos? Estdo
trazendo algum resultado positivo no processo de construgdao do conhecimento? Para responder a
esses questionamentos é necessario compreender os conceitos metodoldgicos apresentados por seus

idealizadores, assim como a sua aplicagao pratica nos processos na Escola Nova, analisando, neste
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trabalho, suas necessidades e aplicabilidade na area das Ciéncias da Natureza, de forma a

compreender suas interagdes e apresentar a relagdo teoria e pratica nos dias atuais.

2. METODOLOGIA

O presente estudo pode ser classificado como uma pesquisa descritiva utilizando o método de revisao
bibliografica. Segundo Ribeiro (2007), o principal objetivo de uma revisdo bibliografica é reunir ideias
oriundas de diferentes fontes, visando construir uma nova teoria, ou uma nova forma de
apresentacao, para um assunto ja conhecido. Além desta metodologia, nos apropriaremos da pesquisa
descritiva que é "[...] o tipo de pesquisa que se classifica como "descritiva" tem por premissa buscar a
resolucdo de problemas melhorando as praticas por meio da observacdo, andlise e descri¢cbes
objetivas, através de entrevistas com peritos para a padronizacdo de técnicas e validacdo de
conteudo" (Thomas et al., 2007, p. 19). Desta forma, a partir dessas duas metodologias, esta pesquisa
apresentara uma andlise das relacGes tedricas e praticas existentes entre a interdisciplinaridade e a

educacado libertadora nos dias atuais.

3. O ENSINO INTERDISCIPLINAR

Na busca por melhorias nas praticas de ensino atuais, discussdes acerca do pensamento educacional
brasileiro tém sido colocadas em foco. No entanto, nem todos os educadores conseguem
compreender, de fato, qual seria esse pensamento e qual o impacto de tal profissional na sociedade
atual, o que gera visdes equivocadas acerca de questdes bdsicas como: o papel do professor, o perfil
do aluno ou, até mesmo, as melhores formas de transmitir o conhecimento. Pensamos que nos dias
de hoje tais concepgoes de ensino devam ser debatidas, compreendidas e atualizadas, pois tanto os
alunos quanto o préprio mercado de trabalho exigem, cada vez mais, atitudes dos profissionais da
educacdo. Tanto pela competitividade que obriga cada um a ter um “diferencial”, quanto pela
necessidade dos prdéprios alunos que encontram na Internet uma gama imensa de conteudos,

banalizando de certa forma a construcdo do conhecimento (Ferreira & Marques, 2020).

A interdisciplinaridade estabelece uma interacdo entre duas ou mais disciplinas, que corresponde a
uma transformacdo de suas metodologias de pesquisa, de seus conceitos, tornando mais facil realizar
transferéncias das aprendizagens adquiridas para outros contextos disciplinares. Tendo como
precursores Gusdorf apud Fazenda (2011) e Piaget (1972), a tematica do ensino interdisciplinar é
considerada promissora para a educa¢ao contemporanea, tanto que os documentos norteadores da

educacdo brasileira, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sinalizam uma mudanca de
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atitude com relagdo a transmissao do conhecimento. Ha énfase na importancia da
interdisciplinaridade em detrimento do conceito da educagao “bancdria” proposta por Freire (1974),
em sua obra Pedagogia do Oprimido, em que o conhecimento é simplesmente depositado na mente

do aluno, como dinheiro em cofres.

No Brasil, em meados da década de 1970, um dos primeiros pesquisadores a refletir sobre o termo
interdisciplinaridade foi Hilton Japiassu, em seu livro “Interdisciplinaridade e Patologia do Saber”.
Japiassu acentua que a interdisciplinaridade ou espago interdisciplinar “deverd ser procurado na

negacao e na superacdo das fronteiras disciplinares”. (Japiassu, p.74-75).

Considerada como mae da interdisciplinaridade no Brasil, a pesquisadora lvani Fazenda apresenta
diversas pesquisas na drea, desde a conceituacdo epistemolégica até a praxis escolar no cenario
nacional. Com respeito a essa questdo, enfatiza que a interdisciplinaridade “é uma relacdo de
reciprocidade, de mutualidade, um regime de copropriedade que iria possibilitar o didlogo entre os

interessados”. (Fazenda, 1979, p.39).

No Brasil, nos anos 80, programas de reformulacdo curricular, levados a efeito por varios Estados e
Municipios, tomaram como um dos principios metodoldgicos fundamentais do ensino escolar a
interdisciplinaridade (Fundagao Carlos Chagas, 1996). Mais recentemente, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN's) acentuam tal aspecto, como ja mencionado, tanto nos seus fundamentos teérico-
metodolégicos para todas as disciplinas, como, de maneira mais especial, ao propor os chamados
“temas transversais” integradores e aglutinadores dos contelddos a serem tratados nas diversas

disciplinas do curriculo (BRASIL, 1998).

De acordo com Fazenda (2011), apesar de ser fecunda a pratica pedagdgica interdisciplinar, ainda é
dificil de ser implementada, visto que abala as estruturas educacionais cristalizadas desde os
primérdios e, assim, justifica-se a permanéncia de um ensino conformador, sendo que este contraria
as diretrizes da educacao. Lembremos que os professores ndo se sentem preparados para colocar em

pratica esse tipo de ensino.

De maneira andloga, a educacdo como pratica da liberdade - teoria pedagdgica defendida por Paulo
Freire (1967) - também encontra resisténcia no contexto escolar, tendo em vista que ainda é possivel
identificar nas salas de aula praticas opressoras, que minimizam o poder da educa¢do para formar
pessoas criticas e engajadas politicamente. Como descreve (Silva, 2018), Freire coloca que a educagao
deve ser a pratica de liberdade, e para que tal ocorra, toda a sociedade deve modificar a sua condicdo

estrutural, proporcionando de forma igualitaria condigdes sociais, politicas e econdmicas voltadas
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para a liberdade, e sem a exclusdo de nenhuma classe. Ainda nos diz o autor pernambucano, em sua
obra de 1967, que isso sO é possivel com o didlogo enquanto ferramenta democrdtica. Enquanto
individuos, todos temos que ter o direito de manifestar as nossas reivindicacdes, pois isso nos coloca

como agentes ativos de uma real liberdade.

Pode-se observar que apesar de serem dois assuntos distintos, tanto a educac¢do vista sob a oética
interdisciplinar quanto a uma educacdo libertadora, ambos ainda precisam quebrar barreiras para
atingir os seus objetivos essenciais: modificarem a educac¢do brasileira, tornando a sala de aula um
lugar onde se aprende muito mais que conteudos isolados ou conhecimentos especificos que serao
usados exclusivamente no ambito escolar. Na obra Pedagogia do Oprimido (Freire, 2005), afirma que
a escola pode ser instrumento de resgate da cidadania de sujeitos atuantes, apesar de a escola ainda

possuir, muitas vezes, uma fungao conservadora e reprodutora das desigualdades e injusticas sociais.

Ainda podemos citar Edgar Morin (2005) quando nos diz que o pensamento complexo, calcado na
complexidade da vivéncia escolar mundial — e, neste caso, inclui-se a realidade brasileira — leva a
interdisciplinaridade dos saberes. Ainda Morin (2005) nos leva a reflexdo sobre essa questdao quando
explica o pensamento complexo, com as relagcdes em todos os sentidos do objeto de estudo, e em
todos os seus contextos. O pensamento assim especificado deve trabalhar e trazer a luz das muitas

relacOes da realidade e dos saberes, levando a interdisciplinaridade.

4. A APLICABILIDADE DO ENSINO INTERDISCIPLINAR

Nao é muito dificil encontrar pesquisas que fagam criticas a educacdo contemporanea e a persisténcia
de praticas pedagogicas desatualizadas. De fato, o ensino na atualidade enfrenta desafios, mas os
documentos norteadores tém apontado os caminhos para transformar esse cendrio, como uma
educacdo que priorize métodos pedagdgicos voltados a criticidade e a integracao de conteldos. Essa
orientacdo para a educacao interdisciplinar é bem sinalizada nos PCN’s do Ensino Médio (1998), area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, ao definir que tomar o ensino sob a 6tica interdisciplinar

se trata de proporcionar aos alunos:

(...) condigGes para desenvolver uma visdo de mundo atualizada, o que inclui
uma compreensao minima das técnicas e dos principios cientificos em que se
baseiam. Vale a pena lembrar que, lado a lado com uma demarcacao disciplinar,
é preciso desenvolver uma articulagdo interdisciplinar, de forma a conduzir
organicamente o aprendizado pretendido. A interdisciplinaridade tem uma
variedade de sentidos e de dimensdes que podem se confundir, mas sdao todos
importantes (BRASIL, 1998, p. 8).
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Ao considerar essa orientacdo, entende-se que o ensino de qualquer area, ndo apenas a acima
exemplificada, deve se basear na premissa de integracdo. Todas as disciplinas e os conteddos devem
se fundir em prol de um objetivo maior, no intuito de gerar “novos questionamentos, novas buscas,
enfim, a transformacao da prépria realidade” (Fazenda, 2011, p. 12). O que também vai de encontro

ao que nos diz Morin, acima citado.

O texto de Fazenda (2011) — Integragdo e Interdisciplinaridade no ensino brasileiro — demonstra que
ainda hd uma resisténcia em por em pratica esse tipo de educa¢dao no Brasil, uma vez que a
interdisciplinaridade pressup®e uma reciprocidade, ja que para obter éxito nesse tipo de pratica
pedagdgica é preciso reconhecer todo conhecimento como importante. Se a interdisciplinaridade é
um tipo de atitude pedagdgica que tem como base a subjetividade, é preciso estar associada com uma
pedagogia engajada, que tenha como foco a reflexao sobre aspectos sociais que pairam em uma
sociedade estagnada a margem da opressdo e da segregacdo, complementando também o

pensamento geral freireano.

Dessa forma, Hooks (2013), ao mencionar o seu encontro com Paulo Freire, demonstra o quanto um
professor precisa se despir da posicdo de ditador do conhecimento, para conseguir compartilha-lo
com seus alunos. A autora considera que em um contexto educacional no qual os alunos sao diferentes
e partilham de conhecimentos de mundo distintos, o professor deve levar em consideracdo muito
mais que exclusivamente a sua capacidade intelectual, mas também todos os aspectos que envolvem

a aquisicdo do conhecimento.

Grande é a contribuicdo de Fazenda (2011) e de Hooks (2013) para a educacdo atual, que espelham
suas praticas em fontes ja existentes da teoria como Piaget e Freire, mas ndo perdem a individualidade
e o carater critico em seus textos. Aqueles reconhecem a necessidade de mudanca na educagao, mas
apontam caminhos diferentes que se cruzam em muitos pontos. Esses caminhos seriam possibilidades
de um ensino que atenda as verdadeiras demandas da sociedade, levando em consideracdo as
habilidades e subjetividades de cada aluno, com base em suas realidades e vivéncias préprias. O ponto
de encontro mais expressivo entre a educac¢do interdisciplinar e a educacdo transgressora, ou
engajada, é o foco nas necessidades que cada aluno possui na sociedade contemporanea, ainda mais

em uma sociedade heterogénea como a brasileira.

Sendo assim, pode-se dizer que a educacgao interdisciplinar surge para preencher as lacunas de uma
formacdo escolar fragmentada, sem integracdo e sem didlogo entre os conteudos, ainda que esses

tratem de assuntos préprios. Como nos diz Paulo Freire: “A possibilidade de didlogo se suprime ou
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diminui intensamente e o homem fica vencido e dominado sem sabé-lo, ainda que se possa crer livre.

Teme a liberdade, mesmo que fale dela” (Freire, 1967, p. 62).

Portanto, é de suma importancia compreender a necessidade de uma renovacao educacional, na qual
os professores desenvolvam aulas e conteldos feitos para os alunos e suas necessidades locais. Este
objetivo ndo pode ser alcancado trabalhando cada disciplina e conteddo de maneira separada e
independente. Os alunos devem compreender que os conteldos ensinados para eles se
complementam de forma a que os conhecimentos de cada disciplina somem-se entre si. Apenas com
a compreensdo de um todo escolar, com integracdo e didlogo a partir das vivéncias e experiéncias

pessoais, é que o aluno efetivamente construira o seu préprio conhecimento.

5. A INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO DAS CIENCIAS DA NATUREZA

Piaget (1979), em sua obra Tratado de Ldgica y Conocimiento Cientifico, considera que no ensino de
Ciéncias da Natureza é um equivoco tratar os conteldos de forma isolada, na medida em que o ensino
de Biologia esta intimamente ligado a Quimica, que se mistura a Fisica e a Matematica. De fato, esse
tedrico tem total razdo, pois como explicar uma mudanca fisica de matéria sem considerar as
alteragdes quimicas? Esse é um exemplo da area das ciéncias naturais, mas que justifica a urgéncia em
se tratar o ensino de modo contextualizado. As possibilidades se estendem por uma gama de
combinac¢des que podem ser feitas dentro da escola, ainda que misturem os conteldos de areas

diferentes, como as ciéncias humanas com as ciéncias da natureza.

A forma do ensino interdisciplinar pode quebrar muitas barreiras de dificuldades no aprendizado das
Ciéncias Naturais, pois as Ciéncias Naturais sdo consideradas um conjunto de muitas ciéncias, que
pode progredir e sofrer revolugdes, seguir um percurso continuo e sem fim. (Ferreira & Marques,
2019). Piaget, ao analisar o processo de aprendizado como "operag¢des", compreende que "acima de
tudo, uma operacdo nunca é isolada. E sempre ligada a outras operacdes e, como resultado, é sempre

parte de uma estrutura total" (Piaget, p.10, 1979).

Portanto, cabe ao professor mostrar as relagdes entre os varios conceitos e fenbmenos de modo a
formar um conjunto conexo e retomar os assuntos sempre que necessario. Para suprir essa
necessidade, os docentes devem construir o seu proprio quadro de referéncias e lembrar que os
alunos também construirdo os seus préprios, porém, mais rapidamente se forem devidamente

orientados (Krasilchik, 1994).
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Um trabalho que se constitua interdisciplinar, tanto no campo da pesquisa quanto da pratica escolar,
necessita do engajamento coletivo e dialdgico dos envolvidos, para que possa contribuir com os
pressupostos basicos de sua drea. Isso faz presumir uma reciprocidade, predisposicdao entre seus
participantes, humildade, possibilitar a intertextualidade das ideias e o compartilhar de a¢des. Neste
sentido, “um trabalho interdisciplinar depende basicamente de uma atitude” ou de varias atitudes.

(Fazenda, 1979, p. 39).

Reforcando essa visdao conjunta na relagdao do conhecimento, a Pedagogia de Projetos enquadra-se
nessa abordagem de mudancas e desenvolvimento humano a partir de praticas interdisciplinares, pois
viabiliza aos alunos uma forma de aprender integrando vdrios conteudos de diversas areas do
conhecimento, assim como novas metodologias e midias existentes na realidade do aluno e em seu

contexto escolar. Nesse contexto, Valente coloca que

(...) no desenvolvimento do projeto o professor pode trabalhar com os alunos
diferentes tipos de conhecimentos que estdo imbricados e representados em
termo de trés construges: procedimentos e estratégias de resolugdo de
problemas, conceitos disciplinares e estratégias e conceitos sobre aprender
(Valente, 1999 p. 4).

Praticas pedagdgicas como a Pedagogia de Projetos ja estdo intimamente ligadas ao contexto da
interdisciplinaridade, comprovando sua necessidade e importancia para que ocorra uma educa¢ao
plena e completa, possibilitando a construgdao do conhecimento ligado com a realidade e necessidade

de cada aluno.

Assim compreendemos que uma pratica pedagdgica engajada também propicia um melhor espaco
para o dialogo entre as disciplinas, uma vez que se todos os agentes escolares estejam envolvidos em
atividades conjuntas que desenvolvam a capacidade cognitiva. Assim, também se sentirdo motivados
a tornar a escola um espaco mais democratico, voltado ao respeito as diferengas. E, como em Marques
& Silva (2005), “A motivacdo discente pode comecgar também pelo processo de alfabetizacao cientifica,

sendo que esta deve ser separada do conhecimento adquirido pelo senso comum”.

Sabemos que ndao ha um Unico método para o ensino. O sujeito freireano, por exemplo, é um agente
também sempre receptivo as influéncias (mais perceptiveis ou ndo) da economia, da sociedade, da
politica, e mesmo dos padrdes cientificos, isto dentro das op¢des de escolha que faz quando adota
determinados referenciais tedricos. E, por isso, os alunos possuem condicdes, desde que dadas as

devidas oportunidades, de adquirir autonomia e criticidade (Gomes & Bellini, 2009).
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A integracdo de conteudos depende da natureza da prdpria disciplina, das caracteristicas dos alunos
e das condigdes onde o processo ensino-aprendizagem deve transcorrer (Krasilchik, 1994). As relagdes
entre as disciplinas ligadas as Ciéncias da Natureza tem sido objeto de reflexdo e discussdo na
organizacao de curriculos das escolas de Ensino Fundamental e Médio. A integracdao das varias
disciplinas exige a ruptura dos contextos da educagdo tradicional pelo trabalho comum de varios
professores e a unido dos laboratdrios e bibliotecas para o desenvolvimento de temas gerais

(Krasilchik, 1994).

A proposta pedagdgica com base na interdisciplinaridade e transversalidade permite ao educador
pesquisador navegar em mares ndo navegaveis, a partir de conteudos e procedimentos. Segundo
Fazenda (1984, p. 89), “Interdisciplinaridade ndo é categoria de conhecimento, mas de acdo e se faz
necessario cultivar uma perspectiva e atitudes voltadas para a superacgdo visGes fragmentadas de
qgualquer ordem”. Evidencia-se que somente com uma postura baseada nesse principio de integracdo
e coparticipacdo serd possivel romper o paradigma da educacdo fragmentada, que aprisiona o

conhecimento e impede a existéncia de cidadaos munidos de liberdade intelectual.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Diante das consideracdes realizadas em relacdo a obra de Fazenda e Hooks, e que partem da teoria de
Piaget e Freire, com as contribuicdes de Edgar Morin, podemos dizer que o ensino interdisciplinar e o
ensino libertario sdo estratégias pedagdgicas que se adequam perfeitamente as necessidades da
educacdo contemporanea e as suas complexidades. Apesar de esses estudos terem comecgado a tomar
forma no século passado, em pleno século XXI a escola ainda ndo conseguiu sentir os efeitos de uma

integracdo de conteldos, ou de uma formacgao que priorize a cidadania e a liberdade de pensamento.

Sabe-se, no entanto, que existe um enorme caminho para se percorrer, pois embora os Parametros
Curriculares Nacionais dos Temas Transversais tragam na esséncia essa nova forma de trabalhar a
transversalidade, existe um despreparo, ou porque ndo dizer, certa falta de amadurecimento dos
educadores para abarcar uma nova forma de entender e fazer construir o conhecimento. Como nos

diz Thiesen (2008, p. 21),

Embora a tematica da interdisciplinaridade esteja em debate tanto nas agéncias
formadoras quanto nas escolas, sobretudo nas discussdes sobre projeto
politico-pedagdgico, os desafios para a superac¢do do referencial dicotomizador
e parcelado na reconstrucdao e socializacdo do conhecimento que orienta a
pratica dos educadores ainda sdo enormes.
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E importante entender que tanto no campo da pesquisa antropoldgica, epistemolégica, quanto
pedagdgica, a interdisciplinaridade e a transversalidade ainda sdo bastante embrionarias. Contudo,
acreditamos que o caminho da pesquisa-acdo possibilitara ao educador pesquisador visualizar novos
caminhos, por vezes muito ingremes, dificeis de serem percorridos. Com a certeza de poder
experimentar novas emocgdes, e de vivenciar/construir ideias das quais muitos poderdo ser

beneficiados, eis o combustivel necessario para continuar pesquisando.

E sensato dizer que nada acontecerd por acaso, pois ainda iremos demandar muitas duvidas e
incertezas. A interdisciplinaridade sé ganhara sentido quando se tornar verdadeiramente uma questao
de atitude, algo da normalidade para aqueles que transitam por esse universo da pesquisa e da

educacao.

Portanto, como ja debatido em Breve percurso histérico da educac¢do brasileira e o pensamento

educacional contemporaneo: implicacdes ao ensino de quimica:

A formacdo docente apresenta lacunas que podem ser solucionadas com um
maior investimento em cursos de formacdo continuada, que ofere¢am os
subsidios necessarios aos professores que buscam alternativas de diversificar
sua pratica pedagodgica, indo além das teorias que embasam o pensamento
educacional brasileiro (Ferreira & Marques, 2020, p. 12).

Dessa forma, o ponto de partida deve vir também dos docentes, reconhecendo que juntos podem
fazer a diferenca na vida dos alunos. Somente assim a educacdo interdisciplinar e a educacao
libertadora, que seguem caminhos diferentes e sao vistas, na maioria das vezes, como duas vertentes
gue em nada se associam, poderdo se fundir em prol de um objetivo: o desenvolvimento intelectual
com qualidade. Um exemplo estd em um dos artigos utilizados neste texto, Utilizagdo da Olimpiada
Brasileira de Astronomia como introdugdo a Fisica Moderna no Ensino Médio (Marques & Silva, 2005).
Nesse texto percebemos como a referida Olimpiada motivou palestras com a participacao direta dos
discentes, objetivando trazer a luz o que eles entendiam por Astronomia e seus varios aspectos

observacionais.

Essa unido entre a educacao interdisciplinar e a educacao libertadora pode ocorrer de diversas
maneiras e em varios aspectos, como, por exemplo, na Pedagogia por Projetos. Esta visa incentivar a
constru¢ao do conhecimento a partir das experiéncias dos préprios alunos, como ja mencionamos
antes neste texto. Assim, desenvolvendo a autonomia discente, e transformando a educag¢do nao
apenas na preparagdo para a vida futura, mas também sendo um processo de vida, a ensinar-se por

meio da experiéncia (Almeida & Fonseca Junior, 2000).
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Compreendemos, mais do que nunca, que a educacao estd passando por uma grande e necessaria
mudanga, e dentre os diversos aspectos existentes encontramos lacunas, estas as quais justamente a
interdisciplinaridade vem para suprir, explicando que, apenas quando o ensino for realmente

interdisciplinar é que teremos uma educacgao realmente libertadora.

Tendo tal compreensao do processo, percebemos como este artigo atingiu o seu objetivo, entendendo
gue para existir uma educacao libertadora, focada no aluno e para o aluno, é de extrema importancia
uma educacdo interdisciplinar. A educacdao ndao é um processo que ocorre apenas pelo docente,
guando este “ensina e o aluno aprende”, mas um constructo desse conhecimento, e que deve ser
fortemente uma marca de acao por parte do aluno. Eis algo que sé é possivel ocorrer se 0s mesmos
entenderem a integracao do todo que esta a ser ensinado, e que os conteudos que eles aprendem nao

serdo utilizados apenas no futuro, porém, em todos os momentos de suas vidas.

Tendo em vista estes aspectos, muitos outros estudos podem ser realizados e desenvolvidos
futuramente, tendo como foco, por exemplo, as novas metodologias que integrem

interdisciplinaridade e educagao libertadora.
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O presente projeto de pesquisa foi aplicado para possibilitar a reflexdo quanto a eficiéncia nos
resultados referentes aos trabalhos envolvendo as concepgdes de ensino de ciéncias e ensino
tradicional na disciplina de matematica, com estudantes do 92 Ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica Estadual de Boa Vista-RR, contribuindo para o processo de ensino de qualidade e
aprendizagem significativa nas escolas. Trabalhamos com duas turmas em que, na turma A composta
por 30 estudante se aplicou a SD fundamentada na pesquisa cientifica, e na turma B com 35
estudantes, foi trabalhado somente o conteldo na sala de aula. O projeto de pesquisa teve como tema
“A reutilizacdo da dgua da mdquina de lavar roupas”, voltado para o desenvolvimento sustentdvel,
tendo como objetivo, principal desenvolver métodos criativos na construcdo de recipientes de
armazenamento e distribuicdo de agua, reutilizando a dgua da maquina de lavar roupas em outros
servicos domésticos, bem como, realizar calculos matematicos apresentando o desenvolvimento e o
resultado da pesquisa por meio de graficos e tabelas. A metodologia do projeto foi fundamentada na
teoria histérico cultural de Vygotsky (2001) e conceitos de pesquisadores como Bachelard (2002),
Carvalho (2013) e Delizoicov (2011). As atividades iniciaram a partir do diagndstico dos conhecimentos
prévios dos estudantes em duas etapas, questionarios pré-teste sobre desenvolvimento sustentavel e
prova de lapis e papel com questdes matematicas relacionados aos conteudos tabelas e graficos.
Mediados pelas professoras, os alunos acompanharam e registraram em tabelas e gréaficos a
guantidade de agua reutilizada a cada lavagem de roupas na maquina de suas casas, efetuarem
calculos como porcentagem, quatro operacdes e média aritmética apresentando resultados para
passarem para a préxima etapa. Paralelo a pesquisa de campo, os alunos aprenderam a criar tabelas
e graficos usando as tecnologias digitais, além de estudar os conceitos desses conteudos com as
professoras em sala de aula. O produto final do trabalho foi uma maquete com a estrutura do
armazenamento e distribuicdo da agua que sai da maquina de lavar roupas e as tabelas e graficos,
demonstrando o conhecimento destes a partir dos estudos de pesquisa realizados. Conclui-se que o
grupo onde as aulas eram ministradas de maneira tradicional, os alunos conseguiram apenas realizar
os cdlculos no caderno, sem contextualizar os conteddos com situacdes do dia a dia. Ja na turma onde
foi aplicado projeto de ensino por investigacdo, os alunos foram extraordinariamente capazes de
calcular, argumentar e fundamentar questdes sociais e cognitivas relacionadas aos conteudos,
desenvolvendo inimeras habilidades em diferentes areas do conhecimento, com potenciais de levar

a pesquisa para contextos mais complexos.

Palavras-chave: Ensino; Aprendizagem; Sustentabilidade.
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E comum encontrar em ateliés artistico a producdo da prdpria tinta, pratica descrita em registro da
historia da arte e que vem sendo desenvolvida atualmente. Essas tintas designadas ecolégicas tiveram
uma expansao em suas aplicagdes, sao compostas por pigmentos aglutinantes e solventes que nao
possuem sumos de origem quimica nocivas a salde e ao meio ambiente, ou seja, ndo liberam COVs
(compostos organicos volateis). O processo de sua elaboragdo consiste em técnicas simples de
misturas de todos os ingredientes. A ciéncia quimica é um conhecimento presente rotineiramente em
nosso dia-a-dia, ndo sendo mostrada, muitas vezes, sua importancia na sociedade a partir de fatores
existentes no contexto educacional. O trabalho uniu conhecimentos sustentdveis para a producdo de
tintas ecoldgicas com materiais simples e de custo reduzido. O objeto do trabalho foi consolidar a
ciéncias quimica no despertar cientifico em suas diversas formas nos alunos da rede publica,
inspirando também o cuidado com o meio ambiente ao mostrar que podemos gerar produtos
sustentdveis, através de atividades dinamicas e contextualizadas, facilitando o processo de ensino
aprendizagem, ajudando a compreender melhor a importancia dos diversos conceitos sob a ética das
ciéncias no nosso cotidiano. O trabalho foi desenvolvido pelos alunos do ensino médio de uma rede
federal junto aos alunos de escolas das redes publicas do municipio de Penedo, AL. A metodologia
envolveu a explanagao sobre a importancia do cuidar do meio ambiente, as substancias encontradas
nas tintas comerciais, preparacdao e manipulacdo das ecotintas e aplicacdo em diferentes tipos de
materiais como papeis, tecidos, madeiras entre outros. Os resultados estavam associados ao
desenvolvimento de uma tinta mais ecolégica, a partir de matéria organica menos poluente e de baixo
custo, fazendo os alunos envolvidos perceberem que podem transformar a realidade, aprendendo

ciéncias de forma simples, divertida e util.

Palavras-chave: tintas ecoldgicas; ensino de ciéncias; quimica
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INTRODUGAO

Este artigo aborda parte dos resultados de pesquisas realizadas pela equipe de pesquisadores e
colaboradores do Laboratério de Estudos, Pesquisas e Extensdo sobre Condicdes de Vida e Direitos
Humanos na Bahia, sob chancela da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia UESB, e apresenta

guestdes relacionadas a insercdo de criancas com albinismo nos sistemas de Educacao Infantil.

A pesquisa realizada objetiva contribuir com a ampliagdo das andlises reflexivas sobre a ordem
normativa e diretrizes que direcionam a universalizacdo de politicas publicas em funcdo da protecao
e desenvolvimento integral da crianca, ao apresentar elementos sobre a condicdo humana das

criancas com albinismo e problematizar os fins e objetivos da institucionalizacdo precoce.

O problema que justificou a pesquisa é que a ordem normativa oficial direcionada a partir da
Constituicdo Federal de 1988 (CF), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 (LDB), Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), ao conceituarem e regulamentarem a Educacdo Infantil, determinam
gue essa primeira etapa da educagdo basica tenha como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca de até 5 (cinco) anos em creches e pré-escolas independentemente da condicdo humana da

crianga.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), ao determinar diretrizes e metas para o periodo de 2014 a 2024,
propde a universalizacao da Educacao Infantil no Brasil, mas ndo estabelece estratégias em funcao da
diversidade humana. Contudo, ndo ha definicdo de mecanismos que atendam as necessidades basicas

das crian¢as com albinismo ou estratégias que garantam o seu desenvolvimento integral.

Conceitualmente, o albinismo, segundo Gilbert (2003) e Montoliu (2007), se apresenta como uma
condicdao hereditaria, oriunda de acometimento genético, que se caracteriza pela distorcdo na

producdo de melanina, gerando falta ou precariedade de pigmentacao na pele, nos pelos e nos olhos.

METODOLOGIA

A pesquisa de carater descritivo, de cunho qualitativo, e enfoque socioantropoldgico se pautou em
revisdo bibliografica sobre a ordem normativa que direciona a Educacao Infantil, em contraposicdo as
caracteristicas e necessidades basicas da crianca com albinismo. Convém destacar que este resumo
problematiza apenas os transtornos no desenvolvimento ocular de criangas com albinismo, gerados
pela despigmentacdo dos olhos e alerta para o risco destas criangas serem inseridas nos sistemas

educacionais de Educacdo Infantil precocemente, sem diagndstico e acompanhamento das
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particularidades e fases do desenvolvimento ocular das criangas como descritas por Moreira (2007) e

Zimmermann (2019).

A tese aqui defendida e ja descrita em estudos anteriores realizados por OLIVEIRA (2014) e SANTANA
(2018) é a de que o atendimento educacional as criangas ou adolescentes com albinismo, em qualquer
nivel ou modalidade de educagdo e ensino, impde diagndstico e acompanhamento do quadro
oftalmoldgico e dermatolégico como parte integrante do processo de institucionalizacdo. Tendo em
vista a condicdo humana das pessoas com albinismo sempre se encontrar associada aos

impedimentos, limitagdes e transtornos em relagao a pele e ao sistema visual da faixa etaria.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os estudos demonstraram que varios transtornos do desenvolvimento ocular podem implicar no
impedimento do desenvolvimento integral da crianca com albinismo ao ser institucionalizada, na faixa
etaria de zero a cinco anos de idade, em funcdo da educacdo infantil Entre outros transtornos, destaca-
se a fotofobia caracterizada pela sensibilidade a luz e ao brilho luminoso, fruto da claridade gerada
pelos raios solares, ou mesmo por processos de iluminacdo artificial incandescente ou fluorescente.
Problema que acompanha o processo de desenvolvimento ocular da crian¢a durante toda infancia.
Também se estabelece como transtorno o nistagmo, que se caracteriza através de movimento

irregular e involuntdrio dos olhos, de forma lenta ou brusca.

A literatura faz referéncia a trés formas de apresentacdo do nistagmo, assim descritos: movimentam
involuntdrios dos olhos para cima para baixo (caracterizado como nistagmo vertical); de lado a lado
(nistagmo horizontal); e o rotatdrio, quando os olhos se colocam voluntariamente em rotacdo
independentemente da vontade da crianca. Em determinadas circunstancias, o nistagmo dificulta a
concentracdo da crianca e impossibilita a fixagcdo da visdao sobre um determinado objeto por falta de

controle sobre o desequilibrio dos olhos.

Outro aspecto oriundo da caréncia de melanina nos olhos capaz de gerar transtorno do
desenvolvimento ocular de criangas na faixa etaria designada para primeira etapa da educacdo basica
é o estrabismo ou vesguice, caracterizado pela perda da percepcao de profundidade, visao dupla ou
descoordenacdo dos olhos, o que dificulta que a crianca fixe com os dois olhos um determinado ponto

de convergéncia no mesmo espago de tempo.
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Os estudos nos levam a perceber estreita relacdo entre a falta ou precdria pigmentacdo ocular das
criangas com albinismo e os possiveis transtornos oculares em criangas na faixa etaria de zero a cinco,

nos primeiros anos de vida, periodo oficialmente previsto para a Educacado Infantil.

CONCLUSAO

Os estudos possibilitaram reafirmar a tese de que a insercdo de criancas com albinismo em creches e
pré-escolas impde diagndstico e acompanhamento do quadro oftalmolégico, principalmente pela
necessidade por se tratar de e aponta para a necessidade de estimulacdo do sistema neuroldgico
visual, e aponta para necessidade de ampliar as anadlises reflexivas sobre as diretrizes que direcionam

a universalizacdo de politicas publicas em funcdo da protecdo e desenvolvimento integral da crianca.

Palavras-chave: Educagao infantil. Pessoas com albinismo. Politicas publicas.
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Resumo: A interacdo homem e animal se ndo acompanhada pela face da guarda responsavel
apresenta inUmeros riscos a saude da populagdo e animal, acarretando prejuizos a saude publica. O
presente artigo apresenta uma pesquisa sobre a caracterizacdo do perfil dos felinos atendidos na
Secdo de Controle de Zoonoses de Ipatinga-MG, no periodo de 24 de maio de 2021 a 24 de julho do
mesmo ano, onde realizou-se a aplicacao de questionarios a donos de gatos que compareciam com os
animais para atendimento. O objetivo do presente trabalho foi caracterizar o perfil dos felinos
atendidos na Sec¢do de Controle de Zoonoses de Ipatinga, dando énfase aos principios da guarda
responsavel, associando as varidveis independentes sexo, acesso a rua e controle reprodutivo, com as
variaveis dependentes suspeita de esporotricose e eutandsia por esporotricose. A descri¢cdo dos dados
foi realizada por meio de frequéncia absoluta e relativa para varidveis qualitativas e utilizou-se o teste
Qui-quadrado (p<0,05) para verificar associagdes entre as varidveis elencadas anteriormente. Foram
atendidos 64 felinos, sendo 31 (48,4%) machos e 33 (51,6%) fémeas. Destes, 2 (3,1%) eram errantes e
62 (96,9%) tutorados. Dentro desta casuistica, 28 (43,8%) tinham acesso irrestrito as ruas, sendo 2
(7%) animais resgatados em vias publicas e 26 (93%) tutorados/domiciliados, entretanto, com livre
acesso as ruas, fato este que mostra o desconhecimento desses tutores sobre o termo guarda
responsavel. No que tange ao controle reprodutivo, 46 (71,9%) dos animais ndo eram castrados,
evidenciado uma ma conduta no controle reprodutivo. Quanto a demanda de atendimento dos felinos
na SCZ, a demanda maior foi pela vacinagdao antirrabica em 43 (67,19%) animais, seguidos de
atendimentos relacionados a suspeita de esporotricose felina em 20 (31,2%) e eutandsia em virtude
de atropelamento em 1 (1,56%) animal. Dentre os casos que estavam relacionados a suspeita de
esporotricose, foram realizados em 12 (60%) pesquisa de esporotricose e em 8 (40%) eutandsia por
suspeita de esporotricose. Foi possivel detectar a associacdo entre os atendimentos que envolveram
a pesquisa de esporotricose com o acesso a rua (p=0,002) e uma tendéncia de associacdo quando a
castracdo (p=0,056). Por outro lado, o sexo (p=0,904) ndo foi associado aos atendimentos que
envolveram a pesquisa de esporotricose. Quanto a eutandsia nos casos suspeitos de esporotricose, foi
observado a associacdo desta com o acesso a rua (p=0,008) e com a castracao (p=<0,001). Entretanto,

o sexo (p=0,108) ndo foi associado a eutandsia.
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INTRODUGAO

No Brasil, a populagdo de animais — principalmente cdes e gatos — em areas urbanas, tém crescido
consideravelmente. Conforme dados da Pesquisa Nacional de Saude (PNS) 2019 divulgada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, num levantamento da presenca de animais nos
domicilios, ao todo, cdes estdo presentes em 46,1% dos domicilios e os gatos estdo em 19,3% dos lares
no pais. Segundo a Associacdo Brasileira da Industria de Produtos para Animais de Estimacgao
(ABINPET) 2019, estima-se que no Brasil a populacdo de animais seja de 141,6 milhdes, sendo 55,1

milhGes de cdes e 24,7 milhdes de gatos, num pais com 211 milhdes de pessoas aproximadamente.

Neste contexto, a relacdo de pessoas com animais é fato e de acordo com Ramalhais et al. (2020) e
Lacerda et al. (2020) o aumento da interagdo homem/animal traz inimeros beneficios ao ser humano,
melhora estado de felicidade, reduz sentimento de soliddo e proporcionam melhorias nas fung¢des
fisicas e até emocionais. Essa relacdo segundo Loss et al. (2012) entrou em ascendéncia tanto
guantitativamente quanto qualitativamente, considerando questdes voltadas ao bem estar animal e
relacionadas aos beneficios dessa posse animal, vindo o animal a ocupar lugar em tratamentos de
hipertensao arterial, ansiedade, estresse, depressao, além de estar atrelado ao estimulo da pratica de
atividades fisicas, bem como possibilitando uma maior socializacdo para deficientes fisicos e mentais,
assim como melhorias para idosos e crian¢as. Em contrapartida, essa mesma relacao de interagao se
ndo acompanhada pela face da guarda responsdvel, favorece ao surgimento de riscos mutuos, o que
Lima et al. (2017) e Lacerda et al. (2020) sinalizam que contribui para o aumento gradual de casos de
zoonoses, onde esses animais sendo portadores reservatorios e por livre acesso a rua, propicia a
infeccdo de outros animais e do préprio ser humano, além de acarretar custos e perdas nos setores

da saude e agricultura.

Guarda responsavel no dizer de Santana e Oliveira (2006) diz respeito a condicdo em que o guardido
responsavel pela tutela do animal vem aceitar e se comprometer a assumir diversos deveres que
encontram-se centrados na garantia das necessidades basicas do animal, nas quais incluem-se
demandas fisicas, psicolégicas e ambientais, e ainda visa a prevencao de riscos, tais como: potenciais
de agressdo, danos a terceiros e a transmissdo de doencas, o que viria a afetar diretamente a causacao
de danos ao ambiente ou na comunidade. Andrade et al. (2015) salienta que neste conceito estdo
embutidos a permanéncia do animal em domicilio, tendo acesso restrito a rua, evitando

acasalamentos descontrolados, promovendo interagdo com outros individuos, oferta de alimentos,
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ambiente e higiene apropriados, controle vacinal e de desvermifugagao conforme protocolos e

fornecer acompanhamento veterinario sempre que necessario.

Zoonoses definida pela Organiza¢do Mundial de Saude (OMS) como infec¢do ou doenca transmissivel
de animais a humanos vem se tornando um grave problema em saude publica com esse aumento
exponencial do nimero de animais, ja que somam mais de 200 tipos de doengas e sdo responsaveis
por transmitir 60% das doencas infecciosas humanas e pelo menos 75% das doencas infecciosas

emergentes do ser humano sao de origem animal.

O Centro de Controle de Zoonoses (CCZ) de Ipatinga no tocante aos atendimentos dos felinos realizam
a vacinagdo antirrdbica e nos casos suspeitos de esporotricose é feito a colheita de material e
diagndstico micolégico. A esporotricose trata-se de uma infeccdo crénica da pele e tecido subcutaneo
que conforme apontado por Almeida et al (2018) é causada pelo fungo dimdrfico e geofilico Sporothrix
schenckii, cuja transmissdo vem obtendo destaque, tendo os felinos domésticos um papel
epidemioldégico importante na doenga. Como salientado por Santos et al (2018) a doenca é transmitida
pelo gato infectado, geralmente, pelo contato, por arranhadura ou mordedura, com outro animal ou
individuo, inoculando o fungo no hospedeiro. Schuback (2013) destaca que os felinos possuem esse
envolvimento na transmissdao zoonética da doenga pelo comportamento de risco da espécie, ja que
eles possuem o habito de arranhar arvores, de percorrer longas distancias, de se envolver em brigas,

em especial os machos, os tornando mais contaminados.

Considerando o significado que os animais apresentam na vida dos individuos, os riscos e beneficios
dessa convivéncia, buscou-se com esta pesquisa caracterizar o perfil dos felinos atendidos na Secao e
Controle de Zoonoses de Ipatinga-MG, dando énfase aos principios da guarda responsavel, associando
as varidveis sexo, acesso a rua e controle reprodutivo, com as varidveis suspeita de esporotricose e
eutanasia por suspeita de esporotricose, sendo utilizado a andlise estatistica descritiva com

distribuicdo de frequéncia pelo método qui-quadrado (p<0,05).

RESULTADOS

Foram atendidos 64 felinos, sendo 31 (48,4%) machos e 33 (51,6%) fémeas. Destes, 2 (3,1%) eram
errantes e 62 (96,9%) tutorados. Dentro desta casuistica, 28 (44%) tinham acesso irrestrito as ruas,
sendo 2 (7%) animais resgatados em vias publicas e 26 (93%) tutorados/domiciliados, entretanto, com
livre acesso as ruas, fato este que mostra o desconhecimento desses tutores sobre o termo guarda

responsavel. Percebe-se que grande parte dos tutores entrevistados ndo fazem restricdo do acesso
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dos animais as ruas, podendo este fato ser explicado devido ao comportamento de fuga de felinos,
ainda mais quando somado a falta de castra¢dao. O desconhecimento desses tutores sobre o termo
guarda responsavel e conforme sinalizado por Lacerda et al., (2020) acaba por colocar em risco a
integridade fisica da popula¢do, haja vista que os animais podem provocar acidentes de transito,
arranhaduras e mordeduras, além da contaminagao ambiental, descontrole reprodutivo destes e o

risco de transmissao de zoonoses.

No que tange ao controle reprodutivo, 46 (71,9%) dos animais ndo eram castrados, evidenciado uma
ma conduta no controle reprodutivo. Foi apresentado um alto indice de animais ndo castrados, achado
este compativel com os estudos realizados por Rodrigues et al. (2017), onde esta baixa percentagem
de animais castrados pode estar relacionada a falta de informacao do tutor acerca dos beneficios da
esterilizacdo do animal, do interesse pela procriagdo dos seus animais seja para fins lucrativos ou gerar
descendentes de seus animais e isso impacta no ambito da saude publica j4 que com o crescente
numero de animais reproduzindo, maiores a veiculagdo de zoonoses envolvendo esses animais. E mais,
como sinalizado por Souza e Silva (2012), Loss et al. (2012) e Soto et al. (2006) essa falta do controle
reprodutivo vai de encontro a elevacdo do indice de abandono de animais, e consequentemente
aumenta também o ndmero de animais errantes, ou seja, tem-se uma superpopulagdo de animais,
gue segundo Santana e Oliveira (2006), ficam expostos a doencas, sendo vitimas de zoonoses e com o
agravamento do acelerado grau de reproducdo desses animais, os métodos de captura e exterminio
se tornam ineficazes. Vale destacar que como assinalado por Vieira e Nunes (2016) os c3des e gatos
possuem um precoce amadurecimento sexual e capacidade reprodutiva em torno dos 6 meses de vida.
Apresentam gestacdo curta, com potencial de gerar um nuimero elevado de filhotes, que possuem
autonomia e rapido desenvolvimento, sendo capazes de reiniciar ciclos reprodutivos, ampliando a

populacdo de forma desordenada e com alto risco sanitario aos animais, humanos e ao ambiente.

Com relagdo a vacinacdo, 41 (64,06%) gatos estavam vacinados, 18 (28,13%) nunca foram vacinados e
5(7,81%) nao se sabe a real situagdo vacinal do animal. Desses, 28 (68,29%) estavam vacinados apenas
contra a raiva, 10 (24,39%) contra a raiva e multipla e 3 (7,32%) apenas com a multipla. Foi observado
que uma grande porcentagem dos tutores cumprem ao menos uma das vacinas essenciais. Como
assinalado por Amaro et al. (2016) a vacinacdo tem por escopo proteger o individuo contra
determinada infecgdo, bloqueando a transmissao ou prevenindo os sintomas de uma doenga. Apesar
da relevancia de se cumprir o protocolo vacinal, ainda é consideravel e preocupante o nimero de

tutores que ndao o seguem, tendo animais sem qualquer tipo de protocolo vacinal, atitude
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erroneamente praticada pelos tutores ja que a vacinacdo é um importante método profilatico das
principais enfermidades virais, sendo segundo Matos et al. (2012) indispensdvel para que o animal

figue imune a enfermidades, incluindo as de potencial zoonético, onde destaca-se a raiva.

Quanto a demanda de atendimento dos felinos na SCZ, 20 (31,2%) estavam relacionadas a suspeita de
esporotricose felina, sendo realizados em 12 (18,7%) pesquisa de esporotricose e em 8 (12,5%)
eutanasia por suspeita de esporotricose. Foi possivel detectar a associacdo entre os atendimentos que
envolveram a pesquisa de esporotricose com o acesso a rua (p=0,002) e uma tendéncia de associagao
guando a castracdo (p=0,056). Por outro lado, o sexo (p=0,904) ndo foi associado aos atendimentos
que envolveram a pesquisa de esporotricose. Quanto a eutanasia nos casos suspeitos de
esporotricose, foi observado a associacdo desta com o acesso a rua (p=0,008) e com a castracdo
(p=<0,001). Entretanto, o sexo (p=0,108) ndo foi associado a eutandsia. Percebe-se que o controle
reprodutivo e a restricdo de acesso dos felinos a rua impactariam diretamente na diminuicdo da
demanda de atendimento na SCZ de Ipatinga relacionados aos casos suspeitos de esporotricose. E o
gue Larsson (2011) sinaliza acerca do comportamento de risco dos felinos, que quando ndo castrados

e semi-domiciliados, estdo mais predispostos a se infectar por S. schenckii.

CONCLUSAO

Percebeu-se que o acesso a rua e auséncia de castracao nos felinos influenciaram diretamente na
demanda de atendimento para os casos suspeitos de esporotricose e de eutanasia na SCZ de Ipatinga.
A ndo adocao de praticas de guarda responsavel por grande parte dos tutores, evidencia o risco de
expansdo da esporotricose em Ipatinga. Assim, acdes de educacdo em saude, castracdo, restricdo de
acesso do animal a rua, adogdo de praticas de guarda responsavel, diagndstico e tratamento precoce

da doenca se tornam essenciais.
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Resumo: Hoje, a ténica no contexto educacional é a pratica da educacao inclusiva. Isso fez com que a
escola passasse a atender um publico heterogéneo. Consequentemente, muitas dificuldades em
cumprir a equidade educacional surgiram. Essas dificuldades, tem por consequéncias prejuizos
educacionais como evasao e fracasso escolar. A escassez na oferta de formagdo docente nessa area é
um dos fatores que dificulta a efetivacao da inclusdo. O objetivo dessa pesquisa é compreender as
maiores dificuldades encontradas pelos docentes para a participacdo de atividades formativas e na
aplicacdo das praticas inclusivas. Esse trabalho se prop0s a investigar de forma qualitativa os desafios
da formacdo docente e da aplicacdo de praticas inclusivas analisando dispositivos da legislacdo
educacional vigente, o impacto da formacdo de professores e do apoio da familia no contexto de
inclusdo. Os dados coletados por meio pesquisa bibliografia e documental, passaram por uma anélise
descritiva. Esses dados foram organizados e discutidos afim de elucidar os maiores obstaculos na
formacdo docente e na aplicacdo de praticas na educacdo inclusiva. Os resultados mostraram a
urgéncia de formagdes em educacgao inclusiva, tendo em vista que a formacgao docente inicial tem se
mostrado insuficiente, que hd uma necessidade da escola se reorganizar para atender essa nova

demanda de estudante e que a familia tem um papel imprescindivel nesse processo.

Palavras-chave: Formacdo docente; Inclusdo; Praticas inclusivas.
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INTRODUGAO

Neste trabalho abordaremos um tema muito pertinente, que é a inclusado social da PcD (Pessoa Com
Deficiéncia) no ambito escolar. O aumento da demanda, a falta de uma formacéao especifica para os
profissionais da educacdo, a ndo aceitagcdo da especificidade do educando por parte da familia, a
precariedade ou até mesmo a falta de recursos especificos para se trabalhar com esse publico, sdo

alguns dos muitos desafios hodiernos relacionados ao tema (RODRIGUES. 2017).

O avanco de pesquisas relacionadas ao processo de inclusdo social de pessoas com deficiéncia,
serviram de trampolim para aprovacao e reformulacdo de normas legais que regem esse processo,
trazendo assim, certos beneficios para PcD. Como exemplo desses beneficios, podemos citar o esfor¢o
para conscientiza¢ao da sociedade, a possibilidade de frequentar uma escola regular e o apelo para
gue a familia aceite e participe de forma positiva e coerente no processo de inclusdao dessas pessoas.
Questdes como essas sdo capazes de promover discussées e reflexos pertinentes sobre o tema e levar

a inclusao a o patamar mais elevado.

Por tanto, tracaremos de forma sucinta, a contrastante diferenca entre a inclusdo da PcD no nosso
pais ontem e hoje. Antes das leis que normatizam a inclusdo social serem sancionadas, havia uma
exclusdo massiva das pessoas com necessidades especiais tanto na sociedade quanto na escola. Essa
exclusao, na grande maioria das vezes comegava, no seio da sua prépria familia, que a via como alguém
sem autonomia e totalmente incapaz de desenvolver habilidades simples, por isso, dispensavam a eles
tratamentos regados ao “coitadismo” com a intensdo de protegé-los dos desafios que Ihes seriam
apresentados em um convivio social, furtando deles a possibilidade de um desenvolvimento afetivo e

social mais consistente.

Na mesma perspectiva, abordaremos a formacao de professores como uma acao indispensavel para
o avanco da inclusdo escolar. Essa formacdo sera encarregada de munir os profissionais da educacdo
de informacdes sobre os dispositivos legais que disciplinam a educacgdo inclusiva em nosso pais e
também de oferecer metodologias e materiais afim de que o proposto pela legislacdo possa se

converter em praticas inclusivas.

A EDUCAGAO INCLUSIVA, SUAS GARANTIAS E SEUS CONTEXTOS.

A existéncia de pessoas com deficiéncia é notada desde o principio da civilizagdo humana, porém, a
Europa foi pioneira em atendimentos educacionais as pessoas com deficiéncias (PEREIRA. 2017). A

partir da iniciativa europeia, a ideia de olhar a pessoa com deficiéncia de forma mais humana foi se
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espalhando discretamente. Essa expansdo acabou alcancando outro continente chegando a paises

como Canada e Estados Unidos.

No Brasil a inclusdo de pessoas com deficiéncia é uma pratica nova, pois sé a partir do século XIX,
comegaram a surgir grupos assistenciais para atender pessoas que apresentavam deficiéncias como a
cegueira e a surdez. O que no principio era apenas uma iniciativa pessoal e privada com a simples
intencdo de fazer uma separacdo entre os alunos tipicos e atipicos, comecou ganhar forca e atencdo

das autoridades (MIRANDA, 2004).

Embora essa ideia da inclusdo social ja estivesse ganhando corpo, ela precisaria de uma base
normativa legal para garantir sua aplicabilidade em nosso pais. Foi entdo que a constituicdo da

republica federativa do Brasil de 1988, se posicionou sobre a educacao inclusiva nos seguintes termos.

Art.205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. [...] Art.208. O dever do Estado com a educacao

sera efetivado mediante a garantia de: [...] lll. atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino.

Como rezam os paragrafos da constituicdo federal supracitados, pelo menos duas garantias foram
asseguradas as PcD’s. A primeira, foi obrigatoriedade das instituicdes de ensino receberem os alunos
com deficiéncia ofertando-lhes um vaga na rede regular de ensino, a segunda, foi direito ao
atendimento especializado, quando for necessario, visando uma assisténcia detentora de maiores

habilidades no campo do desenvolvimento integral da pessoa com deficiéncia.

No final do século passado boa parte do mundo ja olhava a pessoa com deficiéncia com olhares menos
excludentes. Foi nesse contexto que entre 7 a 10 de Junho 1994, elaborou-se na cidade de Salamanca
na Espanha, o documento que ficou conhecido como declaracdo de Salamanca. Esse documento é um
tratado que visa nortear a elaboracdo de leis em paises signatdrios, visando garantir os direitos a

educacdo que tem a PcD, e proporcionar uma educacdo mais inclusiva, uma educacdo para todos.

Segundo Salamanca. 1994, em uma escola inclusiva, as criangcas com necessidades educativas
especiais devem receber todo o apoio adicional necessario para garantir uma educacdo eficaz. A
educacdo inclusiva é a forma mais eficaz de construir solidariedade entre as criancas com necessidades

educativas especiais e 0s seus pares.

Nessa linha, Mantoan (2015), defende que todos os estudantes devem frequentar a sala de ensino

regular. Essa frequéncia, é indispensavel tanto para o individuo a ser incluido, pois ele se reconheceria
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como pertencente a um grupo, como para os demais estudantes, que teria a oportunidade de conviver

e respeitar a diversidade.

A constituicdo federal de 1988 e a Lei ei n? 9.394 reafirmam como direitos desses educandos serem
incluidos, sempre que possivel, em classe regular de ensino, pressionando as instituicdes a adaptarem
sua infraestrutura, afim de garantir uma melhor acessibilidade, seu curriculo e também seus agentes.

Todas essas adaptacdes, sdo passos importantes para a concretiza¢do da inclusdo escolar.

Salamanca (1994) corrobora com essa ideia quando afirma que as escolas inclusivas devem reconhecer
e responder as diversas necessidades dos alunos, adaptar-se aos estilos e ritmos de aprendizagem e
garantir educacdo de qualidade para todos por meio de curriculos adequados, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a comunidade. Na verdade,
deve haver um continuum de servicos e apoios compativeis com o continuum de necessidades

especiais encontradas na escola.

Mesmo diante dispositivos norteadores do processo de inclusdo, alguns erros gritantes ainda ocorrem.
A ndo flexibilizacdo e a tentativa de um nivelamento forcado ao curriculo é um exemplo claro disso.
AcGes como essa podem ser responsaveis pelo atraso desenvolvimento integral do individuo a ser
incluido. Nesse contexto ganha destaque a importancia do professor da classe regular ter uma

formacdo em educacédo inclusiva.

Para Mousinho (2010), a adogdo e a flexibilizacdo de sistemas educacionais que sejam capazes de
considerar o universo de variedades e necessidades apresentadas pelos educandos, contribuird em
pelo menos dois aspectos distintos. O primeiro é o sucesso educacional desses individuos, que embora
apresentem alguma espécie de limitacdo, tem assegurado por lei, o direito de acesso e permanéncia
na escola, além das adaptacdes que viabilizem o seu desenvolvimento. O segundo aspecto é a inclusao,
gue se concretizard a medida que esses individuos tiverem suas limitacGes respeitas e forem tratados

com a equidade que lhes é devida.

Assim, em muitos casos o profissional da educacdo recebe um estudante com deficiéncia sem estar
munido de metodologias para atuar coerentemente. Nesse contexto, o professor se vé diante de um
labirinto, sem saber qual o melhor trajeto a ser percorrido. Isso acaba o empurrando para a aplicacao
de uma série de agOes aleatdrias, sem intencionalidade pedagdgica que ndo corresponderdo as

necessidades especificas daquele estudante.
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Para Mantoan (2015), muitos profissionais da educacdo sentem-se desestabilizados diante da
necessidade de inclusdo. A autora também afirma que um dos fatores responsaveis por fomentar essa
resisténcia para romper com um esquema de trabalho docente pensado para homogeneidade ainda
€ 0 pouco preparo dos professores para compreender a composicao heterogénea do publico discente

e para atendé-los de maneira adequada.

Portanto, o professor como agente de inclusdo no contexto escolar, tem a necessidade latente de
compreender suas obriga¢des, bem como o direito daqueles a serem incluidos, buscando sempre

obter mais informacodes afim de entregar uma melhor performance em sua sala de aula.

Sem duvida, a ideia de inclusdo tem causado muita instabilidade e resisténcia (MINETTO, 2008).
Porem, ndo ha espaco para retrocesso. Como profissionais, devemos estar abertos para refletir,
desaprender e aprender, ser capazes de nos reinventarmos, de enxergar as potencialidades do outro

e proporcionar uma educacdo mais humana e com mais equidade.

A FORMAGAO DOCENTE PARA A INCLUSAO ESCOLAR

A lei de niumero 9.394, em seu capitulo V fala de forma mais especifica a respeito dos procedimentos
a serem adotados pelos componentes da escola para que o educando com deficiéncia seja incluso no
ambiente escolar. Esta lei assegura no seu Art. 58 e § 12 que: “Haverd, quando necessario, servicos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao

III

especia

Esse paragrafo da margem para uma inclusdo coerente, porém quando essa afirmacao é contrastada
com o cenario real, percebe-se claramente que ainda temos algumas barreiras a serem transpostas. A
titulo de exemplo, podemos apontar a falta de preparo dos profissionais docentes que atuam em salas

regulares para lidarem com esse publico.

Nessa linha, Tardif (2014), afirma muitos profissionais docentes, mesmo aqueles com formacéo inicial,
carecem de segurancga para realizar um trabalho ético e produtivo. Essa afirmag¢do se ganha maior
peso quando a missdo é atender alunos com deficiéncia. Se tratando de educacdo inclusiva, essa
seguranca é fruto um conjunto de habilidades especificas, provenientes de uma formacao voltada para

pratica, sem a qual os trabalhos do professor serdo mal direcionados e as atividades serdo aleatorias.

Com as garantias que as normas legais oferecem aos alunos com deficiéncia para ingressarem na

escola, esse publico tende a si tornar cada vez maior nas salas de ensino regular. Com isso o professor
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sem uma formacado especifica que o qualifique para trabalhar com as peculiaridades desses alunos,

tem grande chance se sentir incapaz para exercer com maestria seu papel de agente da inclusao.

Nessa perspectiva, a LDBEN assegura aos alunos com deficiéncia, tanto aos que frequentam salas de
ensino regular como aos que em virtude do grau de sua deficiéncia precisam ser atendidos em
ambientes especificos ter o acompanhamento de professores com formagao especifica como reza o
Art. 59 e inciso Ill quando diz que: “professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para

a integracdo desses educandos nas classes comuns;”

Marchesi (2001) aponta a formacao de professores e o desenvolvimento profissional como elementos
constitutivos de praticas inclusivas no ambiente escolar. Assim, compreende-se que a dificuldade de
avangar em uma perspectiva de inclusdao aumenta consideravelmente se todos os professores nao

estiverem adequadamente preparados para ensinar a todos os alunos

Portanto, fica claro que a formacdo de professores é um elemento indispensdvel para a efetivacdo da
inclusdo. Pois é ela que da respaldo tedrico e pratico para que esses profissionais realizem praticas
educacionais com intencionalidade pedagdgica e que de fato possam contribuir no desenvolvimento

integral desse estudante.

A FAMILIA COMO ELEMENTO FUNDAMENTAL NO PROCESSO DE INCLUSAO.

Hoje, muitos sdo os questionamentos sobre o papel da escola e da familia na formacao integral do
individuo. Questionamentos como: até onde a escola deve interferir na educagdao? Qual o papel da
familia no desenvolvimento cognitivo do aluno? Estas e outras incégnitas tém gerado inumeras

discursdes esse respeito.

Partindo do principio legal encontrado na LDBEN onde se registra no caput do Art. 2 o seguinte dito:
“A educacdo, dever da familia e do Estado...”, chegamos ao entendimento de que entre a familia e a
escola deve haver uma acao mutua e colaborativa, pois a acdo de uma ndo exclui o papel ativo da
outra, pelo contrario, ambas se complementam. Esse principio de participacdo familiar é aplicavel a
educacdo de pessoas com deficiéncia, pois se aqueles precisam de uma participacdao coerente da no

processo educativo, estes ndo sdo diferentes.

Uma parceria cooperativa e de apoio entre administradores escolares,
professores e pais deveria ser desenvolvida e pais deveriam ser considerados
enquanto parceiros ativos nos processos de tomada de decisdo. Pais deveriam
ser encorajados a participar em atividades educacionais em casa e na escola
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(aonde eles poderiam observar técnicas efetivas e aprender como organizar
atividades extracurriculares), bem como na supervisao e apoio a aprendizagem
de suas criangas. (DECLARACAO DE SALAMANCA. 1994, 59)

Quando a familia compreende que sua participacdo é decisiva no processo de inclusdo e no
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia no contexto escolar, ela concentra seus esforgos para
fazé-lo a fim de obter resultados positivos como o aperfeicoamento de habilidades ja existentes e a
aquisicao de novas habilidades, porém, infelizmente ainda existem casos onde a familia é o celeiro do

preconceito.

Esse preconceito tem sido um entrave no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, pois o mesmo
enfraquece o desejo, por parte da familia de buscar um diagnostico mais preciso da especificidade e
como consequéncia, dificulta um tratamento mais apropriado por parte da escola que, via de regra,

deveria o trata-lo de acordo com suas peculiaridades.

Outras familias adotam uma postura diferente, porém igualmente nociva ao desenvolvimento integral
da pessoa com deficiéncia. O fato de atribuir a tal pessoa o titulo de “coitadinha”, “fragilzinha” com
isso dispensando a ela um tratamento coerente com os adjetivos citados acima e fazendo com que a

incapacidade se torne seu estilo de vida.

Essas duas atitudes supracitadas sdo produto ignorancia. A pessoa com deficiéncia ndo é totalmente
incapaz, o que ela tem s3dao apenas algumas limitagdes sejam elas fisicas, senso perceptivas ou
intelectuais e ao contrdrio do que muitos pensam, podem sim desenvolver acdes simples com

desenvoltura e autonomia.

Nessa perspectiva Glat e Duque (2003), discorrendo sobre a atuacado da familia no processo de inclusdo

da pessoa com deficiéncia, defendem que:

...eu tenho que introduzir ele. Eu ndo posso chegar, porque meu filho é especial,
€ uma crianga especial, e botar ele dentro de uma redoma de vidro e andar com
ele feito um passarinho preso na gaiola... Pelo contrario, eu acho que para o
desenvolvimento dele, inclusive, ele tem que ver outras pessoas... as vezes ele
estd vendo uma crianga fazer um negécio ali, que ele sente vontade de fazer, e
sente dificuldade, mas que ele vendo... ele acaba imitando e daqui ha pouco
acaba fazendo também...(GLAT e DUQUE, 2003, p. 97 - 98).

Essa proposicdo, enfatiza a importancia de que a familia da pessoa com deficiéncia reconheca que ha
nele(a) potencialidades a serem desenvolvidas. Também é necessdrio que se entenda que essas
potencialidades podem levar um tempo maior do que o comum para se desenvolverem e que sera
necessario a intervengao de profissionais especializados, que levardo em conta suas especificidades e

mediardo esse desenvolvimento.

31



Para Cambruzzi (1998) corrobora com a importancia da familia no processo de inclusdo, quando afirma
que ela é indispensavel para que o individuo com deficiéncia desenvolva autonomia, conscientizagao
do outro e habilidades de convivéncia em grupo. A autora ainda destaca a importancia da relacdo
cooperativa e entre familia e escola, pois ambas sdao agentes de mudanga e podem contribuir para

uma visao menos discriminatdria da pessoa com deficiéncia.

Com isso tomamos consciéncia de que o comprometimento da familia do educando com deficiéncia &
imprescindivel, e que a agao conjunta entre a familia e a escola pode potencializar do processo de
inclusdo, quebrando preconceitos, valorizando e fortalecendo os conceitos de respeito as diferencas

e equidade de oportunidades.

UMA ESCOLA VERDADEIRAMENTE INCLUSIVA.

A inclusdo social visa tornar a sociedade mais humanitaria e sensivel ao diferente. Essa sensibilizacdo
ocorre por meio da difusdo da ideia de que embora sejamos diferentes, os nossos direitos sdo iguais.
A cerca disso, Facion (2008) nos faz lembrar que a Declaragao Universal dos Direitos Humanos, da qual
o Brasil é signatario, representa uma tentativa da criacdo de uma sociedade mais igualitaria, onde haja
liberdade, seguranca, dignidade e igualdade de direitos inaliendveis. Essa igualdade de direitos, é uma

das reivindicacdes mais fortes do movimento de inclusdo

Nesse sentido, a escola deve, por forgca de lei, ser um ambiente inclusivo. No entanto o simples fato
de admitir alunos com deficiéncia no seu espaco fisico ndo implica disser que ali de fato acontece

inclusdo. Existem a uma serie de acdes a serem efetivadas para que a inclusdo escolar se concretize.

Segundo Henriques (2012), a escola se caracteriza como inclusiva quando ela oferece além do
ingresso, um ensino de qualidade. Caso esse ensino ndo ocorra, cria-se uma falsa ideia de inclusao,
pois apesar do individuo estar presente no ambiente escolar os seus direitos a um ensino que respeite

suas especificidades e valorize suas potencialidades esta sendo expressamente violado.

Um outro fator a ser observado além do ingresso e do ensino de qualidade é a permanéncia desse
individuo no ambiente escolar. Essa permanéncia é decorrente dos dois outros fatores supra citados,
pois sem os quais o individuo se sente desvalorizado e tende a evadir do ambiente escolar durante o

percurso de escolarizacdo.

Nessa perspectiva, Amaral (1994) aponta o desconhecimento como base para a perpetuacdo de a¢des
preconceituosas. Outro fator que contribui para isso sdo as leituras estereotipadas da deficiéncia. Isso

nos leva que crer que nao ha, por parte de que as executa, uma visao panoramica das consequéncias
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dessas acOes preconceituosas tanto para o individuo que é alvo dela, como para o ambiente no qual

ele estd inserido

A conscientizacdo de todas as partes envolvidas no processo de inclusdo escolar, podem acontecer
através de projetos idealizados pela prépria escola. Essa a¢dao fomentaria a desconstrucdo de
preconceitos além proporcionaria com isso um alinhamento com pensamento inclusivo e

consequentemente uma mudanca de atitudes.

De acordo com Carvalho (1999), a base para a valoriza¢do de sua autoimagem e autoestima da pessoa
com deficiéncia é a mudanca nas atitudes em relacdo a diferenca na comunidade escolar como um
todo, o que significa principalmente nao rejeitar alunos com deficiéncia, mas coloca-los em contato

com outras criancas sem afetar, entre outras coisas, a aceitacdo plena de todas as interagdes.

Portanto, concluimos que a escola contemporanea deve rever seus principios, formar seus agentes e
ofertar praticas educacionais que contemplem as diversidade do publico que recebe. Essa nova
perspectiva se dard mediante o desfazer de preconceitos sociais sobre a pessoa com deficiéncia, a
atuacdo de uma familia que compreenda a necessidade e o percurso da inclusdo e de uma escola que

esteja pronta para efetivar, receber e desenvolver as potencialidades desses individuos.
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Capitulo 9

d

AS NOVAS TECNOLOGIAS E A EFETIVIDADE DA
CIDADANIA COMO INSTRUMENTOS DE ACESSO
A EDUCACAO DOS PORTADORES DE
DEFICIENCIA INTELECTUAL NO BRASIL

Rubia Spirandelli Rodrigues Universidade do Estado de Minas Gerais



Resumo: O presente trabalho tem como objetivo fazer algumas consideracdes sobre o direito de
acesso a educagao dos portadores de deficiéncia intelectual, como exercicio da cidadania, sobre a
legislagdo pertinente ao tema, bem como a necessidade da inser¢do das novas tecnologias
(informagdo e comunicagdo) para se construir, por meio das politicas publicas, uma pratica pedagodgica
fundamentada nas necessidades de todos, de forma igualitaria e, consequentemente, o
desenvolvimento educacional, cultural e social do ser humano. Aborda ainda os problemas brasileiros
atuais entre a criagdo de normas sobre o tema e sua efetivagdo social no que tange especialmente a
inclusdo desses portadores nas escolas em todas as fases do ensino. O estudo apresenta também o
portador da Sindrome de Down como exemplo de deficiente intelectual com direito a educagao
especial apontando os beneficios dessa inclusdo para o individuo e para a sociedade como efetivacao

do principio da igualdade normatizado em nossa Constituicdao Federal.

Palavras-chave: educacdo; cidadania; novas tecnologias; portador de deficiéncia intelectual. “Quebra

de secdo continua”.
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INTRODUGAO

O presente artigo tem como tema o acesso a educacdo dos portadores de deficiéncia intelectual no
Brasil, em especial, tratando das dificuldades encontradas por esses cidaddos no tocante a
regulamentacao de seus direitos e na efetivacdo dos mesmos por diferentes ambitos da sociedade
brasileira, principalmente no setor da educagdo, com a necessidade da insercao das novas tecnologias
(informagdo e comunicagao) para se construir, por meio das politicas publicas, uma escola que possua
a pratica pedagodgica fundamentada nas necessidades de todos, de forma igualitdria e,
consequentemente, o desenvolvimento educacional, cultural e social do ser humano. Dessa forma, o
atual estudo pretende abordar as falhas de definicdo e efetivacdao dos direitos inerentes a esse grupo
social enquanto carecedor de tutela estatal especial referente as suas necessidades especiais, por

obvio que o tema ndo se encerra aqui.

Para atingir o nosso objetivo, dividimos o presente trabalho em quatro partes. A primeira parte
consiste na problematizacdo da forma como se define e caracteriza os portadores de deficiéncia
intelectual e na auséncia da efetivacdo de programas de inclusdo escolar que visem a implementacao
de direitos basicos como a educacdo e, ainda, da necessidade de se constituir uma pratica pedagdgica

gue seja estruturada de forma a contemplar as necessidades de todos, de forma igualitaria.

Na segunda parte, inserimos o nosso entendimento sobre a metodologia empregada na experiéncia
educacional e juridica, sendo a primeira um instrumento de mutacdo do ser humano e, por ébvio, da
sociedade e é por isso que podemos considera- la, assim como a juridica/direito, ciéncia que esta
sempre em constante transformacgao. Portanto, podemos considerar que as novas tecnologias, tanto
da informagdo como da comunicacdo, contribuem diretamente nessa mutacdo. Importante destacar
gue quando nos referimos as tecnologias da informacdo e da comunicagdo, estamos falando em um
conjunto de tecnologias que possibilitam a producdo, armazenamento, obtencdo e transmissdo de
dados por meio da internet, imagem, texto, dudio ou video, etc. Isso é tdo latente na realidade atual
da educacdo e do direito, que o acesso a novas tecnologias impde ao Estado a implementacdo de
politicas publicas para garantir sua universalizacdo e democracia, as quais ainda garantem programas
especificos para a educacdo dos portadores de deficiéncia como uma nova abordagem na histdria da
educacdo do ser humano. Pois, o conhecimento humano hoje é outro, bem como as formas de ensino,
de aprendizagem e a educacdo ndo pode ficar alheia a essas mutagdes, alimentando um aprendizado

ultrapassado e carente de novas tecnologias.
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Na terceira parte, o presente trabalho, ainda, abordara dentro deste universo dos portadores de
deficiéncia intelectual um sujeito especifico, os portadores da Sindrome de Down enquanto
carecedores de direitos que lhe assegurem um tratamento inclusivo e diferenciado para o acesso a
educacao, desde a basica até a de ensino médio de forma a garantir ndo, somente, a efetividade de
um de seus direitos enquanto cidaddao, mas também na opinido de especialistas a atividade inclusiva
como chave para garantia de participacdo na sociedade de forma igualitaria. Ja a quarta parte,

destinamos as nossas consideragdes finais sobre a tematica aqui desenvolvida.

DESENVOLVIMENTO

A DEFICIENCIA INTELECTUAL E A DEFICIENCIA MENTAL

Deficiéncia (PPD). Mais adiante, a titulo de comparagdo podemos citar a instituicdo do dia 3 de
dezembro como Dia Internacional das Pessoas com Deficiéncia, pela ONU, (Resolu¢do 1993/29 de 5

de marco de 1993), o que ja demonstra uma pequena variante quanto a denominacgdo patria.

Para a maioria dos autores, a fronteira entre o individuo normal e o anormal pode muitas vezes ser
ténue e dinamica de forma que nao se pode asseverar que alguém é plenamente normal apenas por

ndo possuir nenhum sintoma psicopatoldgico até, entdo, diagnosticado pela medicina, mas sim aquele

(...) individuo capaz de se integrar na sociedade em que vive, estabelecendo
relagdes harmoniosas com os outros, realizando as tarefas que a sociedade |he
pede, dando-lhe o seu contributo pela realizagdo das suas potencialidades
positivas e capaz de manter, em todas as circunstancias, o seu equilibrio
mental.

Para Eugénia Favero a

deficiéncia mental é o funcionamento intelectual significativamente inferior a
média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e limitacGes associadas a duas
ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como: comunicagdo, cuidado
pessoal, habilidades sociais, utilizagdo da comunidade, saude e seguranga,
habilidades académicas, lazer e trabalho.?

Ainda, segundo a autora: “caso um individuo tenha desenvolvimento comum até a idade adulta
(dezoito anos) e depois passe a apresentar comprometimentos intelectuais, com certeza isso é

resultado de processos relacionados a doencas mentais”.3

Apesar de muitos usarem os termos deficiéncia mental e intelectual como sin6nimos tal ato nao pode
prosperar porque, primeiramente, no caso da deficiéncia mental estariamos falando da mente como

um todo e ndo apenas do intelecto, situacdo que recai sobre a segunda definicao.
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Assim, podemos delinear as diferencgas entre os individuos portadores de deficiéncia e constatar que
a propria conceituagao por parte dos especialistas ja indica, de certa forma, a necessidade de atengao
gue esses cidaddos merecem por parte da sociedade e do Estado. Diante do estudo que nos propomos

a desenvolver mister se faz a definicdo dos portadores de deficiéncia intelctual, cerne desse trabalho.

Salude um evento (também com a participacdao do Brasil) em Montreal, Canadd, que aprovou o
documento: DECLARACAO DE MONTREAL SOBRE DEFICIENCIA INTELECTUAL (Observe-se que o termo
intelectual foi utilizado também em francés e inglés: Déclaration de Montreal sur la Déficiénce

Intelectuelle, Montreal Declaration on Intellectual Disability)*.

Hoje, mais de 750 etiologias genéticas foram identificadas em portadores de deficiéncia mental e
intelectual. De maneira didatica pode-se dividir os pacientes com deficiéncia mental grave em trés
grupos: com malformacdes do sistema nervoso central (SNC), sem malformagdes e as deficiéncias
mentais ligado ao cromossomo X. Dai concluirmos que o portador de deficiéncia intelectual é hoje
aquele que outrora fora definido de maneira generalizada como portador de deficiéncia mental
guando na verdade sua deficiéncia esta no campo do intelecto sem necessariamente corresponder a
uma ma formacdo, por exemplo; constituindo grupos heterogéneos que merecem atenc¢do desde o

diagndstico até o emprego de tratamento para cada caso concreto.

Deficiéncia intelectual € um termo utilizado para pessoas que apresentam certas limitagGes no seu
funcionamento mental e no desempenho de tarefas como as de comunicagao, cuidado pessoal e de
relacionamento social. Tais limitagdes provocam uma maior demora na aprendizagem e no

desenvolvimento desses individuos.

E muito comum que criangas com atraso cognitivo levem mais tempo para aprender a falar, a caminhar
e a aprender as competéncias necessarias para cuidar de si, tal como vestir-se ou comer com
autonomia. E natural que enfrentem dificuldades na escola, no entanto aprenderdo, mas necessitardo
de mais tempo. Ademais, visto por outro angulo é bem possivel que algumas criancas ndo consigam

aprender algumas coisas como qualquer pessoa que, também, ndo consegue aprender tudo.

Diante disso, é bom afirmar que a deficiéncia intelectual ndo é caracterizada enquanto doenca, muito
menos contagiosa, nao é uma doenga mental tal como a maioria dos sofrimentos psiquicos conhecidos
(a depressdo, a esquizofrenia, etc..) e, portanto, ndo é passivel de cura, mas requer tratamento

adequado para melhor condig¢ao de vida de seus portadores.
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A chamada Sindrome de Down é um exemplo de caso de deficiéncia intelectual, causada por uma
trissomia do cromossomo 21 que causa além de caracteristicas fisicas peculiares um diagndstico de
comprometimento intelectual que varia entre os individuos. Portanto, é decorrente de uma alteracdo
genética ocorrida durante ou imediatamente apds a concepcgdo. A alteragdo genética se caracteriza
pela presenga a mais do autossomo 21, ou seja, ao invés do individuo apresentar dois cromossomos

21, possui trés. A essa alteracdo denominamos trissomia simples.

Por se tratar de uma das Sindromes mais conhecidas e estudadas até hoje, a usaremos como exemplo
principal para abordar a questao da legislacdo e da efetivacao de direitos dos portadores de deficiéncia

intelectual.

A LEGISLAGAO E AS NOVAS TECNOLOGIAS ACERCA DA DEFICIENCIA: DIREITOS OU CONFIRMAGAO
DA EXCLUSAO?

A evolugdo dos direitos humanos acompanhou, principalmente, o clamor da humanidade e o
reconhecimento de valores que foram se instaurando com a histéria. Com o passar dos séculos tais
direitos deixaram de assistir apenas aos valores mais inerentes ao ser humano e de toda uma maioria

e passaram a enxergar as minorias também, como carecedoras da protecdo do Estado e da justica.
Norberto Bobbio nos relembra em sua obra, “A era dos Direitos” que:

Alinguagem dos direitos tem indubitavelmente uma grande funcdo pratica, que
é emprestar uma forca particular as reivindicacdes dos movimentos que
demandam para si e para os outros a satisfacdo de novos carecimentos
materiais ou morais; mas ela se torna enganadora se obscurecer ou ocultar a
diferenca entre o direito reivindicado e o direito reconhecido e protegido®.

A importancia dessa afirmacao se revelou ao longo dos anos quando nos defrontamos com um sem
nimero de Tratados e Constituicdes que reivindicaram e afirmaram positivamente direitos
anteriormente negados, por periodos politicos conturbados ou pela prépria auséncia de legislagdo. O
gue nos chocou, no entanto, foi perceber que muitos desses instrumentos juridicos ndo efetivaram de

maneira alguma os direitos que proclamaram caindo no vazio e na descrenca.

Dentre tais direitos podemos citar o da ndo discriminacao, proclamado na Declaragdo Universal dos
Direitos do Homem (1948) e consubstanciado inclusive em nossa atual Constituicdo Federal (1988),
mas que na pratica apresenta, ainda, distingGes entre os cidadados brasileiros, em especial as minorias,
dentre elas, os portadores de deficiéncia em geral. O direito a educacao, também, firmado em ambos

os documentos e, mais tarde também, confirmado no ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente).
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Acerca do tratamento a ser dado aos portadores de deficiéncia frente ao principio da igualdade

salienta Luiz Alberto David Araujo®:

Na realidade, o patrimonio juridico das pessoas portadoras de deficiéncia se resume no cumprimento
do direito a igualdade, quer apenas cuidando de resguardar a obediéncia a isonomia de todos diante
do texto legal, evitando discriminagbes, quer colocando as pessoas portadoras de deficiéncia em
situagdo privilegiada em relagao aos demais cidaddos, beneficios perfeitamente justificados e

explicados pela prépria dificuldade de integragdao natural desse grupo de pessoas.

Ha, no entanto que se destacar algumas conquistas. O cenario legislativo da deficiéncia no Brasil
passou aos poucos de enfatizar, somente, o cardter assistencial ou previdenciario do Estado e passou
a contemplar outras medidas, tais como: a legislacdo no ambito educacional. Tal alteracdo
acompanhou sem duvida as mudancas de percepg¢ao do tema da deficiéncia em todo mundo, em
especial, por organismos como a ONU’, da Organizacdo Mundial de Salde e por outras organiza¢des

de Ambito mundial®.

No que tange a legislacdo nacional acerca da educacdo para portadores de deficiéncia podemos citar
a Lei de Amparo ao Excepcional: Lei Federal 4.024/61, do Ministério da Educacdo (MEC), que fixou as
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, na qual surgiu a possibilidade de atendimento aos
“excepcionais” (na época) quando possivel no sistema geral de educacao. Tal legislacdo previu, ainda,
a doacdo de bolsas, empréstimos e subvenc¢des a escolas particulares que oferecem ensino eficiente

a0s excepcionais.

Em 1971, a Lei Federal n. 5.692, no artigo 92, permitiu que cada Conselho Estadual de Educacao
estabelecesse as suas proprias diretrizes para o atendimento aos “excepcionais”. Para determinar as
Diretrizes Basicas da Educacdo Especial em nivel Nacional foi criado, em 1973, o Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP), que ganhou forca durante esses anos e, em 1987, foi transformado em

Secretaria de Educacdo Especial (SESP), com sede em Brasilia.

A atual Constituicdo Federal do Brasil (1988) traz em seu artigo 205, a educac¢do como direito de todos
e dever do Estado e da familia. E, no artigo 206, destaca principios relacionados a educacao, tais como:
a igualdade de condi¢cdes nao sé para o acesso, mas também, para a permanéncia na escola; a
liberdade de aprender, ensinar e divulgar o pensamento; o pluralismo de idéias e concepges
pedagdgicas; a coexisténcia de institui¢cdes publicas e privadas; a existéncia de ensino publico gratuito
e a gestdo democratica do ensino publico.Vale lembrar que o teor constitucional foi recepcionado pela

Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n2 9.394/96).
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Mas, a existéncia de legislacdo pertinente ndo para por ai. Segundo Vera Lucia Flor Sénéchal de

Goffredo®:

O Principio 52 da Declarac¢do dos Direitos da Criancga garante a pessoa portadora
de deficiéncia o recebimento de educagdo, tratamento e cuidados especiais. No
mesmo sentido, a Constituicdo Brasileira de 1988 garante aos portadores de
deficiéncia "atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino" (Art. 208, Ill). Este direito, também, é reiterado no Art.
54, 111, do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n2 8.069, de 13 de julho de
1990). Da mesma forma, o Plano Decenal de Educagdo para Todos (MEC -
1993/2003), em seu capitulo Il, C, agdo 7-, prevé a integracdo a escola de
criancgas e jovens portadores de deficiéncia.

Ja a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n2 9.394/96) apresenta caracteristicas basicas de
flexibilidade, além de algumas inovacdes que em muito favorecem o aluno portador de necessidades
educativas especiais. Pela primeira vez surge em uma LDB um capitulo (Cap. V) destinado a Educacdo
Especial, cujos detalhamentos sdo fundamentais: garantia de matriculas para portadores de
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino (Art. 58); criacdo de servicos de
apoio especia-lizado, para atender as peculiaridades da clientela de Educagdo Especial (Art. 58, § [2);
oferta de Educacdo Especial durante a educacdo infantil (Art. 58, § 32); especializacdo de professores
(Art. 59, Ill). Muito importante, também, é o compromisso do poder publico de ampliar o atendimento
aos educandos com necessidades especiais na propria rede publica e de ensino (Art. 60, paragrafo

Unico) (grifos nossos).

Como se pretende abordar, o problema da inclusdo e do acesso aos seus direitos, por consequéncia a
justica por parte dos portadores de deficiéncia intelectual no Brasil se deve a falta de legislacdo sobre
o tema? Pois, infelizmente apesar de todo regramento apresentado apenas cerca de 3% dos
portadores de deficiéncia tém acesso a educac¢do no Brasil. Conforme discutimos acima na citacdo de

Bobbio, os direitos existem, mas ndo sdo efetivos.

Dessa forma, podemos afirmar que assim como a sociedade foi a mola propulsora para a conquista de
varios direitos sociais, ainda, ndo se realizou o mesmo com relagdo aos direitos dos portadores de
deficiéncia intelectual por possuir até hoje um forte preconceito e despreparo por parte dos

profissionais na area da educac¢ao em lidar com essa questao.

A proposta legislativa e da maioria dos educadores de apresentar, principalmente a escola publica
como um ambiente democratico e de inclusao esbarra em circunstancias praticas como a necessidade
de adaptacdo fisica (em alguns casos) do ambiente escolar e sem duvida da capacitacdo dos

profissionais da educac¢do que se complica, ainda mais, com a necessidade de liberacdo de verbas para
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a educacdo e para projetos especiais como esse. Com certeza sem o estimulo e a necessidade da
sociedade em ver o direito dessas minorias resguardado, o Estado ndo parece pretender cumprir seu

papel a contento.

Quando a educacdo brasileira estiver preparada para adequag¢des de curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacao especifica para atender as necessidades educacionais especiais,

podera se afirmar que houve realmente progressos.

Assim, sendo o direito a inclusdo social e educacional pressuposto do direito a igualdade da pessoa
portadora de deficiéncia, é o principio regente dos direitos fundamentais de segunda geracao,
compostos dos direitos sociais, culturais e econémicos. Considerando que a inclusdo dos portadores
de deficiéncia visa a preservacao da igualdade, consequentemente, o direito a inclusdo social dos
portadores de deficiéncia, que também, integra a segunda dimensao dos direitos fundamentais. Para

Vera Lucia Flor Sénéchal de Godoffredo:

Assim, necessitamos de uma nova escola que aprenda a refletir criticamente e
a pesquisar. Uma escola que ndo tenha medo de se arriscar, com coragem
suficiente para criar e questionar o que estd estabelecido, em busca de rumos
inovadores, e em resposta as necessidades de inclus3o.°

Para viver em sociedade e se reconhecer enquanto cidadao nao basta apenas o estado garantir direitos
de primeira geracdo como a vida, é necessario garantir a educacdo enquanto instrumento de insercado
social e desenvolvimento humano em busca de uma nova escola. Para isso o Brasil ja deu seus

primeiros passos, mas ainda ha muito por fazer.

A SINDROME DE DOWN: NECESSIDADE DE LEGISLACAO ESPECIFICA E DE MEDIDAS EFETIVAS DE
INCLUSAO DE SEUS PORTADORES

Apesar de termos, constitucionalmente, garantido o direito a inclusdo, ainda, vivemos em uma
sociedade que encontra dificuldade de aceitar em varios ramos de trabalho e escolas individuos

portadores da Sindrome de Down.

A principal perda para sociedade e para esses individuos esta no fato de que se bem estimulados,
valorizados e, principalmente, com seus direitos reconhecidos, terdo plena condi¢do de trabalhar e
estudar como qualquer outra pessoa, sem dificuldade, como membroefetivo da sociedade, como

cidad3o.

A preocupacdo da legislacdo que aborda o tema da deficiéncia intelectual trata em especial de alguns

quesitos que sdo muito relevantes para o tratamento de seus portadores, tais como a criagdo de
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métodos inclusivos de educacdo, aplicacdo das novas tecnologias, a manutencdao e garantia da
igualdade de direito desses individuos enquanto cidaddos, dentre outros, conforme podemos destacar

em trechos da Declaragdo de Montreal sobre a Deficiéncia Intelectual (2004) (grifos nossos):

1. As Pessoas com Deficiéncia Intelectual, assim como outros seres humanos, nascem livres e iguais

em dignidade e direitos.

2. A deficiéncia intelectual, assim outras caracteristicas humanas, constitui parte integral da
experiéncia e da diversidade humana. A deficiéncia intelectual é entendida de maneira diferenciada
pelas diversas culturas o que faz com a comunidade internacional deva reconhecer seus valores

universais de dignidade, autodeterminacao, igualdade e justica para todos.

3. Os Estados tém a obrigacdo de proteger, respeitar e garantir que todos os direitos civis, politicos,
econdmicos, sociais e culturais e as liberdades das pessoas com deficiéncia intelectual sejam exercidos
de acordo com as leis nacionais, convencdes, declaracdes e normas internacionais de Direitos

Humanos. (...)

(...) 5. A. Todas as pessoas com deficiéncias intelectuais sdo cidaddos plenos, iguais perante a lei e
como tais devem exercer seus direitos com base no respeito nas diferencas e nas suas escolhas e
decis®es individuais. B. O direito a igualdade para as pessoas com deficiéncia intelectual ndo se limita
a equiparacdo de oportunidades, mas requerem também, se as préprias pessoas com deficiéncia
intelectual o exigem, medidas apropriadas, a¢des afirmativas, adaptacdes ou apoios. Os Estados
devem garantir a presenca, a disponibilidade, o acesso e utilizacdo de servicos adequados que sejam
baseados nas necessidades, assim como no consentimento informado e livre destes cidaddos e

cidadds.(...)**

Todos os elementos em destaque apontam para uma necessidade tanto social, quanto governamental
de cuidado e atencdo no tratamento da pessoa portadora de deficiéncia intelectual para ao mesmo
tempo garantir suas caracteristicas enquanto cidada sem desrespeitar suas necessidades especiais na

seara educacional e até médicas.

Com a Sindrome de Down ndo seria diferente, vez que para alguns estudiosos, parte do atraso ou da
falta de desenvolvimento intelectual de alguns desses pacientes, se deve principalmente ao ambiente
de reclusdo e abandono a que sdo submetidos, principalmente, nos primeiros anos de sua vida,

essenciais para o progresso de seu tratamento?!?.
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Dessa forma, um entendimento entre familia e Estado é extremamente importante para o
desenvolvimente desses individuos. Mas, o que esperar em situagdes nas quais as familias ndao podem
arcar com despesas extras como o acompanhamento de profissionais treinados para esse fim?
Principalmente pensando nessas situages é que expomos o quanto o Estado tém se ausentado no

tratamento, de um modo geral, desses portadores de Deficiéncia intelectual.

Hoje em grande parte, no caso da Sindrome de Down a populacdo carente pode contar apenas com
as APAE’s ou outros tipos de associacdo que prestam auxilio a esses portadores e nem sempre em
todas as cidades. O que, segundo Gil Pena'3, ndo é suficiente Hoje, reconhece-se que as pessoas com
Sindrome de Down necessitam ser estimuladas, para que se desenvolvam. Ha programas de
fisioterapia, terapia ocupacional e fonoaudiologia orientados a oferecer um refor¢co na aquisicao de
habilidades especificas, em geral motoras. Com isso, conseguem alcancar mais precocemente os

marcos do desenvolvimento motor, como sentar e andar.

O estimulo tem de ser oferecido também como refor¢co ao seu desenvolvimento cognitivo. Esse
reforco sdo as ferramentas da cultura, que podem compensar a deficiéncia. Para que possam de fato
aprender, contudo, necessitamos mudar nossa atitude em relacdo a essas pessoas. Mudar de atitude
significa reconhecer e confiar em sua capacidade de superar as dificuldades. Significa entender que é
na interagao social que se origina o desenvolvimento. Temos de nos comprometer a oferecer um

contexto que estimule esse desenvolvimento.

Diante desse quadro é que o entendimento do principio da igualdade precisa ser abordado para a
Sindrome de Down e demais deficiéncias intelectuais de maneira duplice conforme nos ensina Luiz
Alberto David Araujo: “a regra isonOmica ndo admite qualquer privilégio, tratando igualmente as
pessoas. Isto, é o que se denomina igualdade formal ou igualdade perante a lei”**. No entanto, a
duplicidade a que nos referimos esta no fato de que ao mesmo tempo que portadores da Sindrome
de Down devem ser tratados de maneira igualitaria em seus direitos em relacdo aos demais cidadaos,
a prépria Constituicao por garantir direitos basicos e valorizar a vida e a dignidade da pessoa humana,
também, garante que para alcancar tal igualdade sejam necessarias certas medidas “diferenciais”,
afim de garantir os direitos aos portadores de qualquer deficiéncia. Muitas vezes parecemos ficar
diante de uma situacdo aparentemente injusta, mas cujo Unico propdsito é o de garantir a justica

aqueles que sofrem de alguma deficiéncia.
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Assim, a preservacdo do direito a igualdade, preconizado pelo artigo 59, inciso |, da Constituicao
Federal, é o que estd implicito no direito a integracdao da pessoa portadora de deficiéncia intelectual.

Quando o Estado cria acdes objetivando assegurar este Ultimo, estd a preservar aquele primeiro.

A TITULO DE CONCLUSAO

Diante do que foi analisado as definicdes dos termos “deficiéncia” evoluiram no Brasil, principalmente
nas areas médicas, educacionais e legislativas. Tais alteragdes apresentaram uma evolug¢do que
permitiu vislumbrar a heterogeneidade entre os individuos portadores de deficiéncia mental,
intelectual e fisica para a criagdo de normas pertinentes a cada caso. No entanto, o que se nota é um
estreitamento de conceitos e definicbes que se por um lado coopera, e muito, na abordagem
educacional e médica de cada individuo, ainda ndo atingiu plenamente o mais importante setor com

o qual o tema possui ligacdo: a sociedade.

Hoje, ainda, vemos que o conhecimento da legislacdo pertinente ao deficiente no Brasil foi absorvida,
somente, por setores diretamente ligados e interessados com a questdo; como as familias, uma
parcela especializada de educadores e profissionais da area médica e poucos
legisladores/doutrinadores. Falta, no entanto que cada um desses setores exija um maior
cumprimento das normas ja existentes, mas principalmente um clamor social pela igualdade de
direitos de todos os individuos. Sem pressao social, tais direitos estao fadados ao desrespeito. Estamos
em um momento de necessidade de a¢des concretas e ndo mais de normatizacdo. O Estado por sua
vez, principalmente por meio dos érgaos e agentes publicos deve efetivar as politicas previstas para

os planos de educacdo especial e inclusdo no Brasil, sem delegd-las ao terceiro setor.

Ademais, ndo podemos nos esquecer que a educagao é um instrumento de mutacdo do ser humano e
da sociedade e, é por isso que devemos considera-la, assim como o direito, uma ciéncia que esta
sempre em constante transformacdo. Portanto, considerando que as novas tecnologias tanto da
informagdo como da comunicacdo contribuem diretamente nessa mutacao, ela é parte fundamental
da inclusdo do portador de deficiéncias por meio da educacdo. Portanto, as tecnologias da informacao
e da comunicacdo sdo conjunto de tecnologias que possibilitam a producdo, armazenamento,
obtencdo e transmissdo de dados por meio da internet, imagem, texto, audio ou video, etc., que
devem ser aplicadas, também, para a inclusao.Essa realidade atual da educagdo e do direito de acesso

a novas tecnologias impOe ao Estado a implementacdo de politicas publicas para garantir sua

96



universalizacdo e democracia, as quais, ainda, garantem programas especificos para a educagdo dos

portadores de deficiéncia.
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Necessidades Educativas Especiais, elaborada em decorréncia da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade, promovida pelo governo da Espanha e pela
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Capitulo 10

PRATICA PEDAGOGICA PARA O ENSINO DA
GEOGRAFIA EM SALA DE AULA

Antonio Marcos da Rosa Universidade de Cuiaba

Edenar Souza Monteiro Universidade de Cuiaba


http://lattes.cnpq.br/6342482841426150
http://lattes.cnpq.br/7299735489884919

INTRODUGAO

Sabe-se que um dos materiais didaticos que esta intrinsecamente ligado ao desenvolvimento do
ensino de Geografia na escola é o livro didatico, que em muitos casos foi e é o orientador das aulas de
Geografia, restringindo o conhecimento a tal recurso. Vdrias sdo as criticas levantadas as relagGes de

ensino e aprendizagem direcionadas a utilizagao Unica e restrita do livro didatico na escola.

As preocupacgdes acerca dos livros escolares nao sao recentes, embora as pesquisas que os tém como
objeto de estudo sejam relativamente recentes na Geografia, o que justifica o pequeno nimero de
publicacdes no mercado sobre o tema e um numero reduzido de pesquisas sobre essa questdo
(Albuquerque, 2007b), encontram-se no campo da histéria da educagdao. Nesse contexto, Libaneo
(1994) alerta para a interpretacao errénea e equivocada que muitos docentes tém de que o trabalho
docente na escola é o de “passar” a matéria seguindo somente o livro didatico. Diante do exposto, o
presente projeto de dissertacdo analisa e propde a utilizacdo de sequéncias diddticas no ensino de
Geografia como forma de utilizar diferentes géneros textuais e diferentes instrumentos de trabalho a

fim de proporcionar o aprendizado de diversos conteudos.

Assim, esta proposta de pesquisa buscara responder aos seguintes questionamentos: Como ocorre o
desenvolvimento da pratica docente, bem como a utilizacdo dos recursos didaticos do professor de
geografia em sala de aula? As atividades propostas pelos docentes ajudam o aluno a desenvolver uma
formacdo mais critica e reflexiva em relacdo ao aprendizado da Geografia? Os recursos didaticos
utilizados pelos professores contribuem de forma significativa para o processo de ensino

aprendizagem dos alunos?

Nesse contexto, a presente proposta de pesquisa tem como objetivo principal compreender como
ocorre a pratica docente, bem como a utilizacdo dos recursos didaticos de professores que lecionam
Geografia e como objetivos secunddrios analisar os procedimentos metodoldgicos, estratégias e
recursos didaticos utilizados no ensino aprendizagem; Verificar se o professor utiliza o livro didatico
como a Unica ferramenta para a promog¢do da construcdo do conhecimento dos alunos; Investigar se
os recursos utilizados no ensino de Geografia estdao sendo adequados a realidade dos alunos e propor
caminhos, ao final da pesquisa, para que haja mudancgas no fazer docente com énfase nas praxis

pedagdgicas através de oficinas de sequéncia didatica.
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METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

A metodologia utilizada serad abordagem qualitativa de cardter explicativo a partir de Minayo (2018).
O método adotado serd o estudo de caso ancorado em Chizzotti (2003) e os procedimentos para a
coleta de dados serdo realizados por meio de entrevistas semiestruturadas. Para as analises sera
utilizado o método de anélise de contelddo ancorado em Bardin (2016), e Bauer e Gaskell (2003). Os
autores que darao suporte a este estudo serdo Albuquerque (2005), Coracini (1999), Libanio (2019),
Zabala (2007), Bardin (2016) e Chizzotti (2003). O I6cus da pesquisa serd uma escola estadual situada
em Cuiaba que atende alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Supde-se que esta proposta
de pesquisa ird contribuir de maneira significativa para o fazer docente auxiliando no processo de
ensino e aprendizagem de Geografia, no tocante a utilizacdo de recursos didaticos pelo professor de

sala, para que este possa ter um olhar mais critico e reflexivo em relacdo a sua pratica docente.

O trabalho consiste em uma pesquisa com abordagem qualitativa (Minayo, 2018) e o método utilizado
serd estudo de caso (Chizzotti, 2003). Os procedimentos adotados para a coleta de dados serao
realizados por meio de entrevistas semiestruturadas com os sujeitos da pesquisa, que serdo docentes
de uma escola publica estadual em Cuiaba. A principio serdo selecionados dois professores de cada
modalidade de ensino que lecionam geografia. A coleta de dados ocorrerd presencialmente quando
sera previamente combinado a hora e o lugar de acordo com a disponibilidade dos participantes para

gue ndo ocorra prejuizo na carga hordria dos mesmos.

A interpretacao dos dados serd realizada através da metodologia de andlise do conteldo, que tem

como referéncia principal Bardin (2016).

REFERENCIAL TEORICO

De acordo com Zabala (2007) as sequéncias didaticas sdo um conjunto de atividades planejadas,
elaboradas e orientadas, cujo objetivo principal é o de proporcionar uma determinada aprendizagem,
0 que requer uma certa continuidade do processo e um periodo de tempo mais longo. O autor defende
a ideia de que a utilizacdo de sequéncias didaticas deve estar pautada na busca pela compreensao e

aprendizagem em todos os niveis de ensino.

Para Araujo (2020) é possivel que muitos estudantes compreendam determinado assunto por meio
dos componentes e elementos paratextuais, que buscam a ateng¢do dos leitores em relagao ao

conteudo, por meio da sua estruturacdo, da linguagem ndo verbal som, personagem buscando o
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celular, imagens em movimento, como os carros nas ruas... etc.) e, também, da linguagem verbal (o

texto falado, na voz do personagem, e o escrito, por meio das legendas).

De acordo com as ponderacdes de Cosson (2011), uma sequéncia didatica deve seguir quatro

importantes passos: motivagao, introducgado, leitura e interpretagao.

Quando um docente resolve utilizar sequéncias didaticas no processo de ensino aprendizagem, torna-
se necessario considerar os conhecimentos prévios adquiridos pelos alunos em suas vivéncias. Assim,
Ausubel (1980) afirma que é a partir de conteudos que individuos ja possuem internalizados de forma

conceitual que aprendizagem pode ocorrer.

MOREIRA e MASINI (1982) destacam que a aprendizagem significativa se caracteriza pela interagao
entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa interacdo é ndo literal e nao
arbitrdria. Nesse processo, os novos conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os

conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Espera-se através do desenvolvimento do presente projeto pesquisa promover a sensibilizacdo de
docentes acerca da importancia da prepara¢ao de uma série ordenada e bem articulada de atividades
gue formam as unidades diddticas, visando a qualidade do processo de ensino aprendizagem de

Geografia.

Considerando que a tematica abordada é de desenvolver estudos na perspectiva tedrico-
metodolégica com base nos pressupostos educacionais vinculados ao ensino e a aprendizagem em
diversas areas do saber cientifico, pois tem como proposta compreender como ocorre a pratica
docente bem como a utilizacdo dos recursos didaticos de professores que lecionam geografia, supde-
se que com os avancgos da tecnologia e com as exigéncias de se ter um ensino voltado para a realidade
do aluno, isto &, um ensino mais contextualizado, conforme os estudos mais atuais na area de
Educac¢do/Ensino, torna-se necessario propor situacBes didaticas com uma frequéncia maior,
ofertando aos alunos diferentes meios de se adquirir conhecimentos que ndo seja somente pela

utilizagdo do livro didatico e/ou métodos e estratégias fixas.

Dentre as possiveis linhas de trabalho a serem seguidas apds a defesa da pesquisa destacam-se a

formacgdo de professores e a coordenacgao de trabalhos pedagogicos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Espera-se que esta proposta de pesquisa possa contribuir para auxiliar o professor de Geografia no
fazer docente, sensibilizando-o no quanto a importancia da ado¢ao de novas praticas educativas, bem
como na utilizagdo de diferentes recursos didaticos em sala de aula, de forma criativa, despertando o
interesse dos alunos pela matéria, propiciando melhorias no processo de ensino aprendizagem de

Geografia.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, sala de Aula, pratica docente.
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INTRODUGAO

A formacdo em nivel superior, onde se prepara para o mundo do trabalho, na maioria das
universidades ainda encontram-se estruturada em um modelo centralizado no professor, sendo o
estudante um expectador do processo de ensino. Essa concepgao tradicional ndao estimula a
integracdo da informacdo e ndo desenvolve a formacao de um profissional que esteja preparado para

a resolucdo dos desafios da sociedade.

Quando se instala a Pandemia de Covid 19 as instituicGes de ensino precisaram rever as estruturas,
pois as medidas sanitdrias impuseram restricdes ao ensino presencial. Nesse instante houve uma
busca por ferramentas que colaborassem na resolucdo desse desafio para o ensino e, nesse contexto
professores e equipe pedagdgica precisaram se apropriar de metodologias que permitissem a

continuidade das atividades.

A forma de mediar os conteidos assume novas caracteristicas e as Tecnologias digitais da informacao
ofereceram condig¢des de estimular o aprendizado de forma mais ativa e colaborativa. Esse modo de
ensino tem por fundamentacdo e base as teorias construtivistas onde o aluno é um participante ativo

de todo o processo.

Nesse processo o uso dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) promove varias discussoes, e
saber quais sdo os modelos ofertados e como estdao sendo utilizados favorece que a comunidade
escolar tenha diretrizes de aperfeicoamento e ofereca condi¢cdes do estudante letrar-se para a nova

realidade.

O AVA é um recurso que promove a interagdao entre o professor e estudante, e estimulam o
protagonismo do estudante. Esse meio de interacdo desperta habilidades, muda a concepcdo de

conhecimento, ensino e aprendizagem e amplifica os papéis do estudante e do professor.

O estudante, de cursos de saude em nivel superior, quando ingressam na universidade desconhecem
os itinerarios de formacao que o curso oferece, e ao entrar em contato com os AVA verifica-se a falta
de letramento para interagir com essa ferramenta tecnoldgica. Para compreender como estad sendo o
processo de ensino com o uso do AVA é importante discutir sobre a atua¢do docente e a pratica de
letramento digital no ensino superior e sobre um planejamento coletivo que favoreca a interacdo e a
mediagdo, para que as operagdes realizadas por meio dos recursos digitais sejam significadas pelos

alunos.
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Em todo processo de aprendizado o estudante é o protagonista tendo o professor como mediador que
vai orientar e estimular as habilidades propostas pelo curso. Manter o estudante envolvido no
processo € uma importante condicdo para que ele supere os desafios académicos e contribua para

diferentes solugdes de problemas que envolvam sua formagao.

REFERENCIAL TEORICO

O ensino passa por varias transformagdes e a forma de transmitir os conteddos assumem novas
caracteristicas com as Tecnologias digitais, pois por meio delas tem-se condi¢cdes de estimular o

aprendizado de forma mais ativa e colaborativa.

A integracdo entre a tecnologia digital com os recursos da telecomunicagdo possibilita que o processo
de ensino seja inovador, estimula o professor a desenvolver habilidades, muda concepg¢des de

conhecimento, ensino e aprendizagem e amplifica os papéis do aluno e do professor (ALMEIDA, 2003).

A origem etimoldgica da palavra motivagao vem do verbo latino “movere” que deu origem ao nosso
termo aproximado que é motivo. Assim a motivagdao ou motivo é aquilo que move uma pessoa ou que
poe em acdo ou faz mudar o curso. Na vida humana existe uma infinidade de areas diferentes e neste
trabalho a abordagem da motivacdo sera no contexto escolar (BUROCHOVITCH, EVELY; BUZANECK,
ALOYSEO, 2001).

Nesse estudo, utilizamos um estudo bibliografico de a¢des que envolvam os ambientes virtuais de

ensino, motivacao para aprender de estudantes de cursos em saude.

RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com Burochovitch e Buzneck (2001) todas as pessoas dispde de recursos pessoais que sao
tempo, energia, talentos, conhecimentos e habilidades que podem ser investidos em alguma atividade
escolhida. Salvador e colaboradores citados por Burochovitc e Buzneck (2001) apontam que o
estudante é o protagonista do processo de aprendizagem e que cabe a ele elaborar e integrar com a

informacdo para a resolucdo de problemas.

Aradjo e Mota (2020) avaliaram a percep¢do dos alunos de cursos superiores em saude para
crescimento pessoal e profissional. E concluiram que o entender do estudante sobre as relagdes e

atividades relativas a formacao afetam diretamente a motivacao para aprender.

Palacio e Struchiner (2016) analisaram o uso do AVA “Vivéncias: experiéncias do processo de

adoecimento e tratamento” em cursos de graduacdo em saude e discutiram o uso das ferramentas
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blog, wiki, glossario e fdrum. Esse estudo reforcou o interesse em trabalhar com AVA para transformar

os espagos educativos no ensino da saude.

METODOLOGIA

A metodologia proposta é de abordagem qualitativa Bogdan e Biklen (1994), no ambito de um estudo
de caso a luz de Chizzotti (2017) e para a interpretacdo dos dados, a proposta é utilizar a analise de

conteudo a luz de Bardin (2016).

Sobre pesquisa qualitativa, Bogdan e Biklen (1994) aponta que essa abordagem possui algumas
caracteristicas préprias e que, a busca pelos dados e o papel do pesquisador neste tipo de estudo é
fundamental para um trabalho de cunho descritivo. No decorrer de seu trabalho, esse mesmo
pesquisador deve manter seu foco mais no processo de sua pesquisa do que em seus resultados. A
sua analise dos dados, sera feita de forma indutiva e o pesquisador importa-se muito por tentar

compreender o significado que os participantes atribuem as suas experiéncias.

O estudo de caso é entendido por Chizzotti (2017, p. 64) como uma metodologia ou como a escolha
de um objeto de estudo definido pelo interesse em casos individuais. Visa a investigacdo de um caso
especifico, bem delimitado, contextualizado em tempo e lugar para que se possa realizar uma busca
circunstanciada de informacoes. As vantagens dos estudos de caso podem ser relacionadas com o fato

de que:

Estimulam novas descobertas, em funcdo da flexibilidade do seu planejamento;
enfatizam a multiplicidade de dimensdes de um problema, focalizando-o como
um todo e apresentam simplicidade nos procedimentos, além de permitir uma
andlise em profundidade dos processos e das relacGes entre eles (CHIZZOTTI,
2017, p. 65).

Existe uma limitacdo apontada por Chizzotti (2017) que parece ser a dificuldade de generalizacdo dos
resultados obtidos. Pode ocorrer que a unidade escolhida para investigacdo seja bastante atipica em

relacdo as muitas da sua espécie.

Os instrumentos de coleta de dados serdo utilizados questiondrios e entrevistas semiestruturadas com
os participantes da pesquisa que serdo 4 docentes do ensino superior sendo: 1 do curso Estética, 1 do
curso de Fisioterapia, 1 do curso de Fonoaudiologia e 1 do curso de Odontologia. As entrevistas

ocorrerdao com agendamento prévio, de acordo com a disponibilidade de tempo dos entrevistados.

Sobre a interpretacdo dos dados, serdo organizados por categorias criadas a partir dos objetivos

especificos a luz de Bardin (2016). A categoriza¢do segundo Bardin (2016, p. 44-45), “pretende tomar
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em consideracdo a totalidade de um “texto”, passando-o pelo crivo da classificacdo e do

recenseamento, segundo a frequéncia de presenca (ou de auséncia) de itens de sentido”.

Os participantes serdo informados que a coleta dos dados serd realizada apds a aprovacao do CEP e
que o TCLE sera assinado no ato da entrevista em duas vias, sendo que uma fica com o participante. E
que, as informagdes obtidas no decorrer deste estudo sao de cunho confidenciais e de absoluto sigilo,

tendo acesso aos dados somente o pesquisador e os participantes serdo nomeados por codinomes.

O lécus da pesquisa serd uma instituicdo universitaria que oferece cursos na area da saude localizada

no Municipio de Londrina, estado do Parana.

Ap0ds a coleta, os dados serdo analisados qualitativamente conforme os pressupostos da andlise de
conteudo de Bardin (2016), seguindo as trés fases fundamentais descritas pela autora: a fase da pré-
anadlise, que consiste na organizacdo; a segunda fase, que é a exploracdo do material no qual sera
realizada a escolha das unidades de decodificacdo dos registros, da classificacdo e agregacao. E por
fim, a ultima fase, sera a do tratamento dos resultados no qual busca-se inferéncia a partir das
interpretacGes dos resultados obtidos. Esses resultados serdo apresentados por meio de um relatério

descritivo que é a dissertacao sobre o assunto investigado.

Quanto aos riscos para os participantes, estes serdo minimos, pois os participantes terdo a liberdade
de escolha para participar ou ndo, das entrevistas, porém, ha de se considerar a possibilidade de algum
constrangimento por parte dos entrevistados ao serem questionados sobre suas praticas pedagdgicas.
Porém, ciente e com o intuito de amenizar/evitar tais desconfortos durante a investigacdo, sera
mantida uma interacdo dialdgica, pautada na ética, escuta sensivel e respeitosa aos sentimentos
proprios de cada participante, levando em consideracdo seus, sucessos e fracassos, respeitando sua
liberdade de expressao. No entanto, o participante tera garantia de plena liberdade de recusar-se a
participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma,

conforme Resolucdo CNS 466/2012, item 4.

CONCLUSAO

Essa pesquisa favoreceu um olhar mais critico sobre o ensino em saude, pois por meio dele verificou-
se que o uso dos ambientes virtuais de ensino proporcionou ao estudante o desenvolver de
habilidades que o manteve motivado para aprender. Dessa forma o estimulo para desenvolver

habilidades e o protagonismo do estudante sdo ferramentas para uma formacao mais qualificada.
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A proposta, a priori, é contribuir para a compreensdo de como acontece o letramento digital e praticas
pedagdgicas em Ambiente Virtual de Aprendizagem em cursos de saude, e compreender quais sao 0s

desafios pedagdgicos para esses professores em manusear as ferramentas digitais.

Palavras-chave: Letramento digital. Ambientes Virtuais de Aprendizagem. Ensino em Saude.
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Resumo: A proposta inicial deste estudo contempla o letramento cientifico no ensino de ciéncias da
natureza, no ensino fundamental Il, perpassando a aprendizagem significativa nos estudos que
envolvem o Bioma Pantanal Mato-grossense. Esta pesquisa torna-se essencial na medida em que
contempla a formagdo de individuos capazes de conceber a ciéncia ndo apenas como uma cultura
escolar e dotada de conhecimentos restritos a um grupo - os cientistas, mas também como parte
integrante do cotidiano de todas as pessoas. O letramento cientifico promove a formacdo critica do
sujeito com base nos entendimentos que ele possui acerca dos conceitos e conhecimentos bdsicos da
ciéncia, bem como a producdo do conhecimento cientifico e sua relacdo com a sociedade e a
tecnologia. O trabalho consiste em uma pesquisa com abordagem qualitativa e o método utilizado
serd estudo de caso, que aponta para uma possibilidade de estudo que investiga ou até mesmo
procura entender um determinado fendmeno. Os procedimentos adotados para a coleta de dados
serdo realizados por meio de entrevistas semiestruturadas com os participantes da pesquisa, que
serdo 4 docentes de uma escola publica estadual em Poconé - MT. Espera-se que com este trabalho
possamos apresentar uma nova forma de ensinar a disciplina de ciéncias para além das salas de aula,
considerando que a percepcao de que o mundo estd em constante modificacdo, sendo importante e
necessaria a permanente busca por construir entendimento acerca de novas formas de conceber os

fenbmenos naturais e os impactos que estes tém sobre nossa vida.

Palavras-chave: Ensino, Letramento Cientifico, Professores.
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INTRODUGAO

A proposta inicial deste estudo contempla o letramento cientifico no ensino de ciéncias da natureza
perpassando a aprendizagem significativa nos estudos que envolvem o Bioma Pantanal Mato-

grossense.

O pantanal mato-grossense abrange significativa extensdo territorial, com uma exuberante

diversidade, ndo apenas na fauna e flora, como também humana.

O bioma Pantanal é considerado uma das maiores planicies alagadas do mundo, abrangendo os
estados do Mato Grosso e Mato Grosso do Sul. Ele € o menor bioma em extenséo territorial do Brasil,
ocupando cerca de 2% do territorio nacional. O Pantanal também abriga a bacia hidrografica do Rio
Paraguai, que é alimentada pelos rios Paraguai, Cuiabd, S3o Lourenco e Miranda. No periodo das
cheias, boa parte da planicie pantaneira fica alagada, fazendo com que o solo ndo seja capaz de

absorver toda a agua.

Toda essa diversidade reverbera em uma das instituicdes mais emblematicas e importantes da
sociedade: a escola publica. Poconé - MT, cidade situada a 100 quilometros da capital, agrega toda
essa diversidade convivendo com situagdes complexas no que diz respeito a proposta de uma

aprendizagem significativa no ensino de ciéncias, relativa aos biomas do Pantanal Mato-grossense.

A proposta para este estudo se configura a partir de minha pratica como professora em uma escola
Estadual no Municipio de Poconé é - MT ha 14 anos, passando por variadas unidades escolares, as
diferentes experiencias docente me possibilitaram uma consideravel compreensdao acerca das
dificuldades de desenvolvimento da relacdo do ensino e da aprendizagem de ciéncias mesmo os
discentes vivenciando os habitos, costumes, vivéncias e saberes presentes no estilo de vida desses

jovens pantaneiros. (HALL, 2005).

Os desafios implicitos e explicitos presentes no processo de ensino de ciéncias, fizeram com que eu
buscasse constantemente caminhos mais dindmicos em que o terreno fértil das ciéncias pudesse
encontrar abrigo na simplicidade excéntrica e plural, observavel no estilo de vida desses que, em

maioria, constituiam e ainda constituem o corpo discente com o qual trabalho.

O cenario evidencia que o estilo mateiro, o linguajar caracteristico, o estilo de se vestir, assim como o
uso das botas, além do boné caracteristico, a cuia de tereré ditam o ritmo da conversa e os assuntos

tipicos ao cotidiano deles. O sentimento de pertenca, de preservacdo da natureza, cujo meio ambiente
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sofre com a degradacao causada pela exploracdo aurifera desenfreada e ndo sustentdvel, desperta um

olhar de estranhamento. (HERNANDEZ, 1998).

A preocupagao em ficar, e ndo partir para longe em busca de trabalho bem remunerado influencia a
vida e as tomadas de decisdes dos atores sociais pertencentes ao Ensino Fundamental. A necessidade
de ancoragem no estilo de vida minimalista surge como uma alternativa possivel, ou ideal, diante do
desejo de permanecer em seu espaco tempo de esperangas e alegrias que, mesmo momentaneas,

ainda sdo auténticas.

Diante do exposto, nos propomos a desenvolver um estudo sobre o letramento cientifico no ensino
de ciéncias, evidenciando as praticas pedagdgicas de professores do ensino fundamental Il. Trata-se
de uma uma proposta de unidade de ensino potencialmente significativa sobre o bioma do Pantanal
Matogrossense que nos permite refletir: De que forma o ensino de ciéncias pode se tornar significativo

no Pantanal tendo em vista a riqueza do bioma local.

O trabalho teve como objetivo ccompreender a pratica pedagdgica de professores sobre Letramento

Cientifico para o ensino de Ciéncias da natureza no ensino fundamental Il.

Este estudo torna-se essencial na medida em que contempla a formacdo de individuos capazes de
conceber a Ciéncia ndo apenas como uma cultura escolar e dotada de conhecimentos restritos a um

grupo - os cientistas -, mas também como parte integrante do cotidiano de todas as pessoas.

Um dos principais desafios no ensino de Ciéncias e Biologia é tornar o conhecimento cientifico algo
interessante, importante e util nas vidas dos estudantes. Frente a esses desafios, o Letramento
Cientifico surgiu para fazer com que a ciéncia represente um caminho para a autonomia do cidadado e
uma possibilidade para que ele possa fazer discursos e escolhas de vida mais coerentes, por exemplo.
Chassot (2003) considera que o Letramento Cientifico (LC) é o dominio de conhecimentos cientificos
e tecnolégicos necessarios para o cidaddo desenvolver-se na vida didria e entender o mundo que o

cerca.

REFERENCIAL TEORICO

A Base Nacional Curricular Comum — BNCC (2018), destaca que a area de Ciéncias da Natureza deve
garantir o desenvolvimento de oito competéncias especificas, entre elas avaliar aplicacbes e
implicagGes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas tecnologias para propor
alternativas aos desafios do mundo contemporéaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho

e “agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
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determinacdo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a
questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com
base em principios éticos, democraticos, sustentdveis e solidarios”, tratando a disciplina de ciéncias

como algo aplicavel na sociedade.

Essa aprendizagem exige uma ousadia para se colocar problemas, buscar solugdes e experimentar
novos caminhos, de maneira totalmente diferente da aprendizagem mecanica, na qual o aluno limita

seu esforgo apenas em memorizar ou estabelecer relagbes diretas e superficiais.

Estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental desta escola tém contato semanalmente com
Ciéncias de acordo com o quadro de matérias da escola, de acordo com as normas estabelecidas pelos

pareceres governamentais (BRASIL, 2006).

Dessa forma, consideramos a importancia do ensino de ciéncias, baseado no Letramento Cientifico,
pois concebemos que a formacdo cidada implica criar condi¢des para construcdo de senso critico e
auténomo do sujeito, visando a prepara-lo para enfrentar os desafios da sociedade contemporanea.
Segundo Cunha (2018), uma formacdo contextualizada deve desenvolver no sujeito a capacidade de
entender os conceitos cientificos de maneira a utiliza-los, de forma critica, em seu cotidiano

guestionando-os e contextualizando-os em todos os aspectos do viver.

Assim, para Martins & Nicolli (2019), consideram que o Letramento Cientifico promove a formacdo
critica do sujeito com base nos entendimentos que ele possui acerca dos conceitos e conhecimentos
basicos da Ciéncias, bem como a producdo do conhecimento cientifico e sua relagdo com a sociedade

e a tecnologia.

Entende-se como Letramento Cientifico a capacidade de empregar o conhecimento cientifico para
identificar questdes, adquirir novos conhecimentos, explicar fenébmenos cientificos e tirar conclusées
baseadas em evidéncias sobre questdes cientificas (Brasil, 2010). A partir deste pressuposto torna-se
imprescindivel, a promocao de reflexdes, discussoes, indagacdes e, consecutivamente, a disseminacao

do conhecimento referente a tematica em questao.

Constatamos em nosso cotidiano como professores de uma regido de degradacdo ambiental, que
encontramos voz em nossa tarefa cientifica e ecoldgica. (FREIRE, 2005). Dai a imprescindibilidade de
desenvolvermos uma proposta de ensino que possibilite uma aprendizagem significativa, que consiste
naquela em que ideias expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria

com aquilo que o aprendiz ja sabe. (MOREIRA, 2006).
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Da mesma forma, ndo poderiamos continuar a tracar estas linhas sem tecermos uma profunda critica
ao curriculo da escola tradicional e propor via ensino de ciéncias , um dos componentes curriculares
obrigatérios do curriculo escolar, que possui entre seus objetivos intrinsecos, o despertar do senso
critico dos estudantes acerca dos fatos que perpassam a a¢do humana na natureza e junto aos
fendbmenos naturais, éticos, morais, existenciais e humanisticos, um processo de ressignificacdao da

relacdo ensino e aprendizagem, por meio da aprendizagem significativa. (ARROYO, 2008).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada sera abordagem qualitativa de carater explicativo a partir de Minayo (2018).
O método adotado serd o estudo de caso ancorado em Chizzotti (2003) e os procedimentos para a

coleta de dados serao realizados por meio de entrevistas semiestruturadas.

Para as analises sera utilizado o método de andlise de conteudo ancorado em Bardin (2016). O l6cus
da pesquisa serd uma escola estadual situada em Poconé - MT que atende alunos do Ensino

Fundamental Il.

Supde-se que esta proposta de pesquisa ira contribuir de maneira significativa para o fazer docente
auxiliando no processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias da natureza, no tocante as praticas
pedagdgicas de professores que compreendem Letramento Cientifico e Ensino de Ciéncias da natureza
no ensino fundamental Il, bem como a utilizacdo de recursos didaticos, para possam desenvolver um

olhar mais critico e reflexivo em relacdo a sua pratica docente.

O trabalho consiste em uma pesquisa com abordagem qualitativa (Minayo, 2018) e o método utilizado
sera estudo de caso (André, 2017) que aponta que consiste em uma possibilidade de estudo que

investiga ou até mesmo procura entender um determinado fenémeno.

Os procedimentos adotados para a coleta de dados serdo realizados por meio de entrevistas
semiestruturadas com os participantes da pesquisa, que serdo 6 docentes de uma escola publica

estadual em Poconé - MT.

Portanto, ensinar ciéncias, baseada nos fundamentos tedricos e metodoldgicos envolvendo o
letramento cientifico, implica dar atencdo a seus produtos e a seus processos. Implica também
oportunizar o contato com um corpo de conhecimentos que integra uma maneira de construir
entendimento sobre o mundo, os fen6menos naturais e os impactos destes em nossas vidas. Implica,

portanto, ndo apenas reconhecer os termos e os conceitos candnicos das ciéncias de modo a poder
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aplica-los em situacdes atuais, pois o componente da obsolescéncia integra a propria ciéncia e o modo

como dela e de seus conhecimentos nos apropriamos.

RESULTADOS

Espera-se que com este trabalho possamos apresentar uma nova forma de ensinar a disciplina de
ciéncias para além das salas de aula, considerando que a percepc¢ao de que o mundo estd em constante
modifica¢do, sendo importante e necessaria a permanente busca por construir entendimento acerca

de novas formas de conceber os fen6menos naturais e os impactos que estes tém sobre nossa vida.

CONSIDERAGOES FINAIS

A promocado do Letramento Cientifico nos anos finais do ensino fundamental torna-se essencial na
medida em que contempla a formacao de individuos capazes de conceber a Ciéncia ndo apenas como
uma cultura escolar e dotada de conhecimentos restritos a um grupo, os cientistas, mas também como

parte integrante do cotidiano de todos os seres humanos.

E importante esclarecer que almejamos contribuir com a qualificacdo do Ensino de Ciéncias mostrando
possibilidades, apontando desafios e acima de tudo vislumbrando que a educagdo cientifica seja
comprometida com a cidadania e o desenvolvimento de uma sociedade capaz de fazer o melhor uso

possivel, com sabedoria, dos avancos cientificos e tecnolédgicos dos ultimos anos.

Ressalta-se, por fim, a necessidade de que outras pesquisas sejam desenvolvidas nesta tematica e de
gue o processo de formagdo docente seja continuo, por meio de formas de aproximacgdes tedrico-
metodolégicas levando-se em consideracdo o cotidiano escolar, suas necessidades e a experiéncia

profissional docente.
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Resumo: Este estudo teve como finalidade verificar quais as contribuicdes advindas das atividades
extensionistas para a formagao dos académicos do curso de Letras, Licenciatura em Lingua Portuguesa
e Literaturas de Lingua Portuguesa, da UEMASUL, campus Imperatriz. Considerando que a
universidade deve acompanhar as transformacgdes sociais, por estar a servico da populagdo, e esta
populacdo é a consumidora do principal produto produzido na universidade: o conhecimento, a
extensdo se faz necessaria. Este, por sua vez é socializado de diversas formas, inclusive, pelo
desenvolvimento de projetos de extensao. Assim, foi feita uma pesquisa de abordagem qualitativa,
com universitarios que participaram da extensdao como bolsista e voluntarios, além de levantar os
projetos desenvolvidos no periodo do recorte. Para a fundamentagao metodolégica foram usados os
estudos de Creswell (2007), Marconi e Lakatos (2003), e Flick (2004; 2013). A base tedrica conta com
estudos de autores como Sousa (2010), Tavares e Freitas (2016) e documentos referentes a pratica
extencionista como os publicados pelo PNExt (2011-2020), entre outros. Os resultados apontam que
os projetos desenvolvidos pela UEMASUL, além de contribuir paulatinamente para o desenvolvimento
educacional da regido de Imperatriz, preparam o académico para a realidade que lhe aguarda no
exercicio de sua profissdao, estimulando o gosto pela préatica docente e pela pesquisa de novas
metodologias de ensino. A relevancia deste estudo se da por poder contribuir para o desenvolvimento

da educacao, principalmente na regido tocantina do Maranh3o e suas adjacéncias

Palavras-chave: Extensdo universitaria. Formacdo académica. Ensino superior
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INTRODUGAO

A atividade extensionista é um dos pilares do ensino superior. Essa atividade é regulamentada pela
Resolucdo CNE/CES n2 7, de 18 de dezembro de 2018, que estabelece as diretrizes para a extensdo na
educacdo Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n? 13.005/2014, que aprova

o Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2024.

E por meio da extensdo que a comunidade académica se integra na sociedade, mediante o
desenvolvimento de projetos ou prestacdo de servicos. A extensdo é uma das formas de se promover
a difusdo do conhecimento produzido pelo/e no ensino e pesquisa, os outros dois pilares do tripé
universitario. Contudo, observa-se que desde seu surgimento, em meados do século XIX nas
universidades inglesas (SOUSA, 2010), pode-se afirmar que as concep¢des e motiva¢des da acao

extensionista percorreram um longo caminho para sua consolidacdo.

Ao procurar mais informacdes sobre a extensdo universitdria, foi constatado que ha um ndmero
razoavel de trabalhos voltados a extensdo universitaria no Brasil, sendo eles, artigos sobre projetos de
extensdo, dissertacles e teses. Esses trabalhos em sua maioria, fazem um apanhado histdrico de

atividades extensionistas regionais, bem como a nivel nacional.

No levantamento, encontraram-se também documentos especificos que regulamentam as atividades
extensionistas nas universidades brasileiras, como as Diretrizes para a Extensao na Educagao Superior
Brasileira e o Plano Nacional de Extensdo Universitdria (PNExt) (2011-2020) e, recentemente, tem-se
como principal referéncia a resolu¢ao n? 7, proposta pelo MEC, e aprovada em dezembro de 2018,
gue torna obrigatdrio as Instituicdes de Ensino Superior — IES publicas ou privadas, que pelo menos
10% da carga horaria total dos cursos de graduagao sejam destinados a pratica extensionista. Nesse
mesmo documento, a extensao é definida como uma atividade de carater social e interdisciplinar, que

contribui para a formacao ética e critica do(a) académico(a) (BRASIL, 2018).

Na Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL), prioritariamente, a politica
de extensdo deve estar voltada para o desenvolvimento da regido Tocantina do Maranhdo. Os projetos
objeto deste estudo foram os do curso de Letras Licenciatura em Lingua Portuguesa e Literaturas de
Lingua Portuguesa, do Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Letras (CCHSL), campus Imperatriz.
Nestes projetos, de modo geral, procura-se inserir o académico, de forma progressiva, na “rotina” do
professor de educacdo bdsica; busca colocar os estudantes em contato direto com a realidade de

escolas publicas, de ensino fundamental e médio da regido.
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Nesse contexto, esta pesquisa buscou refletir sobre a pratica extensionista e suas contribui¢cdes na
formacao dos académicos do curso de Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa e Literaturas de
Lingua Portuguesa, da UEMASUL, campus Imperatriz. Para tanto, investigou-se as acdes extensionistas
desenvolvidas pelos professores do curso; analisando suas contribuicdes na formac¢ao dos académicos,

bem como, o levantamento do perfil dos académicos participantes dos projetos de extensao.

Este estudo teve como fundamentacdo os estudos de Sousa (2010); Tavares e Freitas (2016); Nogueira
(2000); e documentos como os expedidos pelo Férum de Pré-Reitores de Extensao das Instituicdes
Plblicas de Educacdo Superior Brasileiras (FORPROEX) (2006, 2007, 2012, 2013); o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) da UEMASUL (2017-2020), o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)

de Letras/Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, entre outros.

EXTENSAO: INICIO, MEIOE...

Autores como Sousa (2010) e Rocha (2001 apud GARCIA, 2012) afirmam que a atividade extensionista
surge no continente europeu no século XIX, apds a Revolucgdo Industrial de 1760. Nesse momento, era
necessario formar uma mao de obra qualificada que acompanhasse as transformacées sociais. Desse
modo, as universidades europeias passaram a ofertar palestras e/ou cursos de curta duragdo
destinados a classe trabalhadora. A elite também era contemplada com essa atividade extensionista,

pois nesse primeiro momento a extensao possuia um grande cunho institucional.

No entanto, Sousa (2010) infere que as primeiras praticas extensionistas sugiram dois séculos antes,
por volta de 1549, em terras brasileiras, com catequiza¢cdao promovida pela Companhia de Jesus, por
meio de “cursos de artes”, com um Unico objetivo: a disseminacdo da religido adotada pela coroa
portuguesa. Aqui ja se percebe uma inclinacao politica e ideoldgica atribuida a atividade extensionista,

embora ndo houvesse, ainda, uma universidade no Brasil.

A educacdo superior brasileira da seus primeiros passos por ordem da familia real de Portugal, no
século XIX. Os cursos de medicina, direito e formacao militar, por exemplo, ndo foram instituidos por
acaso, era uma forma de graduar a sociedade para atender aos caprichos da coroa, e nesse periodo

nao ha registro de nenhuma atividade extensionista (TAVARES; FREITAS, 2016).

Embasada em Santos Filho (1993), Sousa (2010) relata que o Brasil em 1827 passava por uma
“gestacdo da Republica” e da “Extensdo”, e essas foram desenvolvidas no curso de “Direito em Sao
Paulo e em Olinda”, no qual os académicos almejavam suplantar o regime monarquico existente entre

Brasil e Portugual. Posteriormente a Proclamagao da Republica, em 1988, surgem, gradativamente, as
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primeiras universidades brasileiras, importando o modelo europeu das Universidades Populares,
caracterizadas por proporcionar um ensino que se adequasse a realidade social na qual estava

inserida. Mas,

o Brasil buscou superar a educacdo pautada na formacado [...] profissional,
voltada ora para a formagao literdria, ora para a cientifica. Mesmo com o
propdsito de uma educacdo cientifica de enfoque positivista [...] A educacao
superior no Brasil tinha como prioridade o atendimento as classes abastadas.
(TAVARES; FREITAS, 2016, p. 34).

Neste periodo, grande parte da populagdo brasileira ndo tinha acesso a educagdo superior, e é nesse
contexto que os académicos se inserem na extensdo. Nessa época, as atividades extensionistas
possuiam um cunho asistencialista, sendo constituidas por atividades voluntarias (oficinas de artes,
palestras e/ou minicursos), em alguns casos sem o apoio institucional e de politicas que

regulamentassem a sua aplicagao.

IMPORTAGAO E SISTEMATIZAGAO NACIONAL

Por possuir e assumir varias facetas, durante anos a atividade extensionista ndo possuia um conceito
guanto a sua funcdo e aplicacdo. As IES, inicialmente, pouco trabalhavam com extensdo por a mesma
ndo possuir uma especificidade concreta, as atividades eram, em sua maioria, realizadas por alunos

sem o suporte universitario; nem docente.

Porém, esse afastamento das IES em relagdo a atividade extensionista ndo era “privilégio” sé das
universidades brasileiras. Em 1918, foi lancado por académicos de Cérdoba, Argentina um manifesto
gue propunha uma verdadeira reforma no interior das universidades da América. Este desejo se
justificava por haver um distanciamento entre o corpo docente e discente, o entendimento era de que

somente os professores eram detentores do conhecimento. Assim, o processo

estd fundado sobre uma espécie de direito divino; o direito divino do
professorado universitdrio. Acredita em si mesmo. Nele nasce e nele morre. [...]
Se nao existe uma vinculagao espiritual entre o que ensina e o que aprende,
todo ensino é hostil e por conseguinte infecundo. (BARROS et al., 1918, p. 1).

O eco deste manifesto chegou aos académicos brasileiros “no momento em que os estudantes [...]
resolvem lutar por uma universidade a servico do povo” (SOUSA, 2010). Dado que o conhecimento
produzido pela academia ficava restrito aos seus muros, com foco somente em ensino e pesquisa. Tao
grande foi a reivindicagdo dos discentes e das IES, que a extensdo comeca a fazer parte da legislacdo

educacional em 1931, pelo Decreto n2 19. 851, como se pode ver:
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Art. 42. A extensdo universitaria serd efetivada por meio de cursos e
conferencias de carater educacional ou utilitario, uns e outros organizados
pelos diversos institutos da universidade, com prévia autorizacdo do conselho
universitario.

§ 12 Os cursos e conferencias, de que trata este artigo, destinam-se
principalmente a difusdo de conhecimentos uteis 4 vida individual ou coletiva,
a solucdo de problemas sociais ou & propagacdo de ideias e principios que
salvaguardem os altos interesses nacionais. (BRASIL, 1931, p. 1).}

Tem-se aqui, a primeira definicdo da extensdo universitdria, assumindo uma face voluntaria e
assistencialista, contemplando tanto a comunidade académica, quanto a comunidade social. Apds o
decreto, a extensdo é incorporada como atividade universitaria com a criacdo da primeira Lei de

Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), em 1961, que a anuncia como um curso facultativo:

Art. 69. Nos estabelecimentos de ensino superior podem ser ministrados os
seguintes cursos:

[...]

c) de especializacdo, aperfeicoamento e extensdo, ou quaisquer outros, a juizo
do respectivo instituto de ensino abertos a candidatos com o preparo e os
requisitos que vierem a ser exigidos. (BRASIL, 1961. p. 1).

Assim, a percepcao é de que a extensdo se torna uma atividade facultativa pelo fato de, na época, nao
haver uma concepcao formada sobre ela, mas isso ndo impedia sua realizacdo. Sousa (2010) e Garcia
(2012) atribuem aos movimentos estudantis a responsabilidade de manter a extensdo viva e ativa,
destacando a importancia do Servico de Extensdo Cultural (SEC), do Movimento Cultural Popular
(MPC), do Centro Popular de Cultura (CPC) e da Universidade-Volante (UNE-Volante), nesse processo.
Estes grupos desenvolveram a¢des que visavam a difusao educacional, cultural e politica das massas,
nao eram atividades realizadas de maneira isolada. O movimento e as agdes desses organismos foram
fundamentais para que houvesse uma integracdo entre comunidade e universidade, sendo o

académico o responsavel, principal por esta ligacao.

Posteriormente, durante o regime militar é criada a Lei n? 5.692, de 11 de agosto de 1971, que
substitui a LDB de 61, na qual é proposto um modelo de ensino tecnicista, de forma que o aluno
obtivesse “qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania” (BRASIL,
1971). Em nenhuma parte dessa LDB a extensdo é mencionada, mas ela é institucionalizada pelo

governo federal, com a criagdo do Projeto Rondon.

O Projeto Rondon tinha como intuito levar educagdo e assisténcia para o interior do pais, por meio da

instalacdo de “campi avancados”, que ofereciam cursos voltados para o “desenvolvimento econémico
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e social” das regides interioranas do Brasil, este seguia 0 modelo de extensdao Norte-Americano, que

realizava projetos em areas rurais (SOUSA, 2010, p. 65-68).

Com o fim do regime militar, a educacdo brasileira passa por novas mudancas. Cria-se, em 1987, o
Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensao das Universidades Publicas (FORPROEX), com o objetivo
de institucionalizar as atividades extensionistas, “formulando politicas de extensdo junto as
universidades publicas” (FORPOREX, 2006). Este Forum é responsavel, também, pela conceitualizacdo
da atividade extensionista, que passou a ser conhecida como um “processo educativo, cultural e
cientifico que articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora

entre a universidade e a sociedade” (NOGUEIRA, 2000, p.11).

Muitas foram as contribuicdes do FORPROEX, principalmente apds a fixacdo da autonomia
universitdria na Constituicdo de 882. Foi criado o Plano Nacional de Extensdo Universitaria (PNExt), no
gual se encontram objetivos e metas que norteiam a pratica extensionista, ele é revisto a cada 9 anos.
Em sua versdo para 2011-2020 foi proposta, como meta que “ao menos 10% do total de horas
curriculares de formacgdo académica em programas e projetos de extensdo fora dos espacos de sala
de aula” (PNEXT, 2011-2020, p. 2). Desde entdo, as universidades vém passando por uma adequacao

curricular, que também é proposta pela meta 12.7 do PNE (2014).

Entretanto, é com a resolucdo n? 7, proposta pelo Ministério da Educacdao (MEC), e aprovada em
dezembro de 2018, que torna obrigatdria as IES publicas e privadas, a concretizacdo destas metas.
Esta obrigatoriedade deve estar vinculada ao Plano Pedagdgico Institucional (PPl) e ao Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) institucionais (BRASIL, 2018, p. 1), de modo que os projetos executados

além de causar impacto social, contribuam para o processo de ensino e aprendizagem do académico.

A EXTENSAO NA UEMASUL

A Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL), criada em 03 de novembro
de 2016, por meio da lei estadual n2 10.525, possui uma forte vocacao para a extensdo. O Ensino
Superior se estabelece em Imperatriz-MA durante o periodo militar, com a instalacdo de um “campus
avancado”, do Projeto Rondon em 1972. Campus este conhecido atualmente como Universidade

Federal do Maranhdo (UFMA) (SOUSA, 2010).
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Nessa mesma época é criada a Lei Estadual n? 3.260, de 22 de agosto de 1972, que da origem a
Federagdo das Escolas Superiores do Maranhdo (FESM). O intuito foi de instauracdao de cursos
superiores no estado, tanto na capital, Sdo Luis, quanto em cidades do interior: Imperatriz e Caxias.
Nestas duas cidades foram instaladas as Faculdades de Educagdao como uma forma de melhorar o
sistema basico de ensino, possibilitando a formac¢do e a concessao de diplomas de magistério e de

licenciaturas aos professores da regidao (BARBOSA, 2011).

No ano seguinte, o entdo prefeito de Imperatriz, José do Espirito Santo Xavier, cria a Fundagao
Universidade de Imperatriz (FUIM), a partir das Leis Municipais n2 09 e 10, de 06 e 08 de agosto, que
teve seu nome alterado para Faculdade de Educacdo de Imperatriz (FEI) (UEMASUL, 2017). A FEI
passou por alteracdes ao longo dos anos, inclusive alteracdo em seu nome e teve o nimero de

graduacdes ampliado, o percurso histérico pode ser observado na figura abaixo.

Figura 1 - Linha temporal do percurso da UEMASUL

Fonte: PDI, UEMASUL (2017-2021, p. 25).

Essa universidade nasceu com o objetivo e compromisso de licenciar professores da regido, sendo o
curso de “Letras Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa” o mais antigo da instituicdo e
responsavel pelo o objeto de estudo deste trabalho. Um dos principais compromissos da UEMASUL é
o desenvolvimento da regido tocantina, formando profissionais “para a atuacdo criativa, ética e
transformadora do contexto regional e do mundo contemporaneo” (UEMASUL, 2017, p. 31). O

desenvolvimento proposto tem como base a indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensao.
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Nesse contexto, reitera-se que a extensdo tem papel fundamental de conectar a sociedade com o
conhecimento produzido na academia, seja por meio de desenvolvimento de projetos ou de prestacao
de servicos. Nesse sentido, a IES em questdo, cumpre seu papel ao promover junto a comunidade

cursos e desenvolvimento de projetos que buscam o desenvolvimento social e educacional.

Por conseguinte, a UEMASUL tem desenvolvido varias agdes extensionistas em seu territério, por meio
do Programa Institucional de Bolsas de Extensdo (PIBEXT). A selecdo dos projetos se da por meio de
editais langados pela Prd-Reitoria de Gestdao e Sustentabilidade Académica (PROGESA), por meio da
Coordenadoria de Sustentabilidade e Integracdo Social (CSIS) e da Divisdo de Extensdo Universitaria
(DIVEXT). Para o desenvolvimento dos projetos conta-se com a participa¢do dos universitarios como
bolsistas ou voluntarios, por um ano, sob a orientacdo de um professor. O interesse em participar,
geralmente se deve a bolsa, no caso dos bolsistas, bem como pela relevancia dos projetos propostos.
Esta, por sua vez, se da pela adequacdo aos eixos tematicos citados nos editais (n2 004/2017, 01/2018
e 046/2019), os quais sdo: “Comunicagdo, Cultura e Arte, Direitos Humanos e Justica, Educacdo, Meio

Ambiente, Saude, Tecnologia e Trabalho”.

Outra exigéncia dos editais, é a de que os académicos que se propdem a serem bolsistas ndo possuam
nenhum vinculo empregaticio, visto a necessidade de dispor 20 horas semanais para o
desenvolvimento do projeto. A bolsa é um auxilio financeiro, fundamental para o académico. E
permitido também a participacao de até 5 voluntarios por projeto, proporcionando o engajamento de

mais académicos, o que inclui os que ja desenvolvem alguma atividade remunerada.

Porém, ressalta-se que assumir a posicao de extensionista ndao é uma tarefa facil, considerando que o
campo de atuacdo e execucao dos projetos, por vezes, apresentam desafios, tais como: local adequado
para realizacdo das atividades e disponibilidade de tempo, tanto do bolsista (e voluntarios, quando
ha) e do proprio publico-alvo. Estas, podem impactar de forma positiva ou negativa o resultado final

dos projetos.

Outra iniciativa extensionista da UEMASUL, é o programa “Mais IDH”, estabelecido em 2017, por meio
da Resolugdo n° 018/2017- CONSUN/UEMASUL. Este programa, ao contrario do PIBEXT, tem duracdo
de seis meses, e um de seus objetivos é “Contribuir para o desenvolvimento dos municipios com
menor IDH, na Regido Tocantins do Maranhdo” (UEMASUL, 2017, p. 2). Desse modo, sdo

compreendidos trabalhos que possuam “carater extensionista ou mérito-cientifico” (UEMASUL, 2017,

p. 5).
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METODO E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A pesquisa é mista, sendo quanti-qualitativa (CRESWELL, 2007) e esta dividida em duas etapas; a
primeira possuiu abordagem documental (leis, diretrizes, editais) e bibliografica (monografias,
dissertagdes, relatodrios, etc.), seguindo as orientagdes de Marconi e Lakatos (2003), para a selegdo e
analise de fontes adequadas para o desenvolvimento tedrico deste trabalho. Nesta parte, foram
encontradas as obras utilizadas como suporte tedrico e foi identificado um acervo consideravel sobre

a tematica, no que se refere a legislacao nacional.

Para tanto, procurou-se em repositdrios online, trabalhos sobre Extensdo Universitaria vinculados ao
campus da UEMASUL em Imperatriz, e foi encontrado um unico trabalho desenvolvido no curso de
Licenciatura em Geografia. Este dado mostrou a necessidade de se explorar mais esta area, que tem
ganhado cada vez mais atencdo a nivel nacional, gracas a atual legislacdo que vem orientar sua

curricularizagao.

A segunda etapa constituiu-se de questionamento online com estudantes (FLICK, 2013). Para a
obtencdo dos dados dos universitarios extensionistas do curso de letras foi usado um questionario
disponibilizado pela pesquisadora com o objetivo de identificar os motivos que impulsionaram os
académicos a se tornarem extensionistas, bem como identificar que beneficios esta atividade agregou
a sua formacgao. Assim, procurou-se saber, também, de onde esses bolsistas e voluntdrios vinham,
partindo da afirmacdo de Flick (2013), de que o contexto de vivéncia influencia na escolha de um

determinado projeto.

Flick (2004, p. 64) postula que, “a decisdo acerca de uma questdo especifica depende essencialmente
dos interesses praticos do pesquisador e do seu envolvimento em certos contextos histéricos e
sociais”. Assim, foi feito um levantamento junto aos estudantes sobre a participacdo deles nos

projetos de extensdo.

OS COLABORADORES

Os colaboradores da pesquisa foram os académicos do curso de Letras Licenciatura em Lingua
Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, que atuaram/atuam como bolsistas ou voluntarios nos

projetos de extensao.
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Um Breve Olhar Sobre A Extensao Universitaria Desenvolvida Pelo Curso De Letras Lingua Portuguesa E Literaturas Da Uemasul

CONSIDERAGOES SOBRE OS DADOS OBTIDOS ONLINE

O recorte da pesquisa contemplou cinco anos de projetos de extensdo. Os projetos, iniciavam no
segundo semestre do ano e eram finalizados no final do primeiro semestre do ano seguinte. Alguns
projetos tinham até dois bolsistas e poderiam ter até 5 voluntarios. Assim, 8 bolsistas e 4 voluntarios

se dispuseram a respondé-lo, totalizando 12 participagdes.

OS DADOS OBTIDOS

Para analise sdo consideradas as respostas obtidas com o questiondrio. Na analise, os colaboradores
sdo identificados com B, para bolsistas e V, para voluntarios. Inicialmente, tém-se algumas

informacdes dos colaboradores.

Quanto a origem dos bolsistas, identificou-se que 75% deles residiam em bairros periféricos da cidade,
0s outros 25% eram moradores do centro. Todos os voluntarios também eram residentes do centro

da cidade, 50% destes trabalhavam no contra turno, do que estudava.

Uma das questdes do levantamento possuia carater indutivo, na qual cada participante deveria eleger
pelo menos 4 motivos que implicaram na escolha do projeto. Os motivos foram listados com base na
propria experiéncia da pesquisadora, que participou da extensdo da IES como bolsista, voluntaria e
ouvinte/publico-alvo, das propostas de trabalho. Dessa forma uma das questdes se deu com

alternativas fechadas, como dispostas no Quadro 1.

Quadro 1 - Razdes indicadas pelos académicos

1 Obtencido de AACC. 88% 50%
2 | Afinidade pessoal. 63% 75%
3 | Crescimento Intelectual. 88% 100%
4 | Flexibilidade de execucdo do projeto. 25% 50%
5 | Interacdo com académicos de outros cursos. 13% 1%

6 | (Nao)’ Possuia os quesitos necessarios para ser bolsista. 50% 0%

7 | Contribuir para o desenvolvimento da comunidade externa. 75% 75%
8 | Reducdo da carga horaria de Estagio Curricular Obrigatorio. 0% 25%
9 | Outros 25% 25%

Fonte: Pesquisa, 2019

No que se refere aos “Bolsistas”, constata-se que as principais razdes para participar da extensao estao
relacionadas ao item 1 aquisicdo de pontos para as Atividades académico-Cientificas (AACC), que sdo

obrigatdrias no curso, e 3 (Crescimento...), seguido do item 7 (Contribuir...), que constitui um dos
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objetivos da Politica de Extensdo da IES. O item 1 AACC, por exemplo, estd atrelado ao fato de o PPC
do curso de letras exigir o cumprimento de 225 horas destinadas a estas atividades, que devem ser
realizadas fora da sala de aula. Esta € uma forma de mostrar que o curso se preocupa com a formacao

académica (tedrica) e social (pratica) do universitario.

O item 3 Crescimento Intelectual se relaciona tanto a construg¢ao do projeto em si, quanto a construgao
do académico, ja que, por vezes, a teoria vista em sala de aula deixa aa desejar, se comparada ao
estudo realizado para o desenvolvimento da atividade extensionista. Essa percep¢dao ndo é uma critica
ao ensino do curso, mas, os projetos possuem uma especificidade que requer dos académicos, que
estdo a frente, um aparato intelectual que, constantemente, serd utilizado no desenvolvimento das

atividades propostas, fazendo valer o tripé ensino-pesquisa-extensao.

E certo que a comunidade externa se beneficia com a aplicagdo destes projetos, e é fundamental que
o extensionista saiba disso, em razao da possibilidade de os resultados serem visiveis desde o inicio da
execucdo dos projetos, mas os extensionistas, também, sdo beneficiados. E neste momento que o
universitario tem a oportunidade de avaliar e reavaliar sua construcdo académica, no que diz respeito
a sua futura profissdo. No item 7, Contribuir para o desenvolvimento da comunidade externa, tanto o
académico influencia o desenvolvimento da comunidade, como a comunidade influencia no preparo

deste académico (TAVARES; FREITAS, 2016).

E vélido destacar o item 8 Redugdo da carga hordria de Estdgio Curricular Obrigatério, que, de acordo
com Tavares e Freitas (2016), ha uma confusdo entre a pratica extensionista e a pratica do estagio,
pois ambas, principalmente na Licenciatura, se propdem a trabalhar com o Ensino Basico. Todavia, o
estagio é uma pratica orientada tdo somente para fins pedagdgicos, em que o académico se insere na
rotina escolar. A extensdo é uma pratica interdisciplinar que procura conectar a comunidade
académica com a comunidade externa, uma vez que a universidade estd para as demandas sociais,
como estas demandas estdo para a universidade, construindo-se, portanto, um desenvolvimento

mutuo.

Ao final do questionamento, foi dada aos académicos a oportunidade de listarem outras razées para
a participacdo deles nos projetos, no item 9 (Outros). V1 listou “interesse na area”. Dois bolsistas
também listaram neese item, B2 colocou “ajuda financeira”, mas o outro se caracterizou como um
depoimento que serve como comprovacdo do compromisso tanto da IES quanto do curso com a

extensao:
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B1: Em 2015, eu estudava na rede basica e recebi a oportunidade de
participar de um curso de extensdo, ministrado pelo Prof. 1, voltado as
adaptacdes cinematograficas na UEMA aqui em Imperatriz. Neste curso
de extensdo, tive um contato muito rico com o cinema e me apaixonei
ainda mais pela drea. Em 2017, ja como académico da UEMASUL, quando
soube da oportunidade que havia de ser bolsista do Prof. 1 (que abriu
minha mente para vdrios caminhos do cinema), ndo poderia deixar
passar. Posso dizer que estes projetos tém sido bastante gratificantes até
0 momento.

Em consequéncia do relato do B1 é possivel de se perceber a dimensdao de como as atividades
desenvolvidas pelo curso impactam a regido imperatrizense. Foi solicitado, no final do questionario,
de forma aberta, que os bolsistas e voluntarios descrevessem quais as contribuicdes que a extensao
agregou a sua formacao,
B1: Os projetos de extens3o, além de terem abertos* oportunidades, com
ministracdo de oficinas e palestras, serviram bastante para que pudesse
conhecer melhor os olhares da comunidade em relagdo ao cinema e o

quado esses olhares sdo importantes, pois ha uma troca de conhecimento
muito grande voltado a relagdes culturais, socioeconémicas e etc.

Percebe-se, nas palavras de B1, a importancia do vinculo entre ensino, pesquisa e extensdo em sua
formacgao académica. Uma vez que este passou de sujeito ensinado para o sujeito que ensina, esta é
uma das carateristicas que a politica de extensdo da IES e o PPC do curso, esperam desenvolver no
académico. Esta percepgao abrange também outros bolsistas. O B3, por exemplo, relaciona a execugao

do projeto com a construcdo de sua identidade como docente,

B3: O projeto me colocou em contato direto com a rotina escolar, visto que o
curso que estou realizando é para formacgdo de professores, o projeto propunha
oficinas de produgdo textual voltadas a alunos da rede basica. Foi neste
momento que me senti professora, isso muito contribui para o periodo que
iniciei o estagio obrigatdrio. Participar do projeto me ajudou a adquirir
seguranca para encarar a sala de aula.

Da mesma forma que B3, V2 relaciona as contribuicdes da pratica extensionista ao estagio. Chama-se
atencdo para este fato, pois, parte dos académicos do curso de Letras s6 tém contato com a vivéncia
escolar nos ultimos periodos da graduacdo, no momento do estagio. Desse modo, alguns projetos da

IES antecipam este contato, mas desvinculado da rotina engessada pela rede basica. V2 relata:

V2: O projeto possibilitou-me, ter contato direto com a profissdo antes da
chegada do estagio. E, com isso contribuiu de forma significativa para que a
estagiaria executasse com mais segurancga a praxis no ambito escolar.

Além dos apontamentos acima, outro beneficio proporcionado pela extensdao ao académico é exposto

por B8, saber lidar com a realidade social, pois em sala 0 académico aprende com teorias que mostram
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resultados positivos em um determinado contexto, quando aplicadas a realidade local podem ndo
condizer com o que foi teorizado, assim B8 relata que,
B8: A participacdo no projeto corroborou para eu adquirir conhecimento
tedrico e coloca-lo em pratica. Além disso, o projeto ajuda o académico
a conhecer a realidade externa, pois é de fundamental importancia para
o académico reconhecer as reais necessidades da comunidade da qual
faz parte e assim buscar melhorias. Dessa forma, alia o conhecimento

adquirido dentro da universidade e aquele que s6 é possivel obter fora
dela, com a prética.

Quanto aos relatos expostos, vé-se, portanto que os bolsistas e voluntarios se mostram conscientes
guanto aos impactos causados pela extensdo em sua formacdo. Mostrando que ela é construida a
partir da realidade vivenciada, tendo a comunidade externa como colaboradora nesse processo

formativo.

ULTIMAS CONSIDERACOES

Inicialmente, este trabalho se prop6s a averiguar como a extensdo colaborava para a formacao
académica do estudante de letras da UEMASUL, tendo como base os projetos desenvolvidos pelo
curso e a identificacdo do perfil destes académicos. Assim, foram consideradas as propostas de 2015

a 2020, contudo, a pesquisadora nao teve acesso a todos os projetos e relatérios em questao.

Os resultados mostraram que a extensdao desenvolvida pela UEMASUL impacta a formacdo dos
académicos de Letras, em Imperatriz, que sao propostas impactantes e com retorno positivo. Nao
direcionadas somente para a comunidade externa, mas para a interna também, pois a comunidade
académica carrega deficiéncias do ensino bdsico que podem ser amenizadas no decorrer de sua

formacgao superior.

Como se pode ver, eles sdo motivados por varios motivos se ressaltando o cumprimento da
obrigatoriedade das AACC, bem como o préprio crescimento Intelectual. Assim, ndo resta duvidas que
os académicos que tiveram a oportunidade de ingressar na extensdo, como bolsistas ou voluntarios,
tiveram/tém a oportunidade de serem profissionais melhores preparados, para enfrentar os
problemas que rodeiam o sistema educacional da regido ou de onde forem trabalhar. Tiveram a
oportunidade de aliar a teoria a pratica. Ademais estardo mais preparados na busca de solugdes
criativas para as dificuldades, que, outrora, foram desenvolvidas em projetos, pois esses sdo ligados

as necessidades locais, e, como visto, até incentivar o ingresso da comunidade externa a IES.
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Este tema é muito importante e ndo se esgota com esta pesquisa. Trabalhar extensdo é algo que

requer mais estudos e pesquisa, pois a sociedade; a comunidade se renova e necessita estar inserida

e comungar dos conhecimentos desenvolvidos pela e na universidade.

135




REFERENCIAS

BARBOSA, R. R. Da faculdade de formacdo de professores ao centro de estudos superiores: uma
historia da instalagdo e consolidacdo do ensino superior em Caxias (1968-1994). 2011. Dissertacao
(Mestrado em Educagao) — Universidade Federal do Piaui, Teresina, 2011. Disponivel em:
http://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/ppged/arquivos/files/BARBOSA,%20R.%20R.%20Dissert
acao.pdf. Acesso em: 20 jun. 2019.

BARROS, E. F. et al. Manifesto de Cérdoba - 21 de junho de 1918: da juventude Argentina de Cérdoba
aos homens livres da América, 1918. Salvador: ANDES, 2018. Disponivel em:
http://portal.andes.org.br/imprensa/noticias/imp-inf-435922889.pdf. Acesso em: 14 jun. 2019.

BRASIL. . Ministério da Educacdo. Parecer Conselho Nacional de Educagao Camara de Educacgao
Superior n? 608/2018. Diretrizes para as Politicas de Extensdo da Educacdo Superior Brasileira.
Disponivel em:  http://portal.mec.gov.br/docman/novembro-2018-pdf/102551-pces608-18/file.
Acesso em: 15 maio 2019.

. Ministério da Educac¢do. Resolucdo n?7, de 18 de dezembro de 2018. Estabelece as Diretrizes
para a Extensdao na Educa¢do Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n®
13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educagdo — PNE 2014-2024 e da outras providéncias.
Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=104251-rces007-
18&category_slug=dezembro-2018-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 15 maio 2019.

. Lein213.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE e da outras
providéncias. Disponivel em: http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-
nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014. Acesso em: 25 out. 2019.

. Lei n24.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as diretrizes e bases da educacdo nacional. Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo-LDB. Brasilia, DF, 1961. Disponivel em:

https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-
normaatualizada-pl.pdf. Acesso em: 03 ago. 2019.

. Lein25.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa diretrizes e bases para o ensino de 12 e 22 graus,
e da outras providéncias. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia, DF, 1971. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692.htm. Acesso em: 03 ago. 2019.

. Lein® 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Institui as Diretrizes da Educacdo Nacional. Brasilia:
Senado Federal, 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso
em: 03 ago. 2019.

. Decreto no 19.851, de 11 de abril de 1931. DispGe que, o ensino superior no Brasil obedecera,
de preferéncia, ao sistema universitario, podendo ainda ser ministrado em institutos isolados, e que a
organizacao técnica e administrativa das universidades é instituida no presente decreto. Brasilia, DF,
1931. https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19851-11-abril-1931-
505837-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em 03 ago. 2019.

136



CRESWELL, J. W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto. Porto Alegre: Artmed,
2007

FLICK, U. Uma introducdo a pesquisa qualitativa. 2. ed. Porto Alegre: Bookman, 2004.
. Introducdo a metodologia de pesquisa: um guia para iniciantes. Porto Alegre: Penso, 2013.

Féorum de Pro-Reitores de Extensdo das InstituicGes Publicas de Educacdo Superior Brasileiras -
FORPROEX. Indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo e a flexibilizacdo curricular: uma visdo da
extensdo. Porto Alegre: UFRGS; Brasilia: MEC/SESU 2006. 100 p. (Colegdo Extensdo Universitdria, v. 4)

. Extensdo Universitaria: organizacdo e sistematizacdo. Belo Horizonte: Coopmed, 2007.
Disponivel em: https://www.ufmg.br/proex/renex/images/documentos/Organizacao-e-
Sistematizacao.pdf. Acesso em: 10 maio 2019.

. Politica Nacional de Extensdo Universitaria. Manaus, 2012. 68 p. (Cole¢do Extensdo
Universitaria, v. 7). Disponivel em:

https://www.ufmg.br/proex/renex/images/documentos/Pol%C3%ADtica-Nacional-de-
Extens%C3%A30-Universit%C3%Alria-e-book.pdf. Acesso em: 10 maio 2019.

. Avaliacdo da Extensdo Universitaria: praticas e discussées da Comissdao Permanente de
Avaliacdo da Extensdo. Belo Horizonte: UFMG, 2013. 165 p. (Cole¢do Extensdo Universitdria, v. 8).
Disponivel em:
https://www.ufmg.br/proex/renex/images/avalia%C3%A7%C3%A30_da_extens%C3%A30-
_livro_8.pdf. Acesso em: 10 maio 2019.

GARCIA, B. R. Z. A contribuicdo da extensdao universitaria para a formacao docente. 2012. Tese
(Doutorado em Psicologia da Educacdo) - Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo,
2012. Disponivel em: https://tede2.pucsp.br/handle/handle/16066. Acesso em: 20 set. 2019.

MARCONI, M. A.; LAKATQOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2003.

NOGUEIRA, M. D. P. (org). Extensdo Universitaria: diretrizes conceituais e politicas — Documentos
basicos do Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras 1987 —
2000. Belo Horizonte: PROEX/UFMG; o Forum, 2000. Disponivel em:

https://www.ufmg.br/proex/renex/images/documentos/1987-I-Encontro-Nacional-do-
FORPROEX.pdf. Acesso em: 10 maio 2019.

SOUSA, A. L. L. A histéria da extensdo universitaria. 2 ed. Campinas: Alinea, 2010.

TAVARES, C. A. R.; FREITAS, K. S. Extensdo Universitaria: o patinho feio da academia?. Jundiai: Paco
Editorial, 2016.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA REGIAO TOCANTINA DO MARANHAO. Plano de Desenvolvimento
Institucional —  PDI 2017-2021. Imperatriz: UEMASUL, 2017. Disponivel  em:
https://www.uemasul.edu.br/PDIFINAL.pdf. Acesso em: 30 jun. 2019.

137



. Resolucdo N° 018 de 15 de agosto de 2017. Fixa Normas para o Programa Institucional de
Bolsas de Extensdao e Iniciagdo Cientifica para o MAIS IDH-UEMASUL. Disponivel em:
https://www.uemasul.edu.br/gestor/file/RESOLU%c3%87%c3%830-018-2017-
MAIS%20IDH%20UEMASUL.pdf. Acesso em 09 set. 2019

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO. Projeto Pedagégico do Curso de Letras Licenciatura em
Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa. Sdo Luis: UEMA/CESI, 2015.

138



d

Capitulo 14

ANALISE DE PARAMETROS PARA SELECAO DE
MATERIAIS PARA DESENVOLVIMENTO DE
ATIVIDADES LUDICAS NO ENSINO DE
ESTRUTURAS ISOSTATICAS

JHONATTAN PINTO BARBOSA

VALDIEGO SIQUEIRA MELO

LEANDRO MENDES POSSAMAI

ANDRE FERRARI LIMA FILHO

JHULLYA CAROLINE VENDRUSCOLO BUGUISKI

Centro Universitario Cathedral - Unicathedral

Instituto Federal de Mato Grosso - IFMT

Instituto Federal de Goias

Centro Universitario Cathedral - Unicathedral

Centro Universitario Cathedral - Unicathedral



Resumo: As praticas de ensino possuem como caracteristicas inerentes uma busca incessante pelo
aperfeicoamento e melhorias nas metodologias de ensino. Uma pratica importante no processo de
ensino-aprendizagem é a introducdo de atividades ludicas para exemplificacdo de conceitos tedricos
que, muitas vezes, se mostram enfadonhos para os estudantes. Durante as atividades cotidianas de
ensino, mais especificamente dos cursos da grande area das engenharias, percebe-se, com uma
observacdo empirica, uma dificuldade a introducdo de conceitos de deflexdo de estruturas quando
submetidas a esforcos externos. E com a finalidade de minimizar essa dificuldade que este trabalho
propde um estudo sobre a possibilidade de concepcdo de um protdtipo de material didatico para
exemplificar este conceito de forma pratica e observacional. Assim sendo, sera realizado um estudo
bibliografico, descritivo e explicativo sobre materiais que poderiam ser utilizados com esta finalidade.
Para tanto, revisdes sobre médulo de elasticidade, propriedades de se¢cdes geométricas, assim como
de estruturas isostaticas, foram realizadas com o propédsito de estudo sobre a viabilidade de

concepcao deste protétipo.

Palavras-chave: Resisténcia dos Materiais. Deflexdo de Vigas Isostaticas. Praticas Educacionais.
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1 INTRODUGAO

A resisténcia dos materiais é a ciéncia que estuda os estados de tensGes e deformacdes, de um
material ou estrutura, causados pela atuacdo de forcas externas, permitindo, assim, o estudo e analise
da sua estabilidade quando sujeita a esforgos. Essas estruturas, em geral, podem ser barras, placas,

blocos, pecas, fundacdes, pontes, vigas, etc.

Em relagdo ao contexto histérico, a resisténcia dos materiais tem seu inicio no século XVII, tendo
Galileu contribuido com a realizacdo de experiéncias para estudar os efeitos de cargas em hastes e
vigas feitas de vdrios materiais. No entanto, para a compreensdo adequada dos fendmenos
envolvidos, foi necessario estabelecer descricdes experimentais precisas das propriedades mecanicas

de materiais. (HIBBELER, 2010)

O principal objetivo da resisténcia dos materiais é avaliar o comportamento mecanico de cada material
guando submetido a esforcos externos. Diante disso, compreender a resisténcia dos materiais torna-
se crucial para o planejamento de quaisquer tipos de estruturas. Entretanto, esse estudo nem sempre
se mostra acessivel aos estudantes do curso de engenharia, que demonstram extrema dificuldade na
compreensao de diversos conceitos fundamentais de resisténcia de materiais, dentre eles o conceito

de deflexao.

Grande parte dessa dificuldade deve-se a forma de abordagem dos conceitos pautada unicamente no
tedrico e no abstrato, o que inibe a visualizacdo dos efeitos praticos de tais conceitos. Assim, com o
intuito de facilitar a compreensdo dos conceitos, a ado¢ao de atividades ludicas torna-se uma aliada
importante no desenvolvimento de atividades que possibilitem uma melhor aprendizagem de

conceitos tedricos, uma vez que:

Por meio do ludico os professores estdao compreendendo de que maneira deve
realizar seu trabalho, progredindo como agente do seu préprio
desenvolvimento e dos seus alunos. Sendo possivel a troca de conhecimentos
e o incentivo nas buscas metodologias de ensino/aprendizagem. (LACERDA,
2020)

Posto isso, por meio de programas como Ftool e Excel, realizar-se-3, a partir de dados ja estabelecidos
em bibliografia, um estudo para propor a confeccao de protétipos que ajudem a mostrar de forma
objetiva e pratica um dos principios fundamentais de resisténcia dos materiais, que é o conceito de

deflexdao em vigas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A Resisténcia dos Materiais tem total influéncia para a obtencdo de 6timos resultados, pois facilita a
criagcdo de projetos e estruturas diversas, com uma melhor otimiza¢do. Portanto, faz-se necessario
conhecer as caracteristicas mecanicas de cada tipo de material descobrindo assim sua capacidade

portante.

Quando um determinado material é submetido a esforcos, sejam eles tracdo, compressao, flexao,
torcdo ou cisalhamento, sua estrutura tende a sofrer deformacgées, modificando suas dimensdes e
formas. Nessa percepcao, Hibbeler (2010) conceitua que “Deformacdo é a quantidade geométrica
medida por técnicas experimentais, e uma vez obtida, pode-se determinar a tensdo no corpo pelas

III

relacdes entre as propriedades do materia

Do mesmo modo, é de extrema importancia conhecer as propriedades de cada material com o qual
trabalhamos para que possamos analisar seu comportamento, validando a aplicacdo dos

conhecimentos tedrico e pratico. A obra “Materiais de Construcao”, afirma que:

O conhecimento das propriedades dos materiais indica o que fazer com eles.
Para tratd-los, manused-los ou mesmo calcula-los, é necessario saber operar as
grandezas e considerar os limites de aplicacdo dos materiais estabelecidos ndo
sé por sua natureza, mas também por regulamentagGes técnicas. (LARA, 2013)

Nessa légica, foram pesquisados alguns materiais para serem analisados, tais como madeira, metal e
polimero. A madeira é apresentada por diferentes tipos, tamanhos e formatos, composta por
propriedades fisicas e mecanicas, sendo as propriedades fisicas compreendidas pela densidade,
umidade, retratibilidade, inchamento e estabilidade dimensional, enquanto que a propriedade
mecanica é supostamente a resisténcia que a madeira suporta quando testada sobre esforcos de

tracdo e compressdo. Diante dessas informacdes, vale ressaltar o livro “Estruturas de Madeira”.

madeira possui ainda outras caracteristicas favordveis ao uso em construgao,
tais como facilidade de fabrica¢do de diversos produtos industrializados e bom
isolamento térmico. Por outro lado, a madeira estda sujeita a degradacdo
bioldgica por ataque de fungos, brocas etc. e também a a¢do do fogo. Além
disso, por ser um material natural apresenta inUmeros defeitos, como nés e
fendas que interferem em suas propriedades mecanicas. (PFEIL, Walter e PFEIL,
Michele; 2017).

Segundo Santos (2014), “Os materiais metalicos sdo compostos por diversas propriedades sendo elas,
condutibilidade elétrica, dureza, tenacidade, resisténcia a tracao, maleabilidade quando aquecido em

altas temperaturas, ductilidade e densidade”.
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Quando aliado ao propésito do trabalho desenvolvido, observa-se que o uso desses materiais de alta
resisténcia, particularmente metais, dificulta a visualizagdo quando se trata de deflexdes, pois o
material pode sofrer mudancas imperceptiveis quando submetidas a determinadas cargas. Logo,
materiais metalicos ndo seriam ideais para esse tipo de estudo, por ndo ser, em regra, um material

que sofra deformacgdes consideraveis com aplicagdao de pequenos carregamentos.

No mesmo pensamento, materiais poliméricos sdao divididos em diversas variedades como os
plasticos, borrachas, fibras, adesivos, etc. Os polimeros sdo materiais molddveis, possuem baixa
densidade, sdo isolantes térmicos e elétricos, possuem étima resisténcia ao impacto, sao flexiveis e
sdo adquiridos com baixo custo, sendo um material de facil manuseio que possibilita a criagdo do

material em diferentes formatos.

Os materiais poliméricos, usualmente conhecidos como plasticos, sdo utilizados
em larga escala e tem substituido outros materiais como vidros, metais e
madeiras, devido as suas propriedades mecanicas, estruturais, pelo seu baixo
peso e pelo custo ser menor do que os outros materiais. (COSTA, 2013)

Apds o estudo sistematico sobre possiveis materiais passiveis de serem aplicados na concep¢ao de um
protétipo, conclui-se que o material mais indicado para esta pesquisa sera o polimero, por ser este um
material moldavel, leve e acessivel economicamente, destacando-se dos demais por ser o mais viavel
para a realizacdo da pesquisa, bem como, por facilitar a visualizacdo dos resultados pretendidos com

o projeto.

2.1 MODULO DE ELASTICIDADE

O mddulo de elasticidade, também conhecido como Médulo de Young, é determinado pela relagao
entre a tensdo aplicada em um certo material e a deformacdo que este tende a sofrer
instantaneamente dentro de um limite adotado. O mdédulo de elasticidade é responsavel pela rigidez
do material, por isso é de suma importancia a selecdo de um material adequado para o tipo de

experimento.

A elasticidade é uma caracteristica encontrada em todos os materiais sob
deformacio, seja por tracdo ou por compressdo. E um fendmeno complexo e
deve ser abordado sob varios aspectos. A elasticidade depende da natureza
guimica, da temperatura e da velocidade de deformacdo. (MANO e MENDES,
1999)

O médulo de elasticidade geralmente é obtido com a realiza¢do de ensaio de tracdo, em uma maquina
de ensaio universal. A Figura 1 mostra curvas caracteristicas de ensaios de tragdo de materiais com

diferentes propriedades.
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Figura 1 — Curvas Tipicas Tensao Versus Deformacgao Obtidas Via Ensaio de Tragao.

Tenséo (o)

-
Deformacao (£)

Fonte: (CANEVAROLO, 2004, apud ZARUR, 2019).

Nos materiais evidenciados na Figura 1, é possivel evidenciar diferentes comportamentos. No material
A, com altas tensdes tem-se pequenas deformagdes, sdo materiais caracterizados por possuir um alto
maodulo de elasticidade, ja materiais como o C e D, possuem caracteristicas de materiais ducteis que

apresentam a capacidade de se deformar plasticamente em uma regido bastante alongada.

Um material eldstico é constituido por estruturas atébmicas capazes de permitir uma grande
deformacdo do material quando submetido a uma baixa tensdo, em seguida retornando a seu estado
inicial quando remove-se o esfor¢co externo aplicado, sem sofrer modificacbes dimensionais ou

rupturas. Mais precisamente:

A deformacdo eldstica em faixa larga também é reversivel, mas possui baixo
modulo de elasticidade e depende da configuragdo molecular do material. Os
polimeros possuem cadeias moleculares longas e entrelacadas. Quando sdo
aplicadas pequenas forcas de tracdo, ocorre um desembaracamento inicial das
moléculas, que depois disso passam a reagir a acdo das forcas. Nessa fase, a
deformac3o pode ser totalmente recuperada. (DALFRE, 2007).

2.2 MOMENTO DE INERCIA

O momento de inércia é uma propriedade fisica do material que define a dificuldade de alterar o
estado de movimento de um corpo, entdo quanto maior for o momento de inércia de um material,

mais dificil sera para gira-lo ou rotaciona-lo. De acordo com Rossi (2016): “Por definicdo, os momentos
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de inércia do elemento diferencial dA em torno dos eixos x e y sdo dlx=y?> dA e dly= x> dA. Para a

area inteira, o momento de inércia é determinado pela integra¢do da funcao, ou seja:

I,=|y2dA e I,= | x?dA"
A A

O momento de inércia de um determinado material depende diretamente de sua massa e da distancia
desta ao seu ponto de rotacdo, exercendo na rotacdo um papel equivalente ao da massa no
movimento linear. O momento de inércia é designado pela rigidez a rotacdo, quanto menor for o
momento de inércia, mais facil sera girar o material. Conforme detalha Hibbeler (2005), “o momento
de inércia de uma area tem origem sempre que é feita a relacdo entre a tensdo normal, o, ou forca
por unidade de area a que atua na secdo transversal de uma viga eldstica, e o momento externo

aplicado M, que causa curvatura da viga.”

Figura 2 — Momentos de Inércia de Formas Geométricas Comuns.
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Fonte: (BEER, 2015).

Na Figura 2, é possivel verificar que para cada geometria espacial de uma sec¢do transversal delimitada
por uma estrutura aplicavel na engenharia possui-se uma resisténcia a deformacdo longitudinal da
mesma. Dessa forma, quanto maior for o momento de inércia de uma estrutura, maior também serd

a dificuldade em produzir deslocamentos em seu eixo longitudinal, ou seja, menor serd sua deflexao.

2.3 ESTRUTURAS ISOSTATICAS

Uma estrutura isostatica é definida por apresentar a possibilidade de estaticidade. Na Figura 3 é
apresentada uma viga bi apoiada apresenta dois tipos de apoios. No apoio A, conhecido como apoio
do segundo género, a viga possui duas rea¢Ges na direcao dos deslocamentos horizontais e verticais,

restringindo as translacdes nestes sentidos. Jd o apoio B, apoio do primeiro género, é caracterizado
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por possuir apenas uma reacao na direcao dos deslocamentos, restringindo apenas o deslocamento

vertical.

Figura 3 — Momentos de Inércia de Formas Geométricas Comuns.

- L

Fonte: (BEER, 2015).

Nas estruturas isostdticas, os numeros de reac¢des de apoio sdo iguais aos nimeros de equacdes de
equilibrio, ndo tendo, por isso, algum movimento (grau de liberdade) na estrutura. Portanto, tem-se

um sistema com o mesmo numero de incognitas e de equacgbes e que sempre serd determinado.

A Anidlise das Estruturas fundamenta-se em principios da Estatica dos Corpos
Rigidos... Com esses principios, na Estatica das Estruturas determinam-se
principalmente esforgos reativos e esforgos internos em estruturas compostas
por barras e em cujas analises sejam suficientes as equagdes de equilibrio da
estatica. Sdo as denominadas estruturas isostaticas. (SORIANO, 2013)

2.4 CURVA DE DEFLEXAO

Um dos pontos mais importantes na forma¢dao de um engenheiro é entender como funciona a
deflexdo. Segundo Gere (2003), esse processo possui grande relevancia pratica, sendo essencial e
basico em um projeto de vigas na construcao civil e também sdo importantes em andlises dinamicas,

como na verificacdo de vibracdes de aeronaves ou nas respostas de edificios aos terremotos.

A deflexao “v” pode ser definida como um deslocamento na dire¢do do eixo y, que pode acontecer
em qualquer ponto do eixo da viga, conforme exibido na Figura 4. Como o eixo y é positivo para cima,

a deflexdo também sera positiva sempre que se manifestar para cima. (GERE, 2003).
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Andlise De Parametros Para Selecdo De Materiais Para Desenvolvimento De Atividades Ludicas No Ensino De Estruturas

Isostaticas

Figura 4 — Deflexao em Viga Bi Apoiada com Duas Cargas.
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Fonte: (GERE - adaptada, 2003).

Para obter a equacdo da curva de deflexdao, serd necessario expressar a deflexdao v em funcdo de x.
Além disso, para conseguir extrair o maximo de entendimento sobre o fendbmeno, é importante um
conhecimento de equacdes diferenciais, deixando claro que é imprescindivel para o engenheiro ter

uma base sélida em modelos matematicos e sua algebra associada (DEPS, 2016).

Ainda segundo Gere (2003), quando a viga é submetida ao carregamento, ndo ha somente uma
deflexao, mas também uma rotac¢do. Na Figura 5, o angulo de rotacdo 0 do eixo da viga é o angulo

entre o eixo x e a reta tangente a curva.

Figura 5 — Viga Isostatica Engastada Submetida a Deflexao.
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Fonte: (GERE, 2003).
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Na Figura 5 é possivel exemplificar algumas varidveis que serdao analisadas no processo de deflexao.
o, n

Dessa forma, o “p” é o raio de curvatura e “k” é dado como sendo a curvatura, a qual pode ser obtida

calculando-se o inverso do raio de curvatura:
K=— (1)

Como observado na equacdo (1), ambas as varidveis sdo inversamente proporcionais, sendo que
guanto menor a curvatura, maior sera o raio de curvatura. Assim, a estrutura estara submetida a uma

pequena deflexdo.

Realizando algumas simplificacGes matemadticas e considerando pequenas deformacdes nas

estruturas chega-se a equacao diferencial da curva de deflexao que é dada como sendo:

=

d? M
=2 E (2)

=
I
| =

Onde M é a equacao de momento Fletor dada em func¢ao da varidvel x, E o médulo de elasticidade, |

o momento de inércia, sendo o produto EI conhecido como a rigidez a flexdo da viga.

A equacdo (2) poderd ser integrada para determinar a inclinagdo v/, e integrada novamente para

encontrar a curva de deflexdo, v, em funcao de x.

Segundo Hibbeler (2010), é importante ressaltar que a deflexao positiva, v, sera para cima e o angulo
de inclinacdo positiva serd medido no sentido anti-horario em relacdo ao eixo x, quando este for

positivo para a direita.

3 METODOLOGIA

A pesquisa bibliografica foi de suma importancia para a elaboracdo do projeto de pesquisa e sua
execucdo, de modo que se obteve conceitos técnicos e conhecimentos avancados sobre o tema da
pesquisa, utilizando como norte obras como “Resisténcia dos Materiais” (HIBBELER, 2010), “Mecanica
dos Materiais” (BEER, 2015), “Estruturas de Aco - Dimensionamento Pratico” (PFEIL, Walter e PFEIL,

Michele; 2009), e artigos publicizados.
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O presente estudo, trata-se de uma pesquisa exploratdria, descritiva e explicativa tendo o objetivo de
gerar novos conhecimentos técnicos cientificos Uteis para o avango da ciéncia e a¢des aplicaveis em

sala de aula para elucidar conceitos tedricos com conhecimentos praticos.

Por meio da pesquisa descritiva, buscamos desenvolver novas oportunidades e ideias para a
implementacdao de uma andlise estrutural, contribuindo significativamente com os resultados
encontrados de acordo com a classificacdo do mddulo de elasticidade e momento de inércia do

material.

Conforme supracitado, adotaremos a pesquisa explicativa com a tentativa de conectar ideias para
determinar as causas e efeitos de uma estrutura de viga bi apoiada submetida a determinados
carregamentos, propondo por meio desta uma explicacdo dos resultados encontrados e fatores que

contribuem para ocorréncia do fenémeno.

Ademais, serd utilizada a pesquisa exploratéria visando proporcionar maior familiaridade com o
assunto, assumindo em geral o conhecimento da resisténcia dos materiais submetidos a andlise e de
gual forma se obtém e o qudo resistente é o material polimérico. Como método de procedimento
esclareceremos as técnicas de pesquisa para a obtencao dos resultados, provendo a observacdao da

deflexao em uma estrutura de viga bi apoiada.

A pesquisa sera feita com base em estudos de materiais poliméricos, onde através de artigos
previamente publicados, e de dados disponibilizados em meios académicos e cientificos se analisara

guais os mais vidveis para a execuc¢do de um protétipo de uma viga bi apoiada.

Em detrimento aos estudos previamente realizados, serdao escolhido materiais poliméricos, tendo em
vista que seus respectivos mdédulos de elasticidade sdo mais condizentes para os experimentos que

serdo realizados no decorrer da pesquisa.

Para a escolha dos melhores materiais, serd pesquisado seu respectivo modulo de elasticidade,
analisando quais os mais adequados para a pesquisa, bem como a definicdo da secdo transversal a ser
utilizada que definira seu momento de inércia, assim avaliando seu grau de deformacdo de acordo

com os resultados obtidos.

Apds a escolha dos materiais, sera realizada a confecgao de protdtipos de vigas biapoiadas com o
intuito de mostrar as reagGes que serdo atingidas de acordo com os esforcos submetidos a ela,

analisando assim a curva de deflexao que cada material ira atingir.
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Analise De Parametros Para Sele¢ao De Materiais Para Desenvolvimento De Atividades Ludicas No Ensino De Estruturas

Isostaticas

3.1 COLETA DE DADOS

A coleta dos dados se deu em etapas, sendo que a primeira consistiu na utilizacdo de acervo
bibliografico, tais como, “Fundamentals of Materials Science and Engineering: An Integrated
Approach” (CALLISTER e RETHWISCH; 2011) e “Modern Plastics Handbook. Important Properties of
Plastics and Listing of Plastic Suppliers” (HARPER, 2000), para encontrar os materiais poliméricos
adequados aos objetivos e suas respectivas caracteristicas mecanicas. Nesse aspecto, foram obtidos
as densidades e os médulos de Young de dez polimeros: Polieteretercetona (PEEK), Polipropileno (PP),
Policarbonato (PC), Poliepdxido (EPOXI), Polibutileno Tereftalato (PBT), NYLON, Polimetilmetacrilato
(PMMA), Poliestireno (PS), Policloreto de Vinila (PVC) e Politereftalato de Etileno (PET).

Tabela 1 — Propriedades dos Polimeros.

3.86

131 1,10 70,33 - 7240 30-150 91.01 124.11 110,32 =
0.91 1.14 - 1,55 31,03-41.37 100 - 600 31.03-37.23 3792-55.16 41,37-55.16 1.03-2,07 1.17-1,72
1.2 2.38 62,74 - 72,40 110-120 62,05 6895 - 86,18 86.18 - 93,08 241 62,74-72.39
PO 1.11 - 140 241 27,58 - 89,63 i-6 - 10342 -172.37 89,63 - 144,79 - -
134 1.93 - 3,00 56,34 - 5998 50 - 300 56,54 - 59,98 39.29-9997 82,74 -115.14 2,59 2,28 -2,76
1.14 1,59 -3,79 94,46 15-80 55,15 - 82,74 86.18 - 103,42 11,72-123.42 - 2.83-3.24
L19 224-3.24 48.26- 7239 2-5.5 53,78-73.08 | 7239-124.11 72,39 -131.00 255-3.17 224-317
1.05 2.28-3.28 35.85-51.71 1.2-25 - 82,74 -89.63 68.95 - 100.66 331-338 262-3.38
P 130- 158 241-4.14 40,68 - 51.71 40-80 40.68 - 44.82 55.16-89.63 68.95-110.32 - 207-345
P 135 2.76-4.14 48267239 30 - 300 59.29 75.84- 103,42 82.74-124.11 - 241-3.1

Fonte: (Pesquisa Direta, 2020).

E possivel notar na Tabela 1 que diversos dados variam em intervalos, sendo assim, para os célculos
que se fizeram necessarios no decorrer deste texto, foram utilizados os valores médios dos intervalos
com a devida aproximacdo de 2 casas decimais. Além disso, observa-se que essa tabela é constituida
por diversas propriedades de diferentes polimeros, amplamente difundidos e utilizados, o que,
juntamente com outros trabalhos, propiciou uma analise mais precisa dos materiais, como sera

apresentado.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com o estudo sistémico realizado foi possivel fazer uma tabulagao dos dados utilizando-se de editores
de texto e planilhas para posterior analise. Dessa forma, algumas constatagGes puderam ser

realizadas.
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Analise De Parametros Para Sele¢ao De Materiais Para Desenvolvimento De Atividades Ludicas No Ensino De Estruturas

Isostaticas

4.1 DENSIDADE E MODULO DE YOUNG

No Grafico 1, embora os valores da densidade estejam devidamente organizados em ordem crescente,
o Médulo de Young, ou Médulo de Elasticidade, ndo se alteram seguindo a mesma ordem crescente.
Dessa forma, é possivel constatar que, mesmo com materiais mais densos, ndao ha um aumento de sua

relacdo Tensdo X Deformacdo. Assim, ndo podemos estabelecer uma correlacdo linear entre as duas

grandezas.
Grafico 1 — Relacdo entre Densidade e Mddulo de Young.
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Fonte: (Pesquisa Direta, 2020).

4.2 MOMENTO DE INERCIA

Em seguida, inicia-se a segunda etapa destinada a escolha dos modelos dos corpos de prova e suas
respectivas dimensdes. Nesse sentido, optou-se pelo formato de viga prismatica com comprimento
de 300 mm, uma vez que, nesse tamanho, o modelo do protétipo mostrou-se leve, o que facilita o
transporte e o manuseio, além de propiciar deflexdes visiveis sem a necessidade de utilizacao de

equipamentos sofisticados.

Em relagao aos perfis, foram escolhidos para andlise quatro tipos de se¢bes: retangular sdlida, circular

solida, tubo de perfil retangular e tubo de perfil circular. Além disso, os perfis foram divididos,
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conforme suas dimensdes, em 10 casos distintos, sendo que os 4 primeiros casos sao utilizados para
comparacado entre os perfis observando os valores de inércia. Por outro lado, os demais casos foram
empregados na andlise dos efeitos que as mudancas nas dimensdes da secdo transversal ocasionam

na inércia e na deflexao conservando-se o mesmo perfil.

A Tabela 2, apresentada a seguir, mostra os perfis escolhidos e os casos a eles associados com suas

respectivas dimensdes.

Tabela 2 - Se¢Bes Transversais e Suas Respectivas Dimensdes.

Retangular Circular Anel
Secao
Transversal
d
Dimensoes bxd bxdxt d dxt
(mm)
Casod 15x 15 15x15x5 15 15x5
Caso 2 20x 20 20x20x 5 20 20x 5
Caso 3 25x25 25x25%x5 25 25x5
eyt 30x 30 30x30x5 30 30x5
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Caso 5 24 x5
Caso 6 20x 6
Caso 7 17.14x 7
Caso 8 15x 8
Caso 9 13.33x9
Caso 10 12x 10

Fonte: (Pesquisa Direta, 2020).

A préxima etapa da coleta dos dados consistiu-se na utilizagao dos softwares Ftool e Excel como
ferramentas tanto para o calculo das dareas, volumes, peso préprio, momento de inércia, deflexdes

relacionados ao protétipo idealizado quanto para a andlise gréfica dos resultados obtidos.

Nesse aspecto, utilizando os programas visualizou-se que, ao relacionar os tipos de perfis utilizados
com a inércia a eles associada, embora os perfis sélidos em relagdao aos perfis em formato de tubo
possuam maior massa na ordem de 11% a 44%, os momentos de inércia sdo muito préximos, variando
entre 1% a 20%, o que, dependendo da situagdao, € uma importante vantagem, ja que, nesse caso,

menos material implica em menores custos e valores proximos de momento de inércia.

Outro ponto observado foi o fato de que, mantida a mesma espessura das pegas tubulares e realizando
um aumento na altura/didmetro da pec¢a ocasionou um aumento na diferenca entre os perfis sélidos
e tubulares no que se refere ao momento de inércia, ou seja, quanto maior a espessura do tubo menor
a diferenca entre os valores de momento de inércia dos perfis tubulares se comparados aos perfis

soélidos.

Os valores observados para os quatros perfis e quatro casos a eles associados podem ser visualizados

no Grafico 2 a seguir:
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Grafico 2 — Apresentacao dos Momentos de Inércia Encontrados para os Casos Apresentados.

Secdo Tranversal x Inércia

6,75E-08
5.42E-08

Z~
& 3,98E-08
- 3,26E-08 3,19E-08
5 2,83E-08
RS 1.92E-

1.33E-08 1 35E-08 1,67E-08

' 7,85E-09 7,36E-09
SR 4.17E-09 I 2 48E- 2,45E-05
[ ] rs (et
Solido Retangular Tubo Retangular Salido Circular Tubo Circular

MCasol ®mCaso2 HECaso3 ®Caso4

Fonte: (Pesquisa Direta, 2020).

No Grafico 2, é importante destacar também uma comparacdo entre o perfil retangular e o perfil
circular. Nesses casos, para uma mesma medida de lado e diametro, respectivamente, os perfis
retangulares oferecem maior momento de inércia que os circulares. Essa diferenga chegou a tal ponto
gue, tomando por base o momento de inércia e tudo o que ja foi comentado acima, seria mais

vantajoso efetuar uma obra utilizando um tubo retangular do que um sélido circular.

4.3 DEFLEXAO

Apds compreender as relacdes entre secdo transversal e momento de inércia, analisou-se a relacao
entre momento de inércia e a deflexdao observada. Para isso, optou-se por uma representac¢ado no Ftool
de viga prismatica biapoiada com comprimento L=300 mm, com perfil retangular sdlido, e com
dimensdes variando-se conforme os casos de 5 a 10, mostrados na Tabela 2, porém, manteve-se a
mesma area de 120 mm?. Quanto aos carregamentos, foram utilizadas uma carga pontual referente
ao peso de 2kg e uma carga distribuida referente ao peso préprio devido a densidade do material

analisado.

A Figura 6 apresenta resultado de uma simulagdo feita no Ftool obtida com a utilizacdo do material

PEEK e perfil retangular sélido com dimensdes do caso 5. Nela, é possivel observar a configuracdo dos
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carregamentos aplicados, os diagramas de forca cortante e momento fletor, além da curva de deflexdo

da viga.

Figura 6 — Simulacdo Realizada pelo Software Ftool, Carregamentos, Diagrama de Esforcos Cortantes
(DEC), Diagrama de Momentos Fletores (DMF) e Deflexao (v).
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Fonte: (Pesquisa Direta, 2020).

A partir das analises dos dados, considerando-se os casos de 5 a 10 da Tabela 2, foi gerado o Grafico 3
no qual observou-se que, mantendo-se a mesma area de 120 mm?, para cada mudanca na altura (d)
em um milimetro da pe¢a, o momento de inércia aumenta (di1+d2)-10"**mm?*, onde d; é a altura
anterior e d> é a altura atual. Por exemplo, do caso 5 para o caso 6, tem-se a mudancga na altura d1=5

mm para a altura d>=6 mm, ocasionando um aumento de (5+6)-10"*'mm?=1,1-10"*mma4.
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Grafico 3 — Relagao entre o Momento de Inércia da Segdo Transversal e a Deflexao da Estrutura.
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Fonte: (Pesquisa Direta, 2020).

Além disso, o Grafico 3 mostra que, a medida que o momento de inércia aumenta, devido a mudanca
nas dimensGes (mantendo-se a mesma area), de acordo com os casos de 5 a 10, os valores de deflexdo
diminuem. Assim, quanto maior o momento de inércia, menor a deflexdo na peca. Mais
especificamente, é possivel observar que essas medidas sao inversamente proporcionais, pois, do caso
5 para o caso 10, houve um aumento de quatro vezes no valor da Inércia e, em contrapartida, a
deflexdo diminuiu em um quarto no mesmo intervalo. Embora o Grafico 3 refere-se ao
comportamento do material PEEK, relacdo semelhante foi obtida observando os demais materiais

poliméricos ja citados.

Por fim, passou-se a andlise da relacdo entre o mdédulo de Young e a deflexdo que apresentaria o
protétipo. Para isso, optou-se pela utilizacdo de dez amostras que mantiveram a mesma configuracdo
(perfil sélido retangular; caso 5; 19,62N de carga pontual; Peso préprio e L=300mm), variando-se
apenas o material do protdtipo, uma vez que o mdédulo de Young varia de material para material. Os
resultados obtidos foram utilizados para a construgao do Grafico 4, que evidenciou que a relagdo entre
modulo de Young e a deflexdo se aproxima do comportamento de grandezas inversamente

proporcionais, ou seja, 0 aumento apenas no mddulo de Young ocasiona uma reducdo na deflexao.
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Isso pode ser observado na mudanca do material PEEK para o PVC, onde o aumento do mddulo de
Young foi de aproximadamente trés vezes, enquanto a redugdo na deflexdo foi de aproximadamente
um terco. Nessa analise, é importante destacar que a relacdo entre as grandezas mencionadas seria

inversamente proporcional, caso o peso proprio das amostras utilizadas fossem iguais.

Grafico 4 — Relagdo entre o Mddulo de Young e a Deflexdo da Estrutura.
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Fonte: (Pesquisa Direta, 2020).
5 CONCLUSAO

Verificou-se que, dentre os materiais pesquisados (metalicos, poliméricos e de madeira), os polimeros
se mostraram os mais apropriados para confeccdo de protétipos de cunho didatico para melhor

observacdo de deflexdo em vigas.

Com isso, prop0de-se a fabricacdo de protdtipos de materiais poliméricos com as mesmas dimensdes,
porém, maédulos de elasticidades distintos, como PEEK, NYLON 6,6 e PET (quanto maior a diferenca
entre eles, mais perceptivel serd a deflexdo). Além desses, seriam fabricados outros protétipos com

secOes transversais distintas, no entanto, compostos de um mesmo material polimérico.

Assim, a partir dessa construcdo, seria possivel ao estudante verificar as diferencas entre mudancas
geométricas e mudancas dos materiais constituintes das estruturas a serem estudadas, permitindo-se

uma analise visual e pratica do fendmeno da deflexdo, o que facilitaria a compreensdo desse conceito.
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Em trabalhos futuros, propde-se a producdo de corpos de prova que simulem a aplicacdo de esforcos
externos pontuais e distribuidos em estruturas de vigas macicas, comparando-se os resultados em
bibliografia com os resultados reais obtidos através da amostra, validando, assim, tanto a execucao do

experimento quanto o método utilizado para a obtengao dos dados.
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Capitulo 15

VAMPYRAGEM EM EVERIL WORRELL, WEIRD
TALES: SUBJETIVACAO EM CONTOS DA
LITERATURA POPULAR

Joao Paulo Zarelli Rocha Universidade Federal de Santa Catarina


http://lattes.cnpq.br/0020556378416935

Resumo: Este texto explora o conceito de subjetividade na literatura popular por meio do close
reading e contextualizacdao do conto “The Canal” de Everil Worrell. Apoiando-se em referenciais
filoséficos e antropoldgicos, argumenta-se que a figura literaria do vampiro serve como metafora para
um modo particular de subjetividade que se caracteriza pela ambiguidade. Traga-se o
desenvolvimento histérico da imagem do vampiro, observando como ele mudou de uma figura
aterrorizante e monstruosa para uma representacdao mais complexa e matizada da condicdo humana.
Demonstra-se como a mobilizagdo deste tema realizada pela escritora envolve questdes de
identidade, agéncia e os limites do eu. Afirma-se ainda que a literatura popular oferece um espaco
privilegiado para explorar modos alternativos de subjetividade e para desafiar as narrativas culturais
a respeito da individualidade e da autonomia. Este texto contribui para as discussdes em andamento
na filosofia, na antropologia e nos estudos literdrios sobre a natureza da subjetividade e o papel da

cultura popular na formacdo da subjetivacao.

Palavras-chave: Metdafora; Literatura Popular; Subjetividade; Filosofia do sujeito; Literatura Russa;

Literatura Estadunidense.
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Toque Vampirico

O toque da sua mao coberta de sombras pode drenar a
forga vital dos outros para curar seus ferimentos.
Realize um ataque corpo-a-corpo com magia contra
uma criatura ao seu alcance.

Em carta aos editores, a escritora Everil Worrell comenta sobre seus colegas: “I find more variety in its
[Weird Tales’] pages than before, and am glad to encounter types of weirdness that don’t always
dissolve in a heap of ill-smelling viscous fluid with ullulations—at the risk, even of offending the ‘Old

Ones’ | say it.”?

Estamos na intersec¢do entre eras de ouro: a das revistas de papel jornal (pulp), de banca, a da ficgdo
cientifica, a do noir — no cinema — e afins.> Estamos falando da Weird Tales, da revista de “fantastic
stories, extraordinary stories, grotesque stories, stories of strange and bizarre adventure”* (WEIRD
TALES, 1923, p. 4). E Worrell se refere a um diptico, aos escritores e aos Antigos lovecraftianos; um
chiste arquimediano para sustentar de uma certa forma o seu préprio sentido no mundo. A dela é uma
caminhada longa, alids, que perdura por trés décadas na revista. Um projeto multiforme que, igual ao
elogio de quem colaborou com a edicdo de julho de 42, ndo se simplifica a uma Unica voz, imagem ou
bindmio que abarque o estrangeiro invasor e a geosfera de Furos (“The Bird of Space”, don.3 dov. 8,
1926), a Leonora germanizada (conto homonimo do n. 1 do v. 9, 1927), a mitica do avido ao espaco
(“Deadlock”, do n. 6 do v. 36, 1942) e a conjugacao do tio Byron, Merlin, a deusa hindu Kali e outros
antigos — Antigos da sua propria escrita, conjurados, por sua vez, ndo tdao distantemente dos
mencionados hd pouco (“Call not Their Names”, do n. 1 do v. 46, 1954, dois anos antes do fim da

III

“revista original”). Ter tentacdo em apreender esse sentido seria ignorar uma caracteristica prépria da
literatura: a impossibilidade de deixar-se ser lida (o “er lasst sich nicht lesen” de Poe retomado por

Lovecraft e até por Lacan).

“l kinda think | know what Wenk meant when he said it wasn’t so much what Lovecraft did, as how
he did it.”> (WORRELL, 1954, p. 94; LOVECRAFT, 1927, p. 61; POE, 2017 [1840], p. 550; D’ISRAELI, 1881,
p. 886; ECO, 1983; BRANTLINGER, 1994). Wenk era marido falecido de Worrell, com quem ela gostava
de experimentar o vocabuldrio necronomiconiano nas horas mais casuais e despreocupadas, afirma
ela nesta mesma carta editorial. H3, ai, uma sensibilidade (sens)® ao procedimento, que era
justamente o dispositivo mais recuperado e repetido pela Weird Tales como uma maneira de legitimar
as proprias histdrias estranhas, a escrita dos autores e autoras que a compunham. Esta legitimacdo é

a constante em todos os ensaios da mais completa fortuna critica a respeito deste corpus, The Unique
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Legacy of Weird Tales: the Evolution of Modern Fantasy and Horror, que tem como o expoente mais
metodicamente historicista o ensaio “Sword-and-Sorcery Fiction in Weird Tales” de Morgan Holmes
do capitulo “Gothic to Cosmic”.” Ressaltamos este texto porque ele é o que mais realca os tracos da
alterizagao como tema principal de uma ficgdo, uma das caracteristicas, se nao a principal, da weird

fiction.®

Neste contexto, o presente texto propde uma leitura do conjunto de imagens em um conto, “The
Canal”,® afirmando que sdo simbolos ou, pelo menos, vetores de como “[...] toda a ideologia interpela
os individuos concretos como sujeitos concretos, pelo funcionamento da categoria sujeito.” A
concretude do sujeito!® ndo serd nosso foco de discussdo, nem a ideologia, mas serdo conjurados o
assujeitamento, a emergéncia da comunidade e o gesto (subjetivante) como operador da
modernidade. Para tanto, realizaremos um contorno ao redor daimagem do vampiro, sua relagdao com

a vampira, as questles éticas que atravessam estes seres, para indicar ainda outras imagens, um

|n_

“processo no rea

This thinking, slow and consequently rebellious, is alone capable of establishing
the fixed point, whatever it may be, whatever its name may be, which we need
in order to sustain the desire of philosophy.

[...] ltis a question of reorganizing philosophy around this reconstruction|, with
slowness, of truth,] and giving it time and space that are proper to it. This
supposes that philosophy will no longer be in pursuit of the world, that it will
stop trying to be as rapid as the world, because by wanting to be as rapid,
philosophy dissolves itself at the very heart of its desire, no longer being in a
state to maintain its revolt, to reconstitute its logic, to know what a universal
address is, or to take a chance and liberate existence.!!

Badiou atribui a necessidade de desautomatizacdao do pensamento a velocidade. Inscrevemo-nos aqui

na livre associacao.

O VAMPIRO (DO) OUTRO

O haver
Resta, acima de tudo, essa capacidade de ternura
Essa intimidade perfeita com o siléncio
Resta essa voz intima pedindo perddo por tudo
- Perdoai-os! porque eles ndo tém culpa de ter nascido...
[...]
Resta essa distracdo, essa disponibilidade, essa vagueza
De quem sabe que tudo ja foi como sera no vir-a-ser

E a0 mesmo tempo essa vontade de servir, essa
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Contemporaneidade com o amanha dos que n3o tiveram ontem nem hoje.*?
“A familia do vurdalak”, escrito em 1839 em francés, conta como o representante galico Marquis
d’Urfé se une a um grupo de camponeses fronteiricos — ndo é definido se sdo cossacos ou ndo — que
se autocensuram de assuntos politicos, e para quem “Tout le monde en avait eu assez, et nos récits
étaient empruntés soit aux légendes de nos pays respectifs, soit a nos propres souvenirs.”3 D’Urfé,
junto de outros russos, vao a caca do patriarca Gorcha, que teria ressuscitado em berserk, em uma ira
nevralgica e homicida incontrolavel. Assim, partem francés e russos contra uma vila abandonada a

Sérvia, onde encontram todos vampirizados.

Do mesmo autor, “Ynbipb” (Gul) apresenta Runiévski e Dacha conversando sobre a lenda do upyr em

um baile:

Bbl ux, bor 3HaeT noyemy, HasblBaeTe samMnupamu, HO A MOTy Bac
YBEpPUTb, YTO MM HACTOALLEEe PYCCKOe Ha3BaHMWE: yrbipb; a TaK KaK OHMU
NPOUCXOXAEHNA YUCTO CNABAHCKOrO, XOTA BCTPEYatoTcA BO Bceit EBpone
M pgaxe B A3uM, TO M HEOCHOBATE/IbHO MPUAEPHKUBATLCA MMEHM,
MCKOBEPKAHHOIO BEHIEPCKMMM MOHaxamMu, KoTopble B3gymasnn bOblnio
BCE nepeBOpayMBaTb Ha  NATUHCKMA  fag W U3 ynblps
caenanv samnupa. Bamnup, eamnup! — noBTOPWA OH C Npe3peHnem, —
3TO BCE pPaBHO 4YTO ecan Obl Mbl, PYCCKUE, TOBOPUAN BMECTO
npuBMaeHUa — paHmom unu pegeHaHm!**

Esta estéria em forma de matriochka se desvela a partir de Marfa conversando com Amvrosi, Praskova
e Pietro, Dacha e Runiévski, todos participantes do baile elucubrando se as outras pessoas ali eram

guls ou n30.> N3o ha resposta definitiva.

Podemos aproximar a primeira fabula a tradicdo dos Shauerromane (“romances de arrepios”), que
Ann Radcliffe enxerga como mobiliza¢des do horror, ndo do terror; como aquilo que “expande a alma,
e desadormece as capacidades a um alto nivel de vida”, ao invés de aniquilar essas capacidades, como

faz o horripilante, o arrepiante.!® Binariamente, restaria ao gul tolstoiano a posi¢cdo mais alta.

Entretanto, ndo foi assim que pensaram os censores do Comité de Censura da Russia imperial — que

nunca foi extinto.’
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Figura 1 — Capa de Gul, publicado sob pseudénimo Krasnorogski'®

vRERPH.
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Estamos adentrando o mundo do abjeto, o mundo daquele que ndo é comportado por uma ordem
pré-estabelecida de uma dada Lei. “Pureté ou impureté se situent en relation au culte parce que le
culte représente ou sert une logique de répartitions et de comportements sur laquelle se fonde la
communauté symbolique : une Loi, une raison,” escreve Kristeva para questionar a pureza valorizada

por Maiménides, utilizada como arma de neutraliza¢do (biblica) da contamina¢do.*?

Interessado em passar por cima da purificacdo, Tolstdi entrega sua obra diretamente ao
“representante das terras do nao”, define o censor Nikitenko, e sera incomodado novamente somente
em 1868 ao meter a m3o na politica com a Histéria do Estado Russo de Gostomysl a Timachev.?® Os
escritores se ajudavam: Afanasiev, que também tem a sua parcela de ficcdo de vampiro, é responsavel
pela divulgacdo amordacada de “literatura socialista” através da Bubnnorpadpuueckme 3anmnckm (Notas
bibliograficas, 1858-1861, uma revista que resguardava a producdo que rondava o nome de ou era
atribuida a Aleksandr Giertsen / Herzen junto das fabulas classicas de Gogol, Mikhail Liermontov e

Puchkin).?!
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Afirmamos anteriormente que uma das direcdes deste ensaio é o sujeito. Ndo basta, uma vez que nao
tratamos de ensaiar uma teoria, mas um objeto — de pesquisa —, dizer que o objeto (corpo) das ciéncias
humanas é o sujeito; isto circunscreveria a nds e a literatura tanto ao significante ciéncia, quanto
incorremos a “[...] auséncia de qualquer centro real e fixo do discurso mitico ou mitolégico que se
justifica [em um] modelo musical.”?> Nosso objeto ndo é a mitica do vampiro / vampyr / upyr / ghoul
/ gul, mas esta relacionado “a forma do novo meio de produgdo, que no inicio ainda é dominada por
aquela [visdao d]o antigo (Marx), correspondem na consciéncia coletiva imagens nas quais se
interpenetram o novo e o antigo.”?® Leia-se relacionado, ndo reduzida a tal forma, caso contrario
incorreriamos no risco de sobrepor obra literdria e produto — reduzi-la a mercadoria —, que é
exatamente como muitos criticos apocalipticamente operaram sobre a literatura de banca (pulp

fiction) durante muito tempo.?*

O nosso interesse estd justamente na consciéncia coletiva, apresentado por Marx pelo termo em inglés
general intellect,?> que circunda a questdo da reprodutibilidade das formas de producdo gerados a
partir dos “6rgaos do cérebro humano criados pela mao humana” (von der menschlichen Hand
geschaffne Organe des menschlichen Hirns).26 A versdo dos Blaue Binde nos indica uma questdo de
traducdo: Mensch, e ndao humano. Ainda que seja costume na tradi¢ao tradutdria para o portugués
condensar Mensch e Humanitat, ha ai um ofuscamento que ndo retoma o orador de Cicero, nem os

ideais humanistas, paralelos justamente ao emprego do segundo germanismo.?’

O antonimo de Mensch é Unmensch, o ndo-humano (inhuman, na traducdo inglesa). As conotacdes
dessa sufixacdo passam pela valorac¢do de individuos, é o deslocamento da confianca.?® Passagem que
inclusive Benjamin se utiliza para se distanciar do super-homem nietzschiano: “If he [Baudelaire]
succumbed to the force by which he was drawn to them and, as a flaneur, was made one of them, he
was nevertheless unable to rid himself of a sense of their essentially inhuman make-up.”? Eis que nos
deparamos com a imagem do homem da multiddo, de quem, retornando a questdo da literatura ser
ou ndo mercadoria, “Baudelaire sabia qual era a real situacdo do homem de letras: é o flaneur que se
dirige ao mercado dizendo a si mesmo que vai ver o que se passa; mas na verdade ja anda a procura
de comprador.”3® Este trecho é perigoso ao carente de contexto, poder-se-ia atribuir a Benjamin a
imagem de critico escatoldgico mencionada anteriormente; porém, uma leitura precisa sobre a
relacdo que ele realiza entre Baudelaire, Paris e o flaneur, entre o passado, a industrializacdo e a

urbanizacdo estdao muito mais preocupadas em refletir sobre, precisamente, o espaco da multiddo —
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sem cair em romantismos em torno do tédio burgués. Ndo é obra que estd sendo taxada de

mercadoria. E a menschlichkeit (o devir do homem, ou melhor, do sujeito).

Retornando aos germanismos, um processo paralelo e sindbnimo do bindmio mensch-unmensch é o
do caminho filolégico em torno da ideia de liberdade. Land compartilha da mesma raiz que o préprio
termo que a define: *lend"-. Esse termo é leod, que também indicava povo, a partir de uma metafora

agricola:

Gothic liudan means “increase, grow” and it is used of a plant which reaches
fullness of growth. In fact this verb liudan also gives rise to laudi ‘figure’, and -
laups — in the compound jugga-laups, literally “of young stature”; sama-laups
‘of the same growth, equal’. Similarly, in Indo-lranian we have Skt. rudh-, Av.
rud-, raod- ‘grow’, and the Av. noun raodah- ‘growth, stature, figure’. We now
see how the image of accomplished growth, culminating in “stature” and the
human figure, has produced elsewhere a collective notion such as “stock,
breed,” or “growth group” to designate an ethnic group, the totality of those
who have been born and grown up together. The social sense of a noun such as
*|leudho- favored the transition to the sense of “people” [...].

It thus appears that the notion of “liberty” was constituted from a socialized
notion of “growth,” the growth of a social category, the development of a
community. [...]

We grasp the social origins of the concept of “free.” The first sense is not, as
one would be tempted to imagine, “to be free of, rid of something”; it is that of
belonging to an ethnic stock designated by a metaphor taken from vegetable
growth. Such membership confers a privilege which a stranger and a slave will
never possess.3!

Desta amalgama socioldgica, advém a comunidade, imagem que retornaremos apds o ponto de

reencontro com Worrell, “The Canal”.

A estéria parte de um narrador, Morton, que considera que qualquer um que soubesse de suas a¢des
o taxaria como louco e como um suicida. Mesmo assim, soubesse um qualquer a verdade, o
tratamento seria de herdi, ndo de decadente: “[...] if the faintest realization might be theirs of the
thing | am becoming, and of the fate from which | am saving their city — then they would call me a
great hero.”3? Acompanhamos a sua jornada que vai de scavenger, um coletor de nadas, um necréfago
de multidGes (vazios preenchidos), um “detrivoro” que busca nas ruinas, escuriddes e siléncios da(s)
cidade(s) — ndo ha localizadores geograficos, o que é parte comum a muitos outros contos da revista,
mas é um desvio aqueles que se ocupam mais em criar “realidades alternativas” (ficcdo especulativa,

ou ainda as que se postulam como weird realism) — o desolado, a perdidamente apaixonado, a negador
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da prépria maldigdo, do préprio destino. E exatamente o contrario ao dupe.3? “This part of town was
not alluring, even to me. It was dismal without being solitary,” nos situa ele, “we wander at night—
but our objective is somwhere [sic] on the brightly lighted streets, or still somewhere where men do

not go alone.”

A distancia entre sua suposta bravura e a apresentagdo do seu tipo, das suas caracteristicas é puro
elemento de suspense, é tecer dis-cursus, a correria para la e para c3, a intriga, ou ainda “um prazer

edipiano (desnudar, saber, conhecer a origem e o fim)”3>,

Em meio a esta camada autossubjetivante, o narrador ainda se vangloria, “poucos andariam sobre

n u

onde a grama nasce,” “onde eu ando,” mas “[...] not because they would fear to do so, but because
such things are not being done.”3® Realiza-se um convite a este mundo estranho, a este lugar que ndo
conforma com o que se espera que se faga, um convite a desautomatiza¢do. Um tropo e um topos
comum a literatura goética estadunidense: o mato. Mas nem o mato foge do sino da igreja, nem de, ao
fundo, verem-se chaminés e a dgua do canal ser quase imdvel porque artificial.3” Nem o mato é

encantado, é impossibilitado de soliddo; é acompanhado sempre pela multidao.

O que o Outro teme, o narrador ama.3® O que ao primeiro é sonho (pesadelo), ao segundo é gozo. No
limite da decadéncia, finalmente, ele encontra um vazio que tende ao ndo preenchimento:
custosamente, em um mato onde ndo se enxerga pé, com o céu brilhoso mesmo que poluido
luminosamente, encontra um barco abandonado com um etéreo contorno de mulher em cima. A
necrofagia do contador consuma um éxtase de vida curta: a moga vive ali, mas ndo vive s6. O surdo
pai, também morador da embarcacdo, dorme profundamente durante a noite enquanto ela

perambula, e vice-versa.

| wanted—I wanted to hold her in my arms, to find her mouth with mine, to kiss
it—

With a start, | realized the nature of my thoughts, and for an instant lost all
thought in surprize [sic]. Never in my twenty-two years had | felt love before.
My fancies had been otherwise directed—a moss-grown, fallen gravestone was
a dearer thing to me to contemplate than the fairest face in all the world. Yet,
surely, what | felt now was love!*

A apaixonite idealista e instantanea nado se deixa abalar, apesar do estranhamento acirrar: ““You sleep
soundly, you and your father.” Again there as pique in my voice. ‘Yes we sleep soundly.” ‘And always
at different times?’ ‘Always at different times. We are on guard—one of us is always on guard.” A
transferéncia, a auto-identificacdo do enamorado aumenta com: “We have been hardly used, down

there in your city. And we are always—always—on guard.”4°
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O protagonista ndo consuma a imagem da amada, parcamente consuma sua forma através do reflexo
de iluminagdo as costas dela. Todo o desejo dele de vé-la ela é censurado, o pai é o significante
mutilador, com sentido suficiente, inclusive, para que o narrador ndo fure a regra. Ele ndo a visita
diurnamente. Porém, isto ndo é uma “pulsdo de nada”.*! E uma consumacdo do nada. E ai que ha
relacao sexual no sentido existencial, ou melhor, através de um operador existencial (caro a Nancy), il

y a.*2 E um “exemplo amoroso”, como os dispostos por Badiou.

Retomando os dois letdrgicos, pai e filha, seu medo — always on guard — é trago de qué? Certamente,
Morton ndo é um “grande mondlito falico” lovecraftiano.*®* Nem a cidade, mesmo com pai e filha ndo

tendo se acostumado com ela. O perigo vem da sua prdépria constituicao, de um assujeitamento:

It was horrible—horrible! Those little houses bellow the bridge, those houses
along the Canal—tell me, are they not worse than my boat? Life there was shut
in, and furtive. | was not free as | am now—and the freedom | will soon have
will make me forget the things | have not yet forgotten. The screaming, the
reviling and cursing! Fear and flight!*

Em 1915, cunhava-se em Bodily Changes in Pain, Hunger, Fear and Rage: An Account of Recent
Researches into the Function of Emotional Excitement a reacdo de lutar ou fugir (fight-or-flight), que
abrangia, pela etologia, como havia uma reacdo quase instantanea de atacar ou correr frente ao
perigo. Nao se tratava de um processo decisério, mas uma resposta imediata ao perigo. Fear and flight,
ressignifica Worrell como vemos na citacdo acima, uma relacdo tdo anfibia quanto a pulsdo de morte

e o principio do prazer®.

A partir deste ponto, a simbiose filha-pai some, isto é, o significante pai sequer é retomado. “Um
problema de continuidade,” diria um critico inquisitivo que espera de cada personagem uma func¢ao e
uma totalidade histérica. Acreditamos, entretanto, que essa supressdo ndo se trata também da
resolucdo de um complexo de Electra — como uma “versdo feminina” de Edipo: Electra ndo mata (a
imagem de um) de seus pais, mas faz a do seu pai viver induzindo Orestes —, mas uma bem articulada
narrativa de como Morton projeta a amada, a partir de si, a soliddo, o ser desolado. N3do temos acesso
ao pensamento dela, mas talvez, ainda, a soliddo de fato era seu desejo, que poderiamos comparar

uma das faces de Cindy Sherman:

One can detect in the face of Sherman [in Untitled Film Stills] a certain
distractedness, as though she were lost in reverie and thus not actually present
to her current situation, in some way untouched by it. The sole figure in all the
photographs, the lonely one in each, she interacts with no one and is absorbed
in no activity but that of her silent musings. The uncompromising withdrawal of
the film women Deleuze discusses, the much remarked solitude of women who
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want nothing more than a room of their own, even the al ready mentioned role
as “ironists of community, [...].%

Para ndo se alongar e ainda mais — e por que desejamos retornar ao gul mais tarde — vale contar como
o relato da moga sobre as casas de onde ela provém, o bairro obscuro préximo ao canal encontrado
por Morton, é a transicdo para uma metamorfose: pai e filha mutilaram um bebé e fugiram daquele
bairro. Se era ela de fato essa moga, também nao temos acesso; mas é excesso o suficiente para o
narrador ter preferido que a piedade de Deus tivesse o deixado morrer em vez de ter aquele destino.
“Corpses by day, spirits of evil by night [...] for whoever dies of the repeated ‘kiss’ of the vampire,
which leaves its mark on the throat and draws the blood from the body, becomes a vampire also.”4’
Estamos diante da “aura de ansiedade” entorno da amamentacao, da qual o monstro de Frankenstein
foi censurado, fadando-o eternamente a buscar o objeto perdido, preso na ansiedade (ndo no medo,
segundo a triade freudiana) sem chance de redencdo.*® Morton perde o referente, o objeto que ele
buscava consumar se torna fonte de terror, dai a amada-vampira repetir “Fool!” (“Idiota!”), a primeira
por ele amar, agora por ele ndo amar mais.*® Ele, por sua vez, escolhe fight, ndo flight: “What | want
is to see you again, to come to know you. And to serve you in any way that | may. Surely, there must
be something in which | can be of use to you. All you have to do from tonight on forever, is to command
me. | swear it!”>® Ao que a vampira reluta, duvida que ele ndo escape antes que seja tarde demais,
mas a tomada de conhecimento dele é tardia de toda forma. A dgua corrente do canal, o Unico entrave
gue na verdade a prendia ao barco, é misteriosamente contornado por uma prancha de madeira até
a margem.>! S¢ resta ao enthralled amante ser incorporado, aos poucos, pela que se recusa a beija-

lo, a sua mestra, que ele mesmo tanto desejou como uma sindrome de Estocolmo.

Além de tudo, a estéria foi publicada com duas edicdes distintas: i) Morton toma a espada de madeira
do falecido tio soldado, que amava histérias de cavalaria — a ponto de usar ela em campo com uma
ponta de ferro adaptada —, e, antes de encostar em uma pedra em uma gruta, por “ordem” da vampira,
ato que a ressuscitaria, “for wood is fatal to all vampires of whatever age”,>? e somos privados de um
final definitivo; ii) a pedra é encostada, ela volta a vida — sempre se tratou de uma “espirito-vampira”
—, morcegos de tamanho de gente assombram os outros scavengers, colegas do narrador que estavam
em um acampamento no mato préximo a gruta, e Morton toma dinamites para destruir o
acampamento, explodindo ele também no processo. Também ndo sabemos o desfecho da
dinamitacdo. A historia é que se desfecha em nds, através de uma configuracdo semelhante a leitura

que Luz Maria Luisa Rodriguez realiza de “La despedida”, de Angel Santiesteban-Prats, e 8 de Diego

Moreira da lenda da “mulata de Cérdoba” em “El beso de la mujer arafia”, de Manuel Puig: o leitor se
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torna escravo a partir da sua morte (por ndo se ter desfecho, toda a “seguranca omnisciente” do leitor
morre); Molina, o militante intelectual (“maricén”) e Morton se suicidam simbolicamente enquanto
sujeitos para buscarem se tornar senhores, a despeito de apenas o primeiro ser, ao conhecimento do

leitor, metamorfoseado completamente®3.

A partir destes mundos, experienciamos narragées cujos degraus de fragmentagdo ndo tendem ao
infinito. Somos convidados a adentrar as angustias de um homem que tenta fugir da multidao, as
criticas aos personagens poés-revolucao cubana e a memdria de Molina e Soledad. Sujeitos tao
complexos quanto os narrados por Leskov.>* O que garante o carater subjetivante destes seres, além
do seu processo de vir-a-ser-com-o-outro (Morton com a vampira, o intelectual com o militar, Molina
com Soledad), eles ndao sao “ocasionais iluminagdes”, mas fiéis a uma verdade (mesmo que feia e
contamindvel) que atravessa suas a¢des.> O(s) mundos e eventos, ent3o, sdo produtos da capacidade
intransigente de ruptura deles, e ndo eles que sdo determinados por um conjunto de eventos que, por
pura pré-inscricdo do destino, puseram-nos como dadivas, como seres que deveriam estar
exatamente onde estavam para que a histéria ordenada pudesse ser estabelecida. Para tanto, ndo é
necessario inscrevé-los em uma histoéria positiva, uma vez que o amor os atravessa, que eles sdo fiéis

aos eventos produzidos das suas irrupg¢des.>®

Este amor é muito mais proximo do amor mundi de Arendt>’ do que do banquete de didlogos

platonicos:

A Afrodite popular faz jus a seu nome; é verdadeiramente vulgar e se realiza
como que por acaso; e € o amor com que os homens inferiores amanha. Estes,
com efeito, mas antes de tudo as mulheres e também os mancebos; amam
mais o corpo do que o espirito e, enfim amam com o maior desvario que
podem, dirigidos apenas pela concupiscéncia.>®

A divisdo entre alta e baixa Afrodite (a dos metecos e a dos homens livres) segue a mesma légica do
barbaro para Cicero, s3o pobres coitados que também merecem amor. E justo neste intersticio que
vale retornarmos a um significante deslocamento em “The Canal”: o bairro da vampira primeiro é sé
um conjunto de casas e cabanas, mas a horrificacdo dela, de semblante a monstro, acompanha o
narrador as transformando em palafitas e barracos.>® Ela vai de diferenca apaixonante a membro da

I”

comunidade “rival” (em portugués brasileiro a associacdo da pobreza a comunidade, a favela, vai da
emancipacdo ao eufemismo, dependendo das configuracGes de onde e de quem ressoa este
significante). Os “humanistas" romanos e os amorosos gregos operam com o significante chave da
critica da literatura goética: a liberdade. Esposito também parte da mesma referéncia de Benveniste

que apresentamos antes para pensar os comunitarismos.®® A partir de um mutilante materialismo,
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poderiamos dizer que Morton foi enganado a cumprir um munus para a monstra, mas essa visao
totalizante do objeto que ambos estariam procurando reduziria todo o suspense (a um inativo, ndo
eventivo e ndo amoroso medo —novamente a triade freudiana) da estdria e ignoraria que a alterizacdo
da vampira, fundamentada na falta e na impossibilidade, acarreta nela ndo ser abarcdvel, consumivel

(e objetificada):

Il s’agira dans ce qui suit, de suggérer que cette relation archaique a I'objet
traduit en somme la relation a la mére. Son codage comme « abject » indique
I'importance considérable accordée aux femmes (filiation matrilinéaire ou
apparentée, endogamie, réle décisif de la procréation pour la survie du groupe
social, etc.) dans certaines sociétés. L’ « impératif d’exclusion » symbolique qui
constitue en effet I'existence collective, ne semble pas avoir, dans ces cas, une
force sumsante pour endiguer la puissance abjecte Ou démoniaque du féminin.
Celle-ci, du fait de son pou-oir précisément, n’arrive pas a se différencier
comme autre, mais menace le propre qui sous-tend toute organisation faite
d’exclusions et de mises en ordre.®!

Ou seja, o caso da mulher-contorno de “The Canal” é ser duplamente contingente, triplamente se
considerarmos que se trata de uma “vampira psiquica”, espectral, dentre outras possiveis atribui¢des.
Poderiamos a partir destes tracar um paralelo anacrdénico entre o orientalismo de Laclau e os letrados
da Antiguidade, Cicero e Platdo — se encararmos estes como ocidentais — mas os russos apresentados
acima sdo a coda que nos permite ndo aprofundar e estender ainda mais os corddes da antropologia®?.
O sérvio é o externo exodtico a ser neutralizado. Os sérvios que se aliam aos Vurdalak constituem
inimigo schmittiano®, tanto quanto Dracula alegorizava o romeno, quanto o escocés Lord Ruthven de

The Vampyre, quanto o italiano exotizado (o ndo barbaro, o romano) de The Italian.

Ja o Gul é uma opaca criatura com a cara de gente que conhecemos, que nao nos é estranho, sé
familiar. Enthralled é a condi¢do que nos recusamos a traduzir, pois thrall é um gul,®* ndo um vampiro.
Ele é o escravo do vampiro. Restaria nos perguntar quem enthralla quem, a vampira-aparicao ao

catador de obscuridade ou vice-versa?
Outro ponto que poderiamos levantar é por que Morton recebe a apari¢do?

Aparicao

Por uma estrada de astros e perfumes
A Santa Virgem veio ter comigo:
Doiravam-lhe o cabelo claros lumes
Do sacrossanto resplendor antigo.
Dos olhos divinais no doce abrigo

N3o tinha laivos de Paixdes e ciimes:
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Domadora do Mal e do perigo

Da montanha da Fé galgara os cumes.
Vestida na alva excelsa dos Profetas
Falou na ideal resignacdo de Ascetas,
Que a febre dos desejos aquebranta.
No entanto os olhos d’Ela vacilavam,
Pelo mistério, pela dor flutuavam,
Vagos e tristes, apesar de Santa!®®

A apari¢do de Cruz e Sousa e de Morton sdo éxtase no sentido religioso. A estrada de astros e
perfumes, uma floresta negra dantesca, refletem os aliterantes claros lumes, um véu que cobre o
soneto todo, sem obscurecer, mas também sem desofuscar o mistério cristdo (a(s) Palavra(s)). A
beatificada e nominalizada Ela condensa o particular, o plural e o sacrossanto resplendor antigo. A
duvida e a tentacdo sé é aberto espaco nos trés versos vizinhos em enjambement que carregam e
introduzem o significante mistério atrelado ao tropo dos olhos como janelas. Domar o mal e o perigo,
galgar as montanhas da Fé, é a histdria que suspende como oscilacdo tragica do jovem de Broquéis.
Uma apari¢ao, como ali, ndo é uma revelacdo de uma Verdade. A Santa Virgem condensaria esta
ultima por si sé aqueles que assim a leem: uma aparicdo, imagem santa, ndo é um fantasma, imagem
da perdicao, nos adverte Runiévski. Até que ponto, questionamos, uma apari¢cdo nao é loucura? O eu-
lirico de Cruz e Sousa responde com a negacdo da paixdo, aonde Morton se perde, envolvendo-se no
véu cuja transparéncia revelaria sé feiura e morte aos outros, envolvendo-se no véu da aparigao-
vampira. “Enthrallment” e enlouquecimento, entdo, sdo dois argumentos indecidiveis (no sentido de

uma verdade légica, aos moldes da formalizagdo linguistica via Badiou).

Ter recorrido agora a um poema é fortuito, se considerarmos o sens-blanc de Lacan, para quem o
poeta é capaz de dispor o objeto a de uma maneira que o sentido corta (scier) ou atravessa o
significante de maneira que a prolixidade em jogo da palavra seja mutilada e se alcance um “limite a
verdade mentirosa da fantasia”. Ele utiliza o exemplo do pai real dos grupos pré-histéricos como um
ocupante que constitui um “quantificador da excecao nas férmulas da excecdo”, isto &, sua fantasia
enguanto pai — talvez, através de Bachofen, poderiamos dizer pré-partriarca — se impde como uma
estaca ao peito, como uma verdade, negando a si qualquer estatuto de questionamento. Este sujeito,
entdo, é resposta ao real, operando o inconsciente como — somente — real.® Morton totaliza,
“assemantiza”, objetifica sua amada ao atribui-la ao Real, aos conjuntos palafita e vampira, e
repetindo isto repetidamente também ndo consegue mais ignorar a pulsao de morte. Nao que ja nao

houvesse antes, especialmente em relacdo a brancura dos trapos (rags, ou véu?)

173



Vampyragem Em Everil Worrell, Weird Tales: Subjetivacao Em Contos Da Literatura Popular

gue ela veste. Mas antes da palafita o que ha é confluéncia, “amfibiedade” entre a pulsdo de morte o

principio do prazer. O que muda é a ordem discursiva. A partir disso s6 hd espaco para a tragédia.

Finalmente, podemos mencionar outros vetores para pesquisas futuras: os vampiros em Imago (1912-
1937) de Hans Zulliger, Otto Rank, Beata Rank Franziska Juer e Otto Marbach;®® os demdnios em
Totem e tabu; o discurso de nagdo por tras do vampiro estadunidense; a maldi¢ao e o mistério através
do Aufklarung fiir Kinder de Benjamin; os aspectos melodramaticos e estéticos de Worrell ou o
Vampyre de Polidori. O chiaroscuro de “The Canal” é uma histéria de marginalizagdo onde a cidade
ocupa um espaco capital. Ela é uma personagem para Morton, mas ndo deixa de ser tdo etérea quanto

podemos observar, por exemplo, os realces de antenas a perspectiva atmosférica de Sandro Braga:

C——— — - ——— — ———— — - - — o —_— g~

|

} | | |

Reflgio — Pico do Jaragua. Aquarela sobre papel Winsor & Newton, 31 jul. 2019. Sandro Braga, de

Piracicaba.

A cidade de Worrell ndo funda um espaco romantizado do obscuro e do progresso, mas o de um sens-
blanc anulante, mutilador e vampirizador da mulher que sequer pode viver durante o dia. A repeticao
nos assombra enquanto leitores que nem mesmo sabemos se o narrador estd morto ou se é tao

espectral quanto sua amada. Ele ndo é o herdi que cré ser nem um anti-herdi. Estes dois constituintes

174



do Real nos levariam a um caminho torto: heroificar Edipo, esquecendo do preco carissimo da reducdo
do feminino a monstro, como podemos acompanhar as rimas imagéticas dos semblantes das

adaptacdes filmicas abaixo.

The Night of the Devils (adaptacdo de “A familia do vurdalak”), dir. Giorgio Ferroni, 1972.
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“Death on a barge” (adaptacdo de “The Canal”), dir. Leonard Nimoy, 1973. Night Gallery (1969-

1973).
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NOTAS

Nota 1

Dungeons & Dragons: livro do jogador. Tradugdo voluntaria e coletiva de D&D 5E - RPG BRASIL. 2017, p. 286.
(https://www.facebook.com/groups/764255560309763/). Disponivel em:

https://dnd5ed.github.io/livros/LDJ.pdf. Acesso em: 20 jul. 2019.
Nota 2

“Eu encontro mais variedade em suas pdginas [da Weird Tales] do que antes, e estou feliz em encontrar tipos
de estranheza que nem sempre se dissolvem em monte de liquido viscoso malcheiroso através de ululagbes—
sob o risco de ofender os ‘Antigos’ digo isso.” WORRELL, Everil. The Eyrie. Weird Tales, v. 36, n. 6, p. 121, 1942.
Nas citagdes que constam a traducdo em portugués na rodapé, elas sdo de nossa responsabilidade, a ndo ser
guando explicitado.

Nota 3

CAUSO, Roberto de Sousa. Ficcao cientifica, fantasia e horror no Brasil: 1875 a 1950. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2003, p. 234; LE GUIN, Ursula K. The Language of The Night: Essays on Fantasy and Science Fiction.
London: Women's Press, 1989, p. 204.

Nota 4

“estodrias fantasticas, estdrias extraordindrias, estdrias grotescas, estérias do estranho e da aventura bizarra”.
Por que escolhemos estéria? “Esse neologismo de sabor popular, adotado por nimero crescente de ficcionistas
e criticos, embora ainda ndo registrado pelos dicionaristas, destina-se a absorver um dos significados de
“histéria”, o de “conto” (= short story),” reponde RONAI, Paulo. Os vastos espacos. In: ROSA, Jodo Guimaraes.
Primeiras estdrias. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001. p. 22.

Nota 5

“Eu meio que acho que sei o que Wenk queria dizer quando ele falava que ndo era tanto o que Lovecraft fazia,
mas mais como ele fazia.”

Nota 6

Um dos sentidos do mundo de Worrell: a escrita. (N)o(s) procedimento(s) empregado(s) por ela ndo deixaria de
ressaltar, entdo, a transversalidade da linguagem da revista — e do autor-espelho / reflexo; projeto / proje¢do
desta ultima —, que é uma revista literaria. Isto é, seu sentido é tanto uma faceta deste espaco literario quanto
uma faceta de seu ser-com-os-outros (autores): “Le discours contemporain sur le sens fait plus. Qu’il le sache
ou non, il fait beaucoup plus et il fait tout autre chose : il a rencontré au jour ce que «le sens», donc employé
absolument, est devenu le nom dénudé de notre étre-les-uns-avec-les-autres. Nous n’«avons» plus de sens
parce que nous sommes nous-mémes le sens, entierement, sans réserve, infiniment, sans autre sens que
«nous». / O discurso contemporaneo sobre o sentido fez mais. Sabendo ou ndo, ele fez muito mais e ele fez
tudo o que ele conheceu no dia em que ‘o sentido’, tdo absolutamente usado, tornou-se desnudo do nosso ser-
com-os-outros. Ndo ‘temos’ mais sentido por que ndés somos ndés mesmos sentido, inteiramente,
incondicionalmente, infinitamente, sem outro sentido além de ‘ndés’.” NANCY, Jean-Luc. Etre singulier pluriel.
Paris: Galilée, p. 19.

Nota 7
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EVERETT, Justin; SHANKS, Jeffrey H. (Ed.). The Unique Legacy of Weird Tales: The Evolution of Modern Fantasy
and Horror. Lanham / Boulder / New York / London: Rowman & Littlefield, 2015.

Nota 8

“O horror e o desconhecido ou estranho estdao sempre intimamente conectados, a tal ponto que é dificil criar
um quadro convincente de esfacelamento da lei natural ou alienagdo césmica ou ‘exterioridade’ sem acentuar
a emoc¢ao do medo.” LOVECRAFT, Howard Philips. Notas quanto a escrever ficcdo fantastica. In: O mundo
fantastico de H. P. Lovecraft. Traducdo de Carlos Orsi. Sdo Paulo: Clock Tower, 2013, p. 389.

Assim como o tradutor, ndo vamos entrar na questdo do que é weird, nem problematizar ele ter preferido por
traduzi-lo como fantdstico.

Nota 9
WORRELL, Everil. The Canal. Weird Tales, v. 10, n. 6, p. 789-802, 1927.
Nota 10

ALTHUSSER, Louis. Ideologia e aparelhos ideoldgicos do Estado. 3. ed. Traducdo de Joaquim José de Moura
Ramos. Lisboa: Presenca, 1980, p. 98-99.

Nota 11

“Este pensamento, lento e consequentemente revoltado, é capaz, em si, de estabelecer o ponto fixo, qualquer
que seja, qualquer que seja seu nome, que precisamos para sustentar a vontade de filosofia. [...] E uma questdo
de reorganizar a filosofia em torno desta reconstrucdo [lenta, da verdade] e da-la tempo e espaco que sdo
proprios a ela. Isso supde que a filosofia ndo vai mais estar atras do mundo, que ela vai parar de tentar de ser
tdo rapida quanto o mundo, porque ao querer ser tdo rapida, a filosofia se dissolve no amago do seu desejo,
ndo mais estando em condigGes para manter sua revolta, para reconstituir sua logica, para saber o que é um
tratamento universal, ou para correr o risco e liberar a existéncia.” BADIOU, Alain. Infinite Thought: Truth and
the Return to Philosophy. Translated by Oliver Feltham and Justin Clemens. London / New York: Continuum,
2005, p. 38-39.

Nota 12
MORAES, Vinicius de. Poesia. Rio de Janeiro: VM Producdes, 2017, p. 518.
Nota 13

“Todo mundo tinha o suficiente, e nossas histérias eram emprestadas das lendas das nossas respectivas terras,
ou das nossas préprias memarias.” TOLSTOI, Aleksei Konstantinovitch. La famille du vourdalak. Traduction de
Paul Lequesne. Laussane: Editions I’Age d’'Homme, 1993, p. 43; Idem, A familia do vurdalak. In: ARGEL, Martha;
NETO, Humberto Moura (Org. & Trad.). O vampiro antes de Dracula: Bram Stoker e Edgar Allan Poe ¢ Alexandre
Dumas ® H. G. Wells. Sdo Paulo: Aleph, 2008. A data da escrita é tragcada pelo mais prolifico especialista em
horror e Lovecraft: JOSHI, Sunand Tryambak (Ed.). Encyclopedia of The Vampire: The Living Dead in Myth,
Legend, and Popular Culture. Santa Barbara / Denver / Oxford: Greenwood, 2011, p. 326.

Nota 14

“Vocé os conhece, sabe Deus o porqué, vocé os chama de vampiros, mas posso garantir que eles tém o
verdadeiro nome russo: gul; e como sdo de origem puramente eslava, embora sejam encontrados em toda a
Europa e até mesmo na Asia, ndo é razoavel aderir a um nome que foi mutilado por monges hiingaros, que
pensaram que estava de cabeca para baixo no latim e fizeram de vampiro, gul. Vampiro, vampiro! — repetiu
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com desprezo — é o mesmo que se nds, russos, faldssemos em vez de aparicdo — fantasma ou retornado!”
TOJICTOTrO, Anekcen KoHcTaHTMHOBKMYA. Ynblpb. CaHKT-MeTepbypr: NpueunernposaHHasa Tunorpadua duwepa,
1841. Utilizamos a transliteragdo do Caderno de Literatura e Cultura Russa da USP (disponivel em:

https://filosoficabiblioteca.files.wordpress.com/2013/10/caderno-de-literatura-e-cultura-russa-usp-dossie-
puchkin-textos-de-jakobson-pc3alg-41-a-60.pdf). Todos os nomes em corpo de texto em portugués do
presente texto foram transliterados e referéncias sé acompanham a transliteragao quando julgamos necessario.
Agradeco fortemente a intermindvel consultoria de Fernando Henrique Helfenstein. Seria impossivel penetrar
na glosa russa sem sua experiéncia e conhecimento.

Nota 15

HUKONIbCKWUI, Esrennii Bnagummposmny. O6pasbl Bamnmpos B nosectax BU [lana n AK ToncToro B KOHTeKcTe
eBponenckoro pomaHtMama. Studia Humanitatis, n. 1, 2016. Disponivel em:

https://cyberleninka.ru/article/n/obrazy-vampirov-v-povestyah-v-i-dalya-i-a-k-tolstogo-v-kontekste-
evropeyskogo-romantizma Acesso em: 20 mar. 2023.

Nota 16

RADCLIFFE, Ann. On the Supernatural in Poetry. New Monthly Magazine, v. 16, n. 1, p. 149, 1826. O emprego
da tipificacdo em alemao retoma romances mais explicitos produzidos em torno de 1781 e 1814. Radcliffe ndo
usa o termo, mas sua classificacdo do horror (em relagdo a Matthew Gregory Lewis) condiz com o que a critica
posteriormente ensaia sobre a literatura alema deste periodo. Cf. SANGMEISTER, Dirk. Zehn Thesen zu
Produktion, Rezeption und Erforschung des Schauerromans um 1800. In: MURNANE, Barry; CUSACK, Andrew
(Hg.). Populére Erscheinungen. Miinchen: Wilhelm Fink Verlag, 2011. p. 157-172; DE SA, Daniel Serravalle. The
Monk: um Schauerroman inglés. Itinerdrios — Revista de Literatura, n. 37, p. 155-171, 2013.

Nota 17

lpuHueHKo H.A.; MaTpywesa H.T. LUeH3ypHbIn KomuTeT. 2014. Disponivel em:
http://www.opentextnn.ru/censorship/russia/encslov/index.html@id=5393. Acesso em: 20 mar. 2023.

Nota 18

Na rodapé: “A imprensa sera finalizada, de modo que, o nimero legalizado de cdpias seja disponibilizado e
apresentado ao Comité de Censura de S. Petersburgo. 15 de maio de 1841. Censor A. Nikitenko.”

Nota 19

Pureza ou impureza estdo relacionadas ao culto porque o culto representa ou serve uma légica de partilha e de
comportamentos sobre os quais se funda a comunidade simbdlica: uma Lei, uma razdo.” KRISTEVA, Julia.
Pouvoirs de I’horreur: essai sur I'abjection. Paris : Editions du Seuil, 1980, p. 110.

Nota 20

30TOB, Bnagnmup Padannosuy. /inbepanbHblit LeH3op 1 npodeccop-neccuMUcT (Buorpadudyeckunit ovepk).
UcTopuueckuii BectHuk, v. 54, n. 10-12, p. 194-211, 1893. Disponivel em:

http://www.memoirs.ru/files/Zorov_IV93_10.rar. Acesso em: 20 mar. 2023.

Nota 21
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JAKOBSON, Roman. On Russian Fairy Tales. AFANAS’EV, Aleksandr. Russian Fairy Tales. Translated by Norbert
Guterman. New York / Toronto, 1975, p. 1249; TOWSEND, Dorian. From Upyr to Vampir: The Slavic Myth in
Russian Literature. Thesis (PhD) — School of Languages and Linguistics, The University of New South Wales, 2011,
p. 74.

Nota 22

Que é o que Derrida atribuia O cru e o cozido de Lévi-Strauss. DERRIDA, Jacques. Escritura e diferenca. Tradugao
de Maria Beatriz Marques Nizza da Silva. Sao Paulo: Perspectiva, p. 242.

Nota 23

BENJAMIN, Walter. Passagens. Traducdo de Irene Aron e Cleonice Paes Barreto Mourdo. Belo Horizonte: Editora
UFMG / S50 Paulo: Imprensa Oficial do Estado de S3o Paulo, 2009, p. 41. [Org. DE Rolf Tiedemann; Org. & Ed.
BR Olgdria Chain Féres Matos]. A titulo de curiosidade, a nota J.[Baudelaire]9,3, é a seguinte: “Rémy de
Gourmont teria tracado um paralelo entre o sonho de Athalie e ‘Les métamorphose du vampire’; na mesma
linha, Fontanais procura estabelecer um paralelo entre ‘Fantdmes’ , de Hugo (Les Orientales) e ‘Les petites
vieilles’. Hugo: ‘Ai! vi morrer tantas jovens!... Sobretudo uma...” Uma indicagao de ainda mais um vetor para
futuras vampiragens, principalmente se constarmos que de Gourmont, junto de Verlaine, foi prefaciador de
Claire Lenoir, de 1867 de Auguste Villiers de I'lsle-Adam, conhecido no mundo angléfono como The Vampire
Soul (A alma do vampiro — ou seria da vampira?). Se considerarmos que I'Isle de-Adam foi editor-chefe da Revue
des lettres et des arts (1867-1868) entdo... Os caminhos nao se terminam.

Nota 24

Nomeadamente, tais como Edmund Wilson, Clement Greenberg, Harold Bloom, Gillo Dorfes, Segundo Serrano
Foncela, etc. Cf. ECO, Umberto. Apocalipticos e integrados. Traduccion de Andrés Boglar. Barcelona: Lumen,
1984, p. 36; ROSENBERG, Bernard; WHITE, David Manning (Org.). Cultura de massa. Traducdo de Octavio
Mendes Cajado. Sdo Paulo: Cultrix, 1973; CARRASCO, Ivan. Literatura y texto literario. Revista Documentos
Linglisticos y Literarios UACh, n. 37, p. 135-142, 2019.

Nota 25

Traduzido insensivelmente, a despeito de uma rodapé, como “intelecto geral” em KARL, Marx. Grundrisse:
manuscritos econémicos de 1857-1858: esbogos da critica da economia politica. Tradugao de Mario Duayer e
Nélio Schneider. Sdo Paulo: Boitempo / Rio de Janeiro: Ed. UFRJ, 2011, p. 1675. / MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Werke. Bd. 42 Berlin: Dietz Verlag, 1983.

Nota 26

Um caso no Brasil: Paulo Freire transita de homem a ser-humano e humanidade ao longo das suas sobras depois
de receber criticas feministas em apresentacées. Observagao de Carlos Frederiqui Dias Bubols, doutorando do
PPGFil-UFSC.

Nota 27

Cf. CURTIUS, Ernst Robert. European Literature and The Latin Middle Ages. Translated by Willard R. Trask.
Princeton / Oxford: Princeton University Press, 1983, p. 19.

“Se a sorte te tivesse posto a frente dos Africanos, Hispanos ou Gauleses, povos cruéis e barbaros, mesmo assim
pertenceria a tua cultura (humanitas) cuidar do seu bem-estar, utilidade e satde.” CICERO. Carta |, 1 de Marco
Tulio Cicero ao irmdo Quinto. Tradugdo de Igor Moraes santos. Revice — Revista de Ciéncias do Estado, Belo
Horizonte, v. 3, n. 2, p. 78-93, jun./dez. 2018.
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Nota 28

Comum no idiche, ndo tdo comum no alem3o. Modern Language Association of America. Modern Philology. v.
15. Chicago: University of Chicago Press, 1918.

Nota 29

“Se ele [Baudelaire] sucumbisse a forca pela qual ele era atraido até eles e, como um flaneur, fizesse-se um
deles, ele era incapaz todavia de se livrar de um senso de sua maquiagem essencialmente desumana.”
BENJAMIN, Walter. Illuminations: Essays and Reflections. Edited by Hanna Arendt. Translated by Harry Zohn.
New York: Schocken Books, 1968, p. 172. A alusdo a Nietzsche é de HANSSEN, Beatrice. Walter Benjamin’s Other
History: Of Stones, Animals, Humans Beigns, and Angels. Berkeley / Los Angeles / London: University of
California, 2000, p. 85.

Nota 30
Idem, Baudelaire e a modernidade. Traducdo de Jodo Barrento. Belo Horizonte: Auténtica, 2015, p. 36.
Nota 31

“A gbtica liudan significa ‘aumentar, crescer’ e é usada a partir de uma planta que atinge a plenitude do
crescimento. De fato, este verbo liudan também dd origem a laudi ‘figura’ e -laups — na composicado jugga-laups,
literalmente ‘de estatura jovem’; sama-laups ‘do mesmo crescimento, igual’. Da mesma forma, no indo-iraniano
temos a sanscrita rudh, a avar rud-, raod- ‘crescer’ e o substantivo avar raodah- ‘crescimento, estatura, figura’.
Vemos agora como a imagem de crescimento alcancado, culminando em ‘estatura’ e a figura humana, produziu
em outro lugar uma nocgdo coletiva como ‘stock [conjunto de animais para atividade econémica, gado, pesca],
raca’ ou ‘grupo de crescimento’ para designar um grupo étnico, a totalidade daqueles que nasceram e
cresceram juntos. O sentido social de um substantivo como *leudho- favoreceu a transicdo para o sentido de
‘pessoas’ [...].

Assim, parece que a nocdo de ‘liberdade’ foi constituida a partir de uma nocgao socializada de ‘crescimento’, o
crescimento de uma categoria social, o desenvolvimento de uma comunidade. [...]

NAs compreendemos as origens sociais do conceito de ‘livre’. O primeiro sentido ndo é, como se seria tentado
imaginar, ‘livrar-se de algo’; é pertencer a um estoque étnico designado por uma metafora retirada do
crescimento vegetal. Tal relacdo de pertencimento confere um privilégio que um estrangeiro e um escravo
nunca possuem.” BENVENISTE, Emile. Dictionary of Indo-European concepts and society. Translated by
Elizabeth Palmer. Chicago: HAU Books, 2016, p. 263.

Nota 32
WORRELL, Everil. The Canal, op. cit., p. 789.
Nota 33

“Baudelaire usa, ao se referir a essa vitima [do bulevar, da organizacdo de um escritdrio], a palavra dupe, que
designa o que se deixa enganar, o simpldrio, o oposto do conhecedor da natureza humana. Quanto menos
segura se torna a grande cidade, tanto mais necessario se torna esse conhecimento para viver e agir nela —era
o que se pensava.” BENJAMIN, Walter. Baudelaire e a modernidade, op. cit., p. 42.

Nota 34
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“Esta parte da cidade ndo era encantadora, nem para mim. Era decadente sem ser solitaria. [...] Vagamos pela
noite—mas nosso objetivo estd sempre nas ruas iluminadas, ou ainda em algum lugar onde ndo se vai sozinho.”
Ibidem, p. 790.

Nota 35

BARTHES, Roland. Fragmentos de um discurso amoroso. 2. ed. Tradu¢do de Horténsia dos Santos. Rio de
Janeiro: Francisco Alves, 1981, p. 1; Idem, O prazer do texto. Tradugdo de J. Guinsburg. Sdo Paulo: Perspectiva,
1987, p. 17.

Nota 36

“[...] ndo porque temeriam, mas porque tais coisas nao estdo sendo feitas.” WORRELL, Everil. The Canal, op.
cit., p. 790.

Nota 37
Ibidem, p. 789.
Nota 38
Ibidem, p. 791.
Nota 39

“Eu queria—eu queria segurar ela em meus bragos, encontrar sua boca com a minha, beijar ela— Com um
pequeno choque, percebi a natureza dos meus pensamentos e, por um instante, perdi todo o pensamento em
surpresa. Nunca em meus vinte e dois anos eu senti amor antes. Minhas fantasias tinham sido dirigidas de outra
maneira—uma lapide caida coberta de musgo era uma coisa que mais me agradava contemplar, mais do que a
face mais alva em todo o mundo. Mesmo assim, com certeza, o que eu sentia agora era amor!” lbidem, p. 792.

Nota 40

“\Jocés dormem profundamente, vocé e seu pai.” De novo havia uma irritacdo na minha voz. ‘Sim, a gente
dorme profundamente.” ‘E sempre em horas diferentes?’ ‘Sempre em horas diferentes. A gente sempre estd
alerta—um de nds sempre estd alerta. [...] A gente mal se acostumou |4 na sua cidade. E a gente sempre—
sempre—esta alerta.”” Ibidem, p. 793.

Nota 41

Para Copjec, a ideia nietzschiana incorre em paradoxo, pois essa pulsdo seria um estado mitico inalcancgavel e
nao configurador, suficiente, de uma pulsdo (no maximo, poder-se-ia extrair dela um sintoma; um sintoma bem
etéreo, fosco). Ela prefere, por isso, os pequenos nadas (objeto a de Lacan), os “simulacra de objetos
(maternais) perdidos”. COPJEC, Joan. Imagine there’s no woman: ethics and sublimation. Cambridge: MIT Press,
2002, p. 34.

Benjamin também discorda de Nietzsche, considera-o um redutor da ética ao “mundo das aparéncias”, pois o
principio da repeti¢do provindo do mito do eterno retorno lido como uma unidade totalizante que efetivamente
imputa a guerra como um absoluto (guerra e paz sdao um ciclo, ndo necessidades, ou uma possibilidade e uma
conquista, respectivamente), uma vez que a histdria ja estaria escrita e seria irrepetivel (linear e progressiva).
Flavia Genovez Scdz também realizou esta leitura da guerra como pré-escrita, a partir da Dialética do olhar:
Walter Benjamin e o Projeto das Passagens de Buck-Morss, em nosso seminario. Cf. BENJAMIN, Walter.
Passagens, op. cit., p. 157; 159 [D9,3; D10a,1]; NIETZSCHE, Friedrich. A gaia ciéncia. 6. ed. Tradugdo de Alfredo
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Margarido. Lisboa: Guimardes Editores, 2000, p. 300; HANSSEN, Beatrice. Walter Benjamin’s Other History: Of
Stones, Animals, Humans Beigns, and Angels, op. cit., p. 42-43.

Nota 42
Cf. NANCY, Jean-Luc. L'“il y a” du rapport sexuel. Paris : Galilée, 2001.
Nota 43

Cf. DERIE, Bobby. Great Phallic Monoliths: Lovecraft and Sexuality. In: EVERETT, Justin; SHANKS, Jeffrey H. (Ed.).
The Unique Legacy of Weird Tales: The Evolution of Modern Fantasy and Horror. p. 105-118.

Derie inclusive é o Unico critico “pulpista”, a nosso conhecimento, que trata de questdes feministas e de
sexualidade no horror.

Nota 44

“Era horrivel—horrivel! Aquelas pequenas casas de baixo da ponte, aquelas casas ao longo do Canal—me fala,
ndo sdo elas piores que meu barco? A vida |3 era enclausurada e furtiva. Eu ndo era livre como sou agora—e a
liberdade que vou ter logo vai me fazer esquecer das coisas que ainda ndo esqueci. A gritaria, o abuso e a
desgraca!” WORRELL, Everil. The Canal, op. cit., p. 795.

Nota 45

“Contra o exterior existe uma protegdo, as quantidades de excita¢dao que chegam terdo um efeito reduzido; [...]
em primeiro lugar, a prevaléncia das sensacées de prazer e desprazer, que sdo um indice para o que ocorre no
interior do aparelho, sobre todos os estimulos externos; em segundo lugar, a ado¢do de uma conduta ante as
excitagdes internas que provocam um excessivo aumento do desprazer. Havera a tendéncia de trata-las como
se agissem a partir de fora e ndo de dentro, para poder usar contra elas os meios defensivos da protecdo contra
estimulos. Essa é a origem da projecdo, destinada a ter um papel importante na causacdo dos processos
patoldgicos.” FREUD, Sigmund. [Além do principio do prazer (1920)]. Obras completas volume 14: histdria de
uma neurose infantil (“O homem dos lobos”), Além do principio do prazer e outros textos (1917-1920).
Traducdo de Paulo César de Souza. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2010, p. 270.

Antes, nas p. 241-242, Freud distingue a angustia, o medo e o terror e suas capacidades de formacdo de trauma.
O ultimo, que é o que estamos ressaltando e é o tema do nosso ensaio, é a impossibilidade de reagir frente o
perigo. Freud ndo esta tao distante de Cannon, neste recorte, o que deixa o fato de Worrell ter empregado o
termo ainda mais interessante.

Nota 46

“Pode-se detectar na face de Sherman [em Untitled Film Stills] uma certa distragdo, como se ela estivesse
perdida em devaneio e, portanto, ndo estivesse realmente presente a sua situagdo atual, de alguma forma
intocada por ela. A Unica figura em todas as fotografias, a solitdria em cada uma, ela ndo interage com ninguém
e ndo é absorvida em nenhuma atividade, mas em suas reflexdes silenciosas. A retirada intransigente do filme
que as mulheres Deleuze discute, a muito comentada soliddo das mulheres que querem nada mais do que um
quarto préprio, até mesmo o ja mencionado papel de ‘ironistas da comunidade’ [...].” COPJEC, Joan. Imagine
there’s no woman: ethics and sublimation, op. cit., p. 76.

Nota 47
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“Corpos de dia, espiritos a noite [...] pois qualquer um que morre do ‘beijo’ recorrente do vampiro, que deixa
sua marca na garganta e suga o sangue do corpo, também vira um vampiro.” WORRELL, Everil. The Canal, op.
cit., p. 797.

Nota 48

COPIEC, Joan. Vampires, breast-feeding, and anxiety. October, v. 58, p. 26; 43, 1991.
Nota 49

WORRELL, Everil. The Canal, op. cit., p. 793; 799.

Nota 50

“O que eu quero é te ver de novo, te conhecer. E te servir do jeito que der. Claro, deve ter alguma coisa em que
posso ser Util pra vocé. Dessa noite em diante, vocé sé precisa me comandar. Eu prometo!” Ibidem, p. 794.

Nota 51

Isso pode ser uma ironia de Worrell. Ela pode estar se perguntando “como é que diabos um bicho tdo poderoso
guanto um vampiro ia ser barrado por dgua corrente?” Um tropo esquisito do mito prussiano do vampiro (de
“The Shoemaker of Breslau”, de acordo com BARBER, Paul. Vampires, Burial, and Death: Folklore and Reality.
New Haven / London: Yale University Press, 1988, p. 13.

Nota 52
“porque madeira é fatal para vampiros de quaisquer idades”. WORRELL, Everil. The Canal, op. cit., p. 802.
Nota 53

MOREIRA, Diego. El beso de la mujer arafa: cai a noite tropical na literatura argentina. 2019. [No prelo];
CARRANZA, Luz Rodriguez. Humano, implacablemente humano. “Dichosos los que lloran”, de Angel
Santiesteban Prats. Hispamérica, v. 40, n. 118, p. 31-44, 2011.

Nota 54

BENJAMIN, Walter. O narrador: ConsideragGes sobre a obra de Leskov. Magia e técnica, arte e politica: Ensaios
sobre literatura e histdria da cultura. 3. ed. Traduc¢do de Sergio Paulo Rouanet. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987. p.
197-221.

Nota 55

“That is, the truth, as enunciation of the subject, declares a conviction that is not entirely assimilable by the law
in its local particularity. The truth involves loyalty and process, not only ocasional illumination. So, on the one
hand, we have a subject exposed to a fluctuation of identity and, on the other, the law with no defined
anthropomorphic support. / Isto ¢, a verdade, como enunciagdo do sujeito, declara uma convic¢do que ndo é
inteiramente assimilavel pela lei em sua particularidade local. A verdade envolve fidelidade e processo, ndo sé
iluminagdo ocasional. Entdo, de um lado, temos um sujeito exposto a flutuagao de identidade e,de outro, a lei
sem suporte antropormoérfico.” DUNKER, Christian. The Constitution of the Psychoanalytic Clinic: A History of
its Structure and Power. London: Karnac Books, 2011, p. 3. Dunker se refere a Légica dos mundos.

Nota 56
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Eles ndo precisam ser Espartaco, Toussaint-Louverture (o Espartaco negro) ou revolucionarios comunistas (os
Espartacos vermelhos). Cf. BADIOU, Alain. Logics of the worlds: Being and Event Il. Translated by Alberto
Toscano. London / New York: Continuum, 2009, p. 65; Idem, Vérite et sujet (1987-1988). Paris : Ouvertures
Fayard, 2017, p. 116.

Nota 57

Badiou menciona Heidegger, por ter, talvez, mais facilmente formalizdvel para o primeiro. Cf. Ibidem, p. 116.
Nota 58

PLATAO. Didlogos: Ménon, Banquete, Fedro. Traducdo de Jorge Paleikat. S3o Paulo: Ediouro, 1996, p. 87.
Nota 59

“Overhead, the clouds were careening madly in fantastic shapes, driven by a wind that swept the upper heavens
without causing even a trembling in the air lower down. And far down the canal, that baleful glare seemed to
play around and hover over the little row of shanties—murder-cursed, and haunted by the ghost of a dead
child.” WORRELL, Everil. The Canal, op. cit., p.

Nota 60

ESPOSITO, Roberto. Comunitas: Origen y destino de la comunidad. Traduccién de Carlo Rodolfo Molinari
Marotto. Buenos Aires: Amorrortu, 2003, p. 23.

Nota 61

“Serd no seguinte, sugerir que essa rela¢do arcaica com o objeto, em resumo, traduzia o relacionamento com a
mae. Sua codificacdo como ‘abjeto’ indica a considerdvel importancia dada as mulheres (filiagdo matrilinear ou
relacionada, endogamia, papel decisivo da procriacdo para a sobrevivéncia do grupo social, etc.) em certas
sociedades. O ‘imperativo excludente’ simbdlico que de fato constitui a existéncia coletiva, ndo parece ter,
nesses casos, uma forga suficiente para deter o poder abjeto ou demoniaco do feminino. Isso, precisamente
por causa de seu poder, ndo consegue se diferenciar como outro, mas ameaca a peculiaridade subjacente a
qualquer organizacdo feita de exclusdes e ordenac¢des.” KRISTEVA, Julia. Pouvoirs de I'horreur: essai sur
I’abjection, op. cit., p. 79-80.

Nota 62
Cf. LACLAU, Ernesto. La razén populista. Traduccion de Soledad Laclau. 2. ed. Ciudad de México: FCE, 2006.
Nota 63

Outra questdo indecidivel: quem censura Worrell? Seja ela, seja um editor, o desfecho com a dinamite e o grupo
de morcegos passa pela inimizagao — ja que ndo basta um individuo para constituir um conjunto inimigo.

Nota 64

Carece-se, em portugués, um ato de coragem transcriadora de Js+ JI (ghoul). O necréfago que foi popularizado
em videogames como Warcraft, Castlevania, Fallout e outros parece ser uma tendéncia da terceira edi¢ao deste
primeiro. O ghoul warcraftiano tem, inclusive, um aspecto semelhantissimo ao ghoul lovecraftiano de “O
modelo de Pickman”, um ser demoniaco, de pele “quimerizada” e quadrupede (ou bipede, com a biomecanica
de um lobisomem). A primeira tradugao deste conto, de Celso M. Paciornik, publicado em 2000 pela lluminuras,
parece também ter instaurado ghoul no Brasil. BRANCO, Marcello Sim&o. H.P. Lovecraft em Lingua Portuguesa.
Sombras a Espreita, n. 13, 14 jan. 2008.
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En el mundo de los espafias, ghul aparece na tradugdo de Vicente Blasco Ibafiez (ou Jean-Charles Mardrus): “Y
al cabo de ocho dias de aquella vida, el joven ghul salid y se transformd, tomando la apariencia y la cara de la
madre de su esposa; y se puso vestidos de mujer; y fué a llamar a la puerta. Y Dalal miré por la ventana y

rn

preguntd: ‘¢Quién llama a la puerta?’ Y el ghul contestd con la voz de la madre, y dijo: ‘iSoy yo! abre, hija mia’.
Mil y una noches. Tomo VI. [“Pero cuando llego la 9462 noche” ou “Amine Descubierta con el Gul”].

E este gul sherazadiano que se encontra em Vathek, o romance gético de cabaceira de Mallarmé: “At the
moment that their attendants were placing two wreaths of their favourite jasmines, on their browns, the Caliph,
who had just heard the tragical catastrophe, arrived. He looked not less pale and haggard than the goules that
wander, at night, among the graves.” BECKFORD, William. Vathek. Oxford: Oxford University Press, 2013. Uma
nota de Thomas Keymer desta edicdo remete a uma certa edigcdo parisiense (ou serd um manuscrito perdido?)
de 1787 do romance reafirma o gul como uma monstruosidade intersexual e necréfaga.

Nota 65

SOUSA, Jodo da Cruz e. Broquéis; Faréis; Ultimos Sonetos: Cruz e Sousa Simbolista. Jaragua do Sul: Avenida,
2008, p. 76.

Nota 66

LACAN, Jacques. L'insu que sait de 'une bévue s’aile a mourre. [Séminaire du 10 mai 1977]. L'Unebévue, n. 21,
2003; FIGUEIREDO, Ingrid Porto. A verdade e a interpretacdo poética na psicanalise lacaniana. Stylus Revista de
Psicanalise, n. 37, p. 71-72, 2018.

Podemos ir mais longe, ao uncanny ou Unheimlich (estranho familiar) freudiano: “These uncanny phenomena
represent not the persistence of essences indifferent to historical contingency, but emerge rather from the
adamant insistence of a refusal of the ahistorical, of essences. Referring to the real as empty, Lacan underscores
this fact that what returns is nothing but the negation that prohibits any exception to history.” COPJEC, Joan.
Imagine there’s no woman: ethics and sublimation, op. cit., p. 96.

Nota 67

“Her clothes hung around her like old rags, but hers was no scarecrow aspect. Although little flesh clothed her
bones, her very bones were beautiful.” WORRELL, Everil. The Canal, op. cit., p. 793.

Nota 68

Imago: Zeitschrift fir Anwendung der Psychoanalyse auf die Natur- und Geisteswissenschaften, v. VII, 1922; X,
1924; XIl, 1926.
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