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O Desenvolvimento Por Meio Do Ludico Na Educacao Infantil

Resumo: As brincadeiras fazem parte do desenvolvimento infantil e pode proporcionar maior
interagdao com o outro no convivio regularmente. Partindo de nossas vivéncias pessoais e académicas,
percebemos que atualmente ndo vemos as brincadeiras acontecerem com tanta frequéncia e estao
sendo trocadas por outros afazeres. Partimos da hipdtese de que o ludico na educagdo infantil é um
recurso pedagodgico eficaz, capaz de estimular e incentivar a realizagao de muitas tarefas, seguir regras,
desenvolver contato com o meio, e, especialmente, o lidico proporciona momento em que a crianga
exercita competéncias cognitivas que ela usard em muitos momentos de sua vida incluindo os de
aprendizagem de novos conhecimentos e conteldos experienciados nos contextos das institui¢cdes
escolares. Esse artigo tem como objetivo geral demonstrar a importancia da aplicagdo dos jogos
lidicos como um modelo pratico, para maior desenvolvimento da crianca. J& como objetivos
especificos, propomos a: a) discutir a importancia do ludico na educacao infantil; b) compreender as
necessidades ludicas das criancas como base para o processo de ensino e aprendizagem; c) propor
exemplos de atividades que contemplem uma proposta pedagdgica ludica. Caracterizada como de
abordagem qualitativa e de cunho bibliografico, essa pesquisa buscou descrever a analise dos dados
coletados a partir de publicacGes realizadas entre os anos de 2010 e 2020 no Banco de Dados da Capes,
no Google académico, em bibliotecas virtuais e repositdrios de pesquisas pertencentes a varias
universidades do pais. Houve também uma pesquisa de livros de autores mais classicos que estudam
a tematica e nesse caso, ndao houve um critério de tempo de publicacdo. Concluimos que o ludico,
aliado com os jogos e brincadeiras, sdo de relevante importancia para o desenvolvimento e
aprendizagem das criangas na educacdo infantil, ofertando iniUmeras possibilidades de ideias e de
conhecimentos que promove a criatividade, estimula o prazer de estudar, o desenvolvimento de sua
personalidade e a socializacdo que contribuirdo com seus valores. O estudo constatou também que
ensinar ludicamente pelos jogos e brincadeiras torna a aprendizagem do aluno mais significativa e

prazerosa, porque ambas proporcionam um aprendizado relevante no contexto na Educacdo Infantil.

Palavras-chave: Educacdo. Ludico. Educacdo Infantil. Brincadeiras. Jogos.
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INTRODUGAO

Em todas as fases da vida o ser humano estd sempre aprendendo e descobrindo novas coisas, e o
contato com o outro possibilita esta acdo sobre o meio em que vive. Assim ele consegue apropriar-se
dos seus conhecimentos, desde o nascimento até a vida adulta, sendo do mais simples ao mais

complexo que seja.

Essa busca garante a interagdao que podemos chamar de educagao e a infancia é a idade em que a
crianca vivencia e se apropria dos saberes. E nessa fase o grande interesse do adulto para mediar o
aprendizado oportunizando a crianga a novos conhecimentos. O lidico na educacgao infantil € um dos
facilitadores nesse processo e por ele é possivel mediar as aprendizagens da crianca por meio das

brincadeiras dentro do ambiente escolar (MARCELINO, 1990).

As brincadeiras fazem parte do desenvolvimento infantil e podem proporcionar maior interagdo com
o outro no convivio regularmente. Partindo de nossas vivéncias pessoais e académicas, percebemos
que atualmente ndo vemos as brincadeiras acontecerem com tanta frequéncia e estdo sendo trocadas
por outros afazeres. Os adultos também vivem em mundo atarefado, ndo tendo muito tempo de dar
atencado as criangas, deixando de lado os momentos de brincar com as criangas em geral, sejam elas

os filhos, alunos etc.

No entanto, ndo podemos negar a crianga o direito de brincar, pois é pela brincadeira que a crianga
consegue desempenhar seu papel social. Segundo Chateau (1987, p. 14), “é necessario que o ludico

seja valorizado e a crianga passe a buscar o conhecimento, resgatando o lidico e o prazer de estudar”.

Isso pode ser feito, por exemplo, por meio de jogos. A intencdo do jogo educativo é que a crianca se
desenvolva por meio dessa acao o seu aprendizado. Na educacgdo infantil “a criangca compartilha de
um conjunto de situacbes em que a envolve proporcionando-lhe o bem-estar na escola para a
construcdo de seus valores significativos na interacao social, cooperacdo e sua autonomia” (WAJSKOP,

1995, p. 68).

Entdo, propor um lugar onde as criangas possam brincar com o outro é extremamente necessario para
a contribuicdo do aprendizado. Os jogos ludicos podem proporcionar satisfacdo na aprendizagem
“possibilitando maior desenvolvimento no processo de mudanca de comportamento e aquisi¢cdo de

novos conhecimentos, desta forma o aprendizado se tornard mais prazeroso através das brincadeiras

com o ludico” (MARCELINO, 1990, p. 126).
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De acordo com a problematica, esse trabalho procura questionar: como o professor pode
proporcionar o ludico de forma criativa nos alunos? Partimos da hipdtese de que o ludico na educagao
infantil € um recurso pedagdgico eficaz, capaz de estimular e incentivar a realizagao de muitas tarefas,
seguir regras, desenvolver contato com o meio, e, especialmente, o ludico proporciona momento em
que a crianga exercita competéncias cognitivas que ela usard em muitos momentos de sua vida
incluindo os de aprendizagem de novos conhecimentos e conteudos experienciados nos contextos das

instituicdes escolares.

Considerando todos esses pressupostos, esse artigo tem como objetivo geral demonstrar a
importancia da aplicacdo dos jogos ludicos como um modelo pratico, para maior desenvolvimento da
crianca. Jd4 como objetivos especificos, propomos a: a) discutir a importancia do ludico na educacao
infantil; b) compreender as necessidades ludicas das criangas como base para o processo de ensino e

aprendizagem; c) propor exemplos de atividades que contemplem uma proposta pedagégica ludica.

DELINEAMENTO METODOLOGICO

Essa pesquisa é caracterizada como de abordagem qualitativa e de cunho bibliogréafico. Com relagdo a

pesquisa qualitativa, Prodanov e Freitas (2013, p. 70) mencionam que

A utilizacdo desse tipo de abordagem difere da abordagem quantitativa pelo
fato de ndo utilizar dados estatisticos como o centro do processo de anélise de
um problema, ndo tendo, portanto, a prioridade de numerar ou medir
unidades. Os dados coletados nessas pesquisas sdao descritivos, retratando o
maior numero possivel de elementos existentes na realidade estudada.
Preocupa-se muito mais com o processo do que com o produto.

Esse artigo também buscou descrever a andlise dos dados coletados, pois segundo Prodanov e Freitas
(20013, p. 70) esse tipo de pesquisa € descritiva e os pesquisadores “tendem a analisar seus dados

indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem”.

Ja com relacdo a pesquisa bibliografica, Gil (2002, p. 44) comenta que esse tipo de pesquisa se utiliza
de materiais ja publicados, “constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em
quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas

desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas”, como é o caso desse estudo.

Para isso, coletamos dados a partir de publicacdes realizadas entre os anos de 2010 e 2020 no Banco
de Dados da Capes, no Google académico, em bibliotecas virtuais e repositorios de pesquisas

pertencentes a varias universidades do pais. Houve também uma pesquisa de livros de autores mais

classicos que estudam sobre a tematica e, nesse caso, ndo houve um critério de tempo de publicacdo.
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A IMPORTANCIA DO BRINQUEDO NA AGAO DE BRINCAR

41
B

Fonte:https://br.freepik.com/fotos-gratis/bebe-brincando-com-um-carro-de
madeira_3679530.htm#page=1&query=brinquedos&position=32.1

Nesse topico focaremos em descrever a importancia do brinquedo para a acdo do brincar — entao, ja
de inicio queremos mencionar que o termo “brinquedo” é entendido como o objeto, o suporte da
brincadeira, podendo ser objetos criados pela industria, ou qualquer objeto que a crianga utiliza a

imaginacdo ao manusear, como considera Kishimoto (1998).

Porém, é necessario comentarmos que a crianca ndo nasce sabendo brincar — ela precisa aprender a
brincar e por mais que ela tenha liberdade de escolha também é preciso interagir com o adulto ou
com outras criangas para aprender como brincar. Até mesmo novas brincadeiras e a observagao de
como outras criangas brincam, assim como as intervenc¢des de um adulto, fara com que ela aprenda
novas brincadeiras e regras. Isso torna a crianca capaz de recriar e reproduzir novas brincadeiras

(KISHIMOTO, 2010).

O mesmo ocorre com o uso dos brinquedos e é preciso trazer a memoria que esse objeto nem sempre
foi pensado para uso das criangas. De acordo com Kishimoto (1990) por volta do século XVII, os
brinquedos passam a ter um carater infantil, sendo produzidos tanto por adultos como por criancas.
Bernardes (2005) complementa que era comum que os adultos e criancgas participarem das mesmas
atividades ludicas, onde brincavam, ouviam contos etc. Também nesta época nao havia divisdo dos

brinquedos por género feminino e masculino, sendo um objeto de uso coletivo.

No século XIX surge a industria dos brinquedos, mas com o olhar voltado para as familias com maior
poder aquisitivo. A producdo de brinquedos era feita por madeiras e tecidos e a partir da década de
1950, o plastico passa a ser utilizado como matéria-prima desses produtos, surgindo o processo de
producdo em série, aumentando assim a capacidade de compra desses produtos (CORIA-SABINI;

LUCENA, 2015).

. A
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O brinquedo é de grande importancia na vida da crianca. De acordo com Céria-Sabini e Lucena (2015)
ele é considerado um produto de época, cultural e capaz de provocar grandes mudangas, como o
surgimento de novos habitos e comportamentos, influenciando inclusive no préprio processo de

construcgdo da identidade da crianga.

O brinquedo pode ter significados diferentes e o que em uma cultura pode significar um brinquedo,
em outra pode ser um objeto simbolo de divindade por exemplo. O objeto em si s6 é definido como

brinquedo quando tem a fungao ludica (KISHIMOTO, 1998).

Para Kishimoto (1994) o brinquedo da as criancas a possibilidade de reproduzir cenas do cotidiano das
constru¢des humanas, substitui os objetos reais e, assim, as criancas podem manipula-los imitando
muito do que vé. A crianga pode, pelos brinquedos, imitarem algumas situacdes de uma profissado, por

exemplo. Pelo brinquedo, a crianga entra em contato com o imaginario.

As instituicOes escolares infantis devem integrar a educacdo, o cuidado e o brincar. O conhecimento
sobre a crianga deve ser realizado em primeiro momento, para que haja um bom desenvolvimento.
Nesse sentido, é importante também se atentar a selecdo dos brinquedos utilizados, se estdo em bom
estado de conservacao, se sdao adequados com relacdo a seguranca e faixa etdria e a qualidade de seu

material (KISHIMOTO, 2010).

Céria-Sabini, Lucena (2015), afirmam que a crianca é como se fosse uma planta, contendo a semente
do adulto. E responsabilidade da familia e da escola fornecer o meio adequado para que a semente
possa crescer e isso pode ocorrer pelas interagdes sociais (familia, escola, comunidade) que a criancga

vivencia. S3o esses elementos que dao suporte para a crianga se estruturar, tornando-se adulto.

Vygotsky (1989) acrescenta que cada crianca € Unica, pode-se até haver semelhangas no desempenho.
Porém o professor deve sempre observar os alunos individualmente, buscando umas melhores

estratégias para garantir o sucesso do ensino.

O brinquedo tem grande significado na vida da crianca, estando inserido desde o seu nascimento.
Sendo interessante utilizd-lo nas praticas pedagodgicas. Na trajetdria do tempo, os brinquedos nao
possuem muitos documentos que retratam sua evolu¢ao no Brasil, e muitos estudos, como os
realizados por Kishimoto (1995), mostram outras histérias, como as ocorridas na Franca. A evolucdo
do brinquedo é conduzida pelas mudancas nas civiliza¢Ges, estabelecendo importédncia na relacdo de

aprender brincando, e preparacdo da crianca para a vida adulta (KISHIMOTO, 1995).
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Por estar associado a infancia, o brinquedo contribui para o desenvolvimento da habilidade de
aprender a pensar. E com as repeticdes das experiéncias que a crianca compreende o mundo e
ambiente que estd inserido. Compreendendo o mundo a sua volta, a crianca desde muito pequena
constréi seu mundo imaginario, compreende o sentido de brincar, tornando-o prazeroso e divertido.

Dando a objetos e brinquedos novos significados (OLIVEIRA, 2016).

A transformacdo da imaginacdo ocorre de acordo com a idade, por isso um brinquedo que agrada um
bebé ndo agradara uma crianga mais velha. Conforme a crianca desenvolve, os brinquedos que Ihe

chamam atengao serao os mais complexos (BOMTEMPO, 1999).

Nesse ponto entra a importancia do conhecimento dos pais que precisa saber que o brinquedo deve
atender a curiosidade e a imaginacdo da crianca, apontando descobertas, assim o brinquedo ndo
precisa ser sofisticado, eletronico; a crianga so precisa usar a fantasia sobre o objeto que brinca por

mais simples que esse seja (BOMTEMPO, 1999).

Segundo Bomtempo (1999), o brinquedo sofisticado (entendido como o brinquedo industrializado) ja
vem pronto e perde suas qualidades ludicas, limitando a criatividade, ja o objeto simples, como um

pedaco de pau pode ser transformado em qualquer objeto quando utiliza a imaginacao.

Outro lado que atrapalha a aquisicao de novos brinquedos é a sociedade consumista que estamos
vivendo, onde a midia dita o que devemos comer beber, vestir, influenciando até mesmos nos desejos
das criangas, assim o adulto deve ter consciéncia no brinquedo que adquire, pois “o brinquedo é um
objeto que reproduz valores e conceitos de uma sociedade, se tornando parceiro da crianca na

brincadeira” (ZATZ; ZATZ; HALABAN, 2006).

Retomando a importancia do brinquedo, para Kishimoto (1995), o brinquedo é o suporte para a
brincadeira, e o brincar se estabelece pelas interacdes sociais, pois nenhuma crianca nasce sabendo
brincar, ela aprende pelo que ela vivéncia. O brinquedo é considerado um facilitador da aprendizagem
das criancas pequenas, comeca nas intera¢des familiares continuando quando esta se insere na escola,
mas é de suma importancia que o professor esteja preparado para mediar a acdo de maneira

produtiva.

De acordo com Bomtempo (1999) ha algumas resisténcias quanto ao uso de brinquedos em sala de
aula, pois esse método torna as salas as vezes perturbadoras pela desorganizacdo. O professor deve
entender que precisa mediar para facilitar muitas vezes o brincar, de forma que as criangas obtenham

novas experiéncias. O brincar no ambiente escolar sugere espaco e materiais adequados como cubos,

12
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tintas, brinquedos de diferentes formas e tamanhos, junto com a liberdade de explora-los a sua
maneira, desenvolvendo a habilidade de distinguir objetos de acordo com suas similaridades e

diferencas.

O LUDICO NO PROCESSO PEDAGOGICO DA EDUCAGAQ INFANTIL

Fonte:https://br.freepik.com/fotos-gratis/mulher-ensinando-criancas-a-brincar-com-a-torre-

colorida_9570654.htm#page=1&query=brincar&position=16

Outro assunto que deve ser abordado nesta pesquisa é a importancia do ludico no processo
pedagdgico. Para Piaget (1999, apud CORIA-SABINI; LUCENA, 2015) a ludicidade faz parte do cotidiano
da criancga, sejam por meio de atividades que tem por objetivo a autonomia e conhecimento de si,

sejam brincadeiras simbdlicas ou as atividades que favorecem o desenvolvimento social.

Salomdo, Martini e Jorddo (2007) afirmam que o ludico na vida escolar traz uma aproximacao da
crianga com o universo adulto. Sendo assim, seus conhecimentos e interagdes se tornam uma ponte
entre a infancia e a vida adulta. Elas também afirmam que no momento da brincadeira a meméria da
crianga entra em acdao ampliando suas lembrancas, reorganizando suas vivéncias por meio de

processos psiquicos (SALOMAO; MARTINI; JORDAO, 2007).

Cdria-Sabini e Lucena (2015) consideram a ludicidade como o encontro entre o brincar e o aprender.
A criancga esta brincando quando faz um desenho, quando danca, quando ouve uma musica, quando
interpreta uma personagem, quando se envolve no faz de conta, enfim, é a brincadeira que torna
aprendizagem prazerosa. A ludicidade garante, entdo, o desenvolvimento fisico, mental, corporal e
efetivo mais sauddvel, facilitando os processos de socializacdao, de comunicacao e da construcdo de
conhecimento. Ndo é apenas o brinquedo, mas também tudo que envolve a fantasia, mistério, sonho

e imaginagao.

. A
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No processo educacional, o brincar geralmente ocorre por dois movimentos: as atividades dirigidas,
onde o professor supervisiona e guia como serdo feitas as brincadeiras e atividades, e as brincadeiras

livres e criativas onde a crianca brinca da maneira que se sente a vontade (BENVENUTI et al. 2013).

Algumas das praticas pedagdgicas que podem ser realizada na Educagdo Infantil sdo as brincadeiras
orais e que utilizamos o corpo, existe também as brincadeiras de roda que utilizam a musica para

entreter e garantir grande possibilidade (BENVENUTI et al.,2013).

Pensando na importancia dessas brincadeiras para o desenvolvimento da crianga, Moraes e Araujo
(2018) fazem uma critica em que mencionam que algumas escolas oferecem um sistema “tradicional”,
entendido aqui como aquele que nao inclui jogos e brincadeiras, tornando a aprendizagem limitada
de seus alunos. E quando o ludico é utilizado, ele ocorre geralmente de forma superficial em que os

jogos e brincadeiras sao utilizados como atividade que preenche o tempo dos alunos.

De acordo com Salomdo, Martini e Jorddo (2007) o jogo pode ser utilizado para facilitar as tarefas
escolares, pois o0 aluno terd interesse pelas atividades propostas, desenvolvendo intelectualmente e

tornando-se mais autbnomo.

O ludico como recurso pedagégico faz com que aprendizagem seja mais agradavel e eficaz, pois os
professores possuem dificuldades de compartilhar seus conhecimentos e as atividades com jogos e
brincadeiras irdo auxiliar o aluno na aprendizagem. Assim, ao preparar a aula com jogos e brincadeiras,
o professor precisa considerar seus objetivos, deixando o ensino mais significativo para o aluno

(MORAES; ARAUJO, 2018).

Moraes e Araujo (2018) comentam sobre a necessidade de melhorar a educacdo brasileira, para que
isso aconteca é preciso que ocorram muitas mudancas. O professor deve instigar a vontade do aluno

de criar, descobrir e construir seu conhecimento, sendo capaz de interagir com a sociedade.

Na mesma dire¢do, Salomao, Martini e Jorddo (2007) mencionam que o professor é peca fundamental
nesse processo educacional. Sua histéria de vida e sua carreira profissional pesam sobre o
desempenho em sala de aula. Este deve estar ciente da importancia do seu trabalho e sempre buscar
novos conhecimentos, se aperfeicoar para melhor atender seus alunos e saber lidar com dificuldades

que possam surgir em sala.

O trabalho que realizar em sala deve ser muito bem programado, as atividades e materiais que sera
utilizado devem ser organizados, porém o professor, apesar de sua programacao, deve criar situacoes

também de escolha livre, em que a crianca escolherd o brinquedo que ird usar, e de que forma ird
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utilizar. Nessa etapa o professor ird apenas observar, as vezes orientar sem intervir, pois sdo
momentos como esse que a criatividade da crianga na fase infantil esta sendo aflorada, ela ndo pode

ser podada, e sim incentivada (SALOMAO; MARTINI; JORDAO, 2007).

Para Stragliotto (2008) a atividade mais importante da crianga é o brincar, e é por ele que ocorre a
expressao de sentimentos e fantasia relacionando com mundo. Quando as criangas brincam, eles
demonstram sentimentos desejos e expressas suas emocgdes. A crianca que brinca é saudavel, feliz,
desenvolve a capacidade de criatividade, aprende a se controlar e estimula o autocontrole de acordo

com o psicomotor.

O brincar é um ato que ensina a se relacionar com o outro, que promove o aprendizado e valoriza o
ser enquanto pessoa. E nessa fase que a crianca comeca a se descobrir novos aprendizados e a
construir sua identidade, o que é muito importante. Pela brincadeira, a crianca ird desenvolver-se em

muitos aspectos (STRAGLIOTTO, 2008).

A brincadeira de faz de conta, por exemplo, leva a crianga a um mundo imaginario onde tudo é possivel
— a crianca é transportada para outro mundo, o mundo do faz de conta de satisfacdo e de sonhos,
possibilitando assim o divertimento num mundo de sonhos sem limites sem censura, e é dentro desse
mundo que tudo pode acontecer onde tudo tera sua representa¢ao. As brincadeiras assim como o
jogo tém o efeito de mudar o comportamento da crianca, a forma de representar o mundo interno e
externo. Podendo criar e recriar o mundo de fantasia e fascinagao, incorporando a vida como teatro

entre o real e imaginario (STRAGLIOTTO, 2008).

As brincadeiras vivenciadas pela crianga entre o mundo real e o ilusério nos levam a pensar o quanto
é importante identificar em qual fase de desenvolvimento lidico a crianca se encontra para saber o
tipo de atividade que a envolve. O jogo e os brinquedos simbdlicos sao muito parecidos, o simbdlico
esta ligado mais a parte ludica onde assimila o real, onde a crianca busca satisfacdo no ato de

manusear e brincar.

Em uma perspectiva mais psicoldgica, Sigmund Freud (1989), ao estudar fobia em uma crianga,
demonstrou que a crianca quando relacionado com o brinquedo simbdélico ou pedagdgico demonstra
seus sentimentos e emocgdes, podendo assim ser analisada. De acordo com sua andlise, a crianca
enfrenta suas dificuldades entre o mundo interno e externo e a brincadeira é significante para cada

momento, proporcionando e favorecendo uma vida mais saudavel.
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J4 Winnicott (1971), descreve que a relagdo entre o espaco e paciente é muito importante, e tudo tem
0 momento certo e a hora de acontecer, tanto dentro como fora da realidade. O autor discorre sobre
alguns pontos positivos: brincando com o corpo materno, a crianca sente satisfagdo como um toque
na face da mae; quando a crianga brinca sozinha precisa da companhia de alguém sempre por perto,
para sentir-se seguro; brincar com o outro faz com que a relagao entre eles possibilite troca de ideias
e introduz novas brincadeiras; enquanto crianca é preciso desenvolver competéncias no campo fisico,
mental e psicoldgico, que sdao fundamentais para o desenvolvimento humano e atingir uma vida adulta

com equilibrio.

E por meio das brincadeiras infantis que o homem é preparado para enfrentar os conflitos e desafios

de sua maturidade (WINNICOTT, 1971).

0 JOGO COMO RECURSO PEDAGOGICO NA APRENDIZAGEM: REFLEXOES E PRATICAS

Fonte: https://br.freepik.com/fotos-gratis/criancas-felizes-brincando-juntas-ao-ar-livre-dancando-
na-grama-desfrutando-de-atividades-ao-ar-livre-e-se-divertindo-no-parque-festa-infantil-ou-
conceito-de-amizade_11298009.htm#page=2&query=jogo&position=37

Segundo Huizinga (1971) muitos estudos procuram analisar e desenvolver conceitos e explicacdes
para entender o que é o jogo. Esse autor atribui para o jogo algumas possibilidades: um lugar no
sistema de vida, uma descarga de energia ou satisfagao de um instinto de imitagdo. O jogo também
prepara as criangas e jovens fazendo com que eles desenvolvam uma rela¢do de autocontrole, para
enfrentar desafios da vida adulta, transformando em pessoas capazes de resolugao seus problemas.
O jogo é visto como um impulso que leva o jogador a um ato de desejo, de competir e ganhar levando

ao delirio, fascinacdo, ou até mesmo a um vicio.

Mas, esse autor caracteriza o jogo como: a) voluntario, pois sujeito a ordens torna-se uma tarefa

forgada; b) desinteressado, pois ele ndao tem a obrigacao de atender objetivos de outrem; c) é limitado,
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pois tem um momento certo para comecar e terminar; d) livre, pois ninguém é obrigado a jogar — do

contrario nao é jogo, mas obrigacao (HUIZINGA, 1971).

O jogo tem funcao social e impulsiona naturalmente a imagem da realidade com a da imaginacao,
ligando-o. O jogo é uma atividade voluntaria que envolve as criangas, animais e adultos, simplesmente
pelo ato de ser livre de satisfazer internamente, que consegue expor os sentimentos e o faz de conta
entre o real e o imaginario. Ele tem a capacidade de envolve o jogador integralmente, proporcionando
inicio meio e fim, determinando respeito a regras e a ordem do jogo, assim delimitando o jogador. As
vezes mesmo utilizando estratégias e habilidades, pelo seu esforco o jogador ficara tenso até a

resolucao do mesmo (HUIZINGA, 1971).

Ao comecar um jogo, o jogador sai de sua realidade se importando apenas com o momento, outros
jogadores, assim como as criangas, adquirem uma forma de representacdo saindo da realidade,
entrando no mundo de realiza¢cdes imagindrias, assim o jogo passa a ser uma representacdo. Quando
a crianga se transporta para o mundo da imaginagao ela sente uma realizagdo de aparéncia e até chega

a acreditar realmente se é real ou imaginagao (HUIZINGA, 1971).

Nas antigas civilizacGes, as brincadeiras eram sagradas, mais de uma realizacdo simbdlica em que os
participantes eram submetidos a situacdes como forma de jogo em que se conservavam suas
caracteristicas, como o espirito de alegria e liberdade, até que outro ritual chegue, que poderia ser de

competicdo, representacao ou sacrificio, portanto é considerado como um jogo (KISHIMOTO, 1994).

De acordo Kishimoto (1994), a funcdo do jogo consiste em proporcionar entretenimento ao jogador,
pois possibilita que cada jogada saia de realidade e transporte para o momento, assim proporciona
lazer e diversdo. Esse contexto, apesar de despretensioso, tera papel fundamental no aprendizado,
pois a partir do momento em que o jogador comeca a partida, tera que ter o respeito pelas regras do

jogo.

Seja qual for o objetivo de seus participantes o jogo é sempre uma surpresa. Contudo existem varios
tipos de jogos: entretenimento, jogo de mesa, jogo de cartas, jogo de interpretacdo entre outros.
Embora cada um tenha a sua especificidade, como por exemplo, o jogo de brincar na areia e o faz de
conta, que faz com que a crianca crie situa¢des que favorece a imaginacao, criando condicdo de

satisfacdo e prazer (KISHIMOTO, 1994).

O jogo nos proporciona novos desafios, que em cada partida surgem estratégias do adversario. Por

isso, é dificil a definicdo “jogo” devido a sua complexidade: enquanto para uns é brincadeira ou
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divertimento, para outros é questdo de sobrevivéncia, por exemplo: o indio quando crianca aprende
brinca com seus arcos e flechas para que, quando adulto, ele esteja preparado para cagar pescar,

necessaria para sustentacdo da tribo (KISHIMOTO, 1994).

Conforme Falkembach (2007) o jogo tem grande influéncia no desenvolvimento infantil, pois ele
chama a atencdo da crianga e essa atengdao da crianga nos jogos e brincadeiras ajuda no
desenvolvimento do ensino e aprendizagem, e na construcdo de sua identidade. Sendo assim o jogo
utilizado com recurso pedagodgico traz muitas vantagens para o processo de ensino-aprendizagem e

se torna um grande motivador no processo de aprendizagem.

Hoje em dia podemos fazer o uso das tecnologias, que podem contribuir e muito com a ajuda de jogos
digitais desempenhando um papel fundamental na vida da crianca, tanto social como cultural. Os jogos
além de divertimento atuam também como recursos que ensinam levando a crianca a desenvolver

sua criatividade (FALKEMBACH, 2007).

Portanto, ao desenvolver a brincadeira e o jogo a crianca fortalece a construcdo de sua identidade, e
assim mais sua independéncia. Qualquer atividade ludica praticada pela crianca feita pela brincadeira
proporcionara maior prazer. Os jogos além de proporcionar grandes desafios para as criangas e os
adultos, despertam a curiosidade, a fantasia, fazendo com que o individuo passe a ser um agente de

transformacdo de sua prépria histéria.

Considerando muitos processos na aprendizagem, tomaremos o exemplo do processo de letramento,
ocorrido na Educacdo Infantil. Muitas pesquisas feitas estabelecem bases que consolidaram um
sistema de ensino onde crianga passa a ter um papel fundamental na sociedade, e o docente tem
como desafio desvendar o auxilio de recursos pedagdgicos e que trabalhem com a interacdo do aluno
estimulando no processo de letramento e futuramente a alfabetizacdo, dando possibilidade para obter

aprendizado — e é ai que entra o ludico, ensinando nesse processo de forma significativa.

Segundo Santos (1997), é pelo ludico que a crianca passa a ter uma visdo da realidade onde ela esta
inserida, e estando ela inserida na escola, é nela que a crian¢a desenvolve muitos dos seus aspectos
fisicos, sociais psicoldgicos. A brincadeira ndo deve ser vista apenas como uma diversdo, mas sim com
a importancia do desenvolvimento do ser enquanto crianca e as vantagens de interacdo que os
proporciona, facilitando o desenvolvimento pessoal, cultural além de colaborar com o processo de

socializagao.
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No processo de aquisicdo do conhecimento, segundo Araujo (2018), o ludico é fundamental, pois os
jogos sdo utilizados como recurso que fazem aprender brincando. O processo de ensino e
aprendizagem para as criancas € um momento muito importante para o desenvolvimento e a
aquisicdo do conhecimento como a leitura e escrita, é fundamental para que o docente traga

metodologia e estratégia que fagam com que a crianga possa aprender de forma prazerosa e natural.

A crianca tem que se sentir inserida para dar o melhor de si, e o professor precisa pensar em atividades
que faga do letramento e alfabetizacdo, por exemplo, um momento de descoberta em sua vida. O
professor pode, entdo, inserir a alfabetizacdo pelas brincadeiras e por jogos educativos que irdo
acontecer e proporcionar maior desenvolvimento, fazendo com que o aluno aprenda de maneira

simples e possa desenvolver a pratica da leitura e da escrita (ARAUJO, 2018).

Alfabetizar, entdo, significa adquirir a habilidade de codificar a lingua oral em lingua escrita (escrever)
e de decodificar a lingua escrita em lingua oral (ler). A alfabetizacdo seria um processo de

representacdo de fonemas em grafemas (escrever) e de grafemas em fonemas (ler) (SOARES, 1985).

Alfabetizar é fazer que aluno crie autonomia e se aproprie do cddigo do sistema da escrita e do
principio do alfabético e da ortografia que possibilite a ler e escrever com autonomia, o que diz
respeito ao fato de compreender o cédigo da escrita. Entdo, aprendizado pelas brincadeiras
vivenciadas pelas criangas favorece dentro e fora do ambiente escolar desenvolvendo habilidades de

raciocinio légico e contribuindo para o desenvolvimento em suas relagdes com o outro.

Conforme Kishimoto (1994), sabe-se que tudo que é novo nos fornece medo e para desenvolver uma
nova atividade precisamos de seguranca para realiza-la e o jogo nos proporciona autodescoberta, e
assimila a interacdo com a relagdo ambiente, meio e vivéncias. O professor que estimula o uso de jogos
na sala de aula deve ser valorizado por partes dos alunos, pois o ludico auxilia no estimulo e
desenvolvimento dentro da sala de aula facilitando uma aprendizagem, que consolida conhecimentos
significativos tanto para o discente como também para os docentes, tornando um ambiente agradavel
e prazeroso para ambos. O professor deve assimilar os recursos com a faixa etdria da crianga para que

aconteca o seu desenvolvimento de forma ativa trazendo o brincar e aprender de forma natural.
Conforme Almeida, (2003, p. 41), quando a crianca brinca,

desenvolve raciocinio légico, habilidades por meio dos jogos e brincadeiras, ela
sente prazer em brincar se entusiasma e é motivada a busca nova estratégia,
gue lhe proporciona significado ao conhecimento, quando o ludico faz parte
dentro da sala de aula, facilita o processo de alfabetizacido, fazendo com que
influencie diretamente na aprendizagem da crianc¢a; quando essas ferramentas
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sdo inseridas na sala de aula, ela constréi e assimila sua visdo de mundo
vivenciada pelos jogos e brincadeiras.

Ainda para Almeida, (2009) o ludico vem ganhando espaco dentro da sala de aula e é usado como um
potente recurso pedagdgico que estimula o desenvolvimento por meio das atividades. O docente deve
usar os jogos em prol da aprendizagem de seus alunos para a aquisicdo de seu conhecimento, ainda
que ocorra de forma global, pois o ludico ajuda no desenvolvimento motor e fisico, favorecendo

diretamente nos alunos, permitindo resolver problemas e controlar emocdes por eles vivenciadas.

Quando se faz o uso da atividade Iudica em sala de aula a crianca liberta suas emocgdes, favorecendo
assim o desenvolvimento social, afetivo, cognitivo e psicoldgico, pelo Iudico o professor pode fazer um
trabalho diferenciada, fazendo com que as brincadeiras se tornem prazerosa e significativa para o
estudante. A escola, ao valorizar as atividades ludicas, ela valorizar também a crianga, possibilitando-
a de vivenciar novas descobertas dentro e fora da escola, contribuindo de maneira integral da crianga.
E o professor tem um papel fundamental como mediador de orientar e motivar o aluno nesse
momento tdo importante de descoberta introduzindo jogos educativos para auxiliar no

desenvolvimento da alfabetizacao.

Ludicidade, espagos e tempos para brincar na Educagdo Infantil: o exemplo de Reggio Emilia

Fonte: https://br.freepik.com/fotos-premium/menina-gritando-com-maos-tinta-em-

estudio_2499168.htm#page=3&query=crian%C3%A7as&position=34.

A sala de aula é um ambiente que deve ser acolhedor para uma crianca e trazer, sempre que possivel,
o ludico para dentro. Esse é um ponto essencial para a aprendizagem significativa, o que segundo
Rollof (2009), faz com que o ludico em sala de aula seja um “ingrediente importante para socializagdo,
observacdo de comportamentos e valores”. Pensando em exemplos para abordar neste artigo, nos
deparamos em nossas pesquisas com os conceitos do pedagogo e educador Loris Malaguzzi, que nos

levou a conhecer, e procurar saber mais sobre as abordagens de Reggio Emilia.
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Reggio Emilia € uma provincia no norte da Itdlia, cidade pequena, mas que teve seu turismo elevado,
sendo comparada com cidades grandes da Itdlia, como Veneza. Apds a Segunda Guerra Mundial,
muitos moradores perderam o pouco que tinham, mas resolveram se juntar com os novos habitantes
que chegavam a cidade para construir uma escola simples para que as criangas que ali estavam nao
ficassem sem a educagao necessaria. Desde o inicio essa escola foi distinta de outras, nasceu de um
desejo e foi construida da unido dos pais, que queria um futuro melhor para seus filhos. De acordo
com S4 (2010), a escola de Reggio Emilia é diferente, pois existe a intensa participacao da familia em
muitas acles ocorridas na escola, que vao desde eventos, até reunides para tomada de decisdes

envolvendo pais, alunos e professores.

A escola é renomada por ter o envolvimento direto dos pais. Isso atraiu Malaguzzi que foi até a Villa
Cella, local onde se encontrava Reggio Emilia, e se deslumbrou com as praticas vistas ali. Enquanto
permanecia naquele local, pode ver de perto como era a formacdo dos professores que atuavam
naquela escola. Eles eram formados em escola catdlica, e tinham como ideal, o fato de que a crianga
aprender, enquanto eles também aprendem. O professor devia aprender como ensinar aquela crianca,
compreendendo o sentido da aprendizagem dela, e a partir disso, pensar em meios de crescer essa

aprendizagem (SA, 2010).

Com o numero de escolas crescendo, devido a necessidade de evoluir pés Guerra, houve algumas
divergéncias com as escolas catdlicas, mas Malaguzzi (2016, p. 1) teve a brilhante ideal de ir as ruas, e
dar aulas em publico. Segundo ele, seu objetivo era que reconhecessem o direito da crianca de ser
protagonista do seu ensino, devendo ter ao maximo seu instinto de curiosidade estimulado, por isso
deveriam manter a ideia de aprender a ensinar com as criancas. Podemos ver esse pensamento

explicito em seu poema “As cem linguagens da crianca”, reparemos em um trecho:

A crianca é feita de cem.

A crianga tem cem maos, cem pensamentos, cem modos de pensar,
De jogar e de falar.

Cem sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir. Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianga tem cem linguagens (e depois, cem, cem, cem),

Mas roubaram-lhe noventa e nove.

A escola e a cultura separam-lhe a cabeca do corpo (MALAGUZZI, 1999, p. 1)

21




O Desenvolvimento Por Meio Do Ludico Na Educacao Infantil

Nesse contexto, a escola é pensada para ser um ambiente que incentiva a crianca a descobrir o mundo,
ir atrds de saber sobre suas duvidas. A abordagem educacional de Reggio Emilia ficou famosa, pois
desde o inicio ja contou com a mobilizacdo de uma sociedade que buscava melhores condicGes para
suas criangas, tendo continuidade até hoje nas suas inovagdes, pois dispée de a¢bes que envolvem
escola, pais e sociedade, e sabemos qudo importante é essa relagdo para a educagdo das criancas. E
reconhecida, também, pelas suas quebras de tradicdo quando propde que o professor aprenda com a

crianga, ponto central do trabalho pedagdgico presente nas instituicdes da cidade (SA, 2010).

Reggio Emilia, com sua abordagem veio nos mostrar como é importante levar em consideracdo a
crianca, quando estamos falando da sua proépria aprendizagem, o ludico envolvido nos projetos da
escola, é o ponto que prende a imaginacdo da crianca, a leva a querer mais, questionar e aprender
sobre aquilo de uma forma mais interativa e prazerosa. Essa abordagem unifica o Iudico, a crianca e a

aprendizagem no espaco escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho de pesquisa constatou que as brincadeiras sdo de grande relevancia para o
desenvolvimento infantil e que essa pratica na educac¢ao infantil oportuniza a crianga atingir uma
aprendizagem significativa. sendo assim, o ludico precisa ser reconhecido como aliado por meio dos
jogos e brincadeiras, sao de relevante importancia para a aprendizagem das criangas e é fundamental

para o desenvolvimento infantil.

Quando resgatamos o ludico possibilitamos as criangas um contato significativo por meio dos jogos e
dos brinquedos, levando inumeras possibilidades de ideias e de conhecimentos que promove a
criatividade, estimula o prazer de estudar e aprende a desenvolver suas habilidades, sua personalidade

e a socializacao.

O cuidar e o educar empregam a acao pedagogica de consciéncia do desenvolvimento, a construcdo
dos saberes, e as criangas pequenas necessitam de cuidado em sua rotina do dia a dia para que estejam
inseridas em ambiente que lhe favoreca. A aquisicdo do conhecimento proporciona situacbes de
cuidados pelas brincadeiras e a formacdao de valores como o respeito, a viabilidade na rotina,

promovendo condi¢Oes para compreender melhor com suas atividades e mundo que a rodeia.

A crianga precisa se sentir segura para se desenvolver, crescer e se relacionar com o outro numa
dinamica que possibilite o cultivar de valores. Ao integrar o brincar na educacdo é preciso estar atento

a um bom desenvolvimento do educando, a faixa etdria, a qualidade e a selecdo dos brinquedos
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utilizados em bom estado de conservacao. Quando propuser jogos educativos, proporcionar ao aluno

qgue aprenda de maneira simples e assim possa desenvolver habilidades possibilitando autonomia.

Com o uso do ludico como recurso pedagdgico, ocorridos por meio das atividades utilizadas em sala
de aula que objetivam o desenvolvimento social, afetivo, cognitivo e psicolégico, a brincadeira se torna
uma metodologia que auxilia no empenho dos alunos e no ensino dos contetidos escolares. E, pois, no

brincar que a crianga se desenvolve integralmente sem medo de errar interagindo com o outro.

Os jogos e brincadeiras podem proporcionar a interagao, a socializacdo e a comunicac¢do favorecendo
a memorizacdo e aprendizagem, por meio de jogos e brincadeiras planejados com o objetivo de

alcangar uma aprendizagem significativa, prazerosa e de qualidade.

O Iudico na educacdo infantil € um recurso pedagdgico eficiente para estimular a realizacdo de
atividades pedagdgicas e proporciona momentos significativos para a crianca, exercitando
competéncias cognitivas que facilitardo a aprendizagem de novos conhecimentos e contelddos no
contexto escolar. Sendo assim, é possivel compreender a importancia do ludico aliado aos jogos e

brincadeiras, auxiliando no desenvolvimento e na autonomia da crianca.

J4 o brinquedo e a diversdo auxiliam na aprendizagem, raciocinio e a habilidade de manuseio
desenvolve a imaginacao e a criatividade, com a proposta de atividade ludica o aprender passa ser

interessante facilita compreensao dos conteidos com maior facilidade.

Concluimos que, a atividades ludicas é propicia a Educac¢ado Infantil, garantindo o direito de a crianca
brincar e aprender ao mesmo tempo, por meio de metodologias divertidas e educativas. Portanto,
compreendemos que a ludicidade na educacao infantil tem grande influéncia no desenvolvimento
integral da crianca, possibilitando atividades que chamem a atencdo do publico infantil, resultando

em uma aprendizagem rica em informacgdes e novos conhecimentos.

Desta forma o estudo constatou que ensinar ludicamente pelos jogos e brincadeiras torna a
aprendizagem do aluno mais significativa e prazerosa, porque ambas proporcionam um aprendizado
relevante no contexto na Educacdo Infantil. Entdo, a importancia do ludico na Educacao Infantil e para
o processo de ensino e aprendizagem, corrobora para que seja construido um ambiente que propicia

a construgao do conhecimento, valorizando a aprendizagem significativa.
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NOTAS
Nota 1

Todas as imagens ilustrativas desse artigo foram retiradas de sites de vetores gratis, ou seja, sdao

imagens autorizadas para uso publico.
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E Possivel O Ensino De Libras Na Educacdo Infantil: Didlogos Com As Professoras

Resumo: Aprender a comunicar-se em Libras desde a tenra idade pode oportunizar as criancas
pequenas surdas vivenciarem experiéncias de desenvolvimento e de interagdao com seus pares de
forma significativa. Além de possibilitar a inclusdo de forma mais efetiva, especialmente, quando estdo
presentes nas classes de educagdo infantil criangas surdas e ouvintes. Este artigo teve como objetivo
investigar como um grupo de professoras realiza o ensino e aprendizagem de Libras em suas praticas
pedagdgicas com criancas de 4 e 5 anos de idade da educacdo infantil. A metodologia utilizada neste
estudo foi a qualitativa com instrumentos de coleta de dados: entrevista semiestruturada com trés
professoras da educacdo infantil e observacées participantes em suas salas de aulas. Os resultados
apontaram que as professoras: concebiam a Libras como uma lingua de sinais tdo importante quanto
qgualquer outra lingua oral de prestigio (Portugués, Espanhol, Grego, Francés); o grupo decidiu realizar
praticas pedagdgicas em Libras durante todos momentos para possibilitar a comunicagdao mais efetiva
entre as criancas surdas e ouvintes. Além disso, as professoras concebiam a Libras como primeira
lingua para criancgas surdas e um elemento formativo e agregador na formacgao das ouvintes; essas
experiéncias trabalhavam todos conteldos previstos para essa etapa de acordo com o Curriculo em
Movimento da Educacdo Basica do Distrito Federal. Concluiu-se que esses participantes,
especialmente, as criancas surdas vivenciaram uma experiéncia mais efetiva de inclusdo e as ouvintes,
uma experiéncia de formacdo cultural para continuarem incluindo pessoas surdas em sua vida além

da escola.

Palavras-chave: Libras, Educacdo infantil, Criancas surdas e ouvintes.
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INTRODUGAO

O ingresso das criancas surdas, no espaco escolar, tem se tornado uma realidade no Distrito Federal e
pode, ainda, estar relacionado a identificacdo da surdez cada vez mais cedo, a oferta da educacao
precoce nas unidades da rede publica de ensino e ao apoio dispensado, pelas Unidades Educativas, as

familias dessas criangas surdas.

Destaca-se, por outro lado, que o ingresso das criangas no espago escolar, mais especificamente, as
de 4 e 5 anos de idade, ja é uma obrigatoriedade legal do sistema de ensino brasileiro, no qual as
criangas surdas estdo incluidas. Assim, elas tém o direito de frequentar as classes regulares da
educacdo infantil e receberem, ainda, atendimentos nas salas de recursos ou atendimentos
especializados nos centros de ensino especiais; nas classes hospitalares e o atendimento domiciliar,

em situacOes temporarias de impossibilidade de deslocamentos até a escola.

O Curriculo em Movimento da Educacdo Basica do Distrito Federal (2018), especialmente, as
orientagdes da educacdo infantil ndo estabeleceram a lingua brasileira de sinais (Libras) nas praticas
pedagdgicas para criangas ouvintes, mesmo que na classe tenham criancas surdas. Esse fato parece
gue exige, ainda, um pouco mais de atencao por parte dos Gestores da educacdo do Distrito Federal,
uma vez que o Curriculo em Movimento destacou a importancia da educacdo inclusiva para todas as

etapas da educacao basica.

No entanto, esse mesmo Curriculo apresentou diversas sugestdes de adaptacdes curriculares, mas por
outro lado nao trouxe nenhuma orientacdo que impeca aos professores de realizarem praticas de

Libras em suas classes regulares.

Interessa no presente artigo investigar, na perspectiva histérico cultural, se na rede publica de ensino
havia professores que trabalhavam com Libras com criancas surdas e ouvintes na educacao infantil e
como eles realizavam esse ensino em suas praticas pedagogicas. Elegeu-se como objetivos especificos:
(i) identificar que concepgdes esse grupo de professoras tinha sobre Libras como primeira lingua para
surdos eum elemento formativo e agregador na formacao das criangas ouvintes; (ii) analisar como
acontecia a comunicacdao em Libras pelos sujeitos participantes dessas classes, envolvendo criancas e
professoras; (iii) analisar como o ensino de libras era realizado em suas praticas pedagdgicas como
recurso para criancgas surdas e ouvintes; (iv) analisar pontos positivos e dificuldades encontradas no
processo de ensino e aprendizagem de Libras em suas praticas pedagodgicas. Optou-se pela

metodologia qualitativa e o uso de observacdes participantes em sala de aula da rede publica de
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ensino e de uma entrevista semiestruturada com trés professoras da educacdo infantil como

instrumentos de coleta de dados para este estudo no ano de 2019.

DESENVOLVIMENTO E DISCUSSAO TEORICA

O acesso e a permanéncia com sucesso de criancas surdas nas escolas inclusivas passam pela oferta
de praticas pedagdgicas com professores bem formados e comprometidos com a aprendizagem
dessas criangas, de boas condigOes materiais nesses espacos fisicos, da capacidade dessas criangas
interagirem e se comunicarem com seus pares, sejam surdas ou ouvintes e com os adultos que

trabalham nessas escolas, como destaca Alves, na Revista Crianca (BIAGIO, 2007, p. 23).

Vygostsky (2001) ressalta a importancia da linguagem e suas relagdes com o desenvolvimento do
pensamento nos sujeitos humanos. Para o autor, os homens constituiram a linguagem, porque
precisavam se comunicar, ou seja, os homens criaram, usaram e, ainda hoje, usam os sistemas de
linguagem para se comunicarem entre si. Com isso, “a principal funcdo da linguagem é a do
intercambio social, cujo aprimoramento leva a utilizacdo de signos, os quais traduzem ideias,
pensamentos, sentimentos e sao compreensiveis por outras pessoas; sao, portanto, sociais e

individuais, envolvendo todo o contexto de interacdao” (MIRANDA,2005, p. 22).

Nesse sentido, o Curriculo em Movimento da Educagao Basica do Distrito Federal (2018, p.23) afirma
gue a escola de educacgao infantil € um espaco importante para a educagao coletiva da primeira
infancia, no qual ocorrem diversas experiéncias e “que essas experiéncias possam ser internalizadas
pelas criancgas e que ocorra a “emergéncia do novo” (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 23), ou seja, ocorram
a aprendizagem e o desenvolvimento. Além disso, nessas experiéncias “[...] a diversidade e a inclusdo
tornam-se reais, materializam-se a partir das relacdes que acontecem e sao partilhadas por todos os

segmentos que compdem a comunidade escolar|...]” (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 34).

O Curriculo em Movimento da Educacdo Basica do Distrito Federal (2018) destaca, com base na
Resolu¢do n2 02/2001 do Conselho Nacional de Educacdo, no item Ill do Art. 82, que as instituicdes da
rede regular de ensino devem organizar suas classes comuns com o intuito de oferecer suporte para
as flexibilizacdes e adaptacgdes curriculares que consideram importantes sobre os conteldos basicos,
metodologias de ensino, recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao
desenvolvimento das criancas que apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia

com o projeto pedagdgico da escola [...] (BRASIL, 2001, p.02).
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Os profissionais da educacdo do Distrito Federal, de acordo com o Curriculo da Educacdo Infantil
(DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 35-36), devem ser flexiveis e dindmicos, mas apenas essas caracteristicas
podem nado serem suficientes para superar as dificuldades de aprendizagem ou compensar limitacdes
reais das criangas com deficiéncia. Desse modo e na atual conjuntura, ressalta-se a importancia que o
professor utilize toda e qualquer adequagao curricular ou ainda inovagdes nas praticas pedagdgicas
para assegurar, independentemente de sua intensidade, o processo de aprendizagem e
desenvolvimento de todas criangas na educagdo infantil, pois todas elas sdo capazes de aprender”. No
trabalho com a Lingua de sinais (LIBRAS) na classe com criangas surdas e ouvintes pode ser considerada
uma inovagao que poderd impulsionar o desenvolvimento de criangas surdas e ouvintes na educagao

infantil.

Nessa dire¢do, Marques, Barroco e Silva (2013, p 528) lembra em seu artigo que o estimulo que
Vygotsky faz sobre o bom ensino. Para esse autor, o bom ensino é aquele que adianta o
desenvolvimento do estudante, portanto, ndo se pode manter no nivel de desenvolvimento real, mas
precisa ter como foco a intervencdo junto a zona de desenvolvimento proximal, construindo as bases

para novas aprendizagens, de modo continuo e ilimitado.

PERCURSO METODOLOGICO

A opc¢ao metodoldgica para coletar as informacgdes deste estudo foi a qualitativa, uma vez que essa
metodologia a nosso ver se mostra adequada para atingir aos objetivos propostos neste estudo, a

partir das interagdes com os sujeitos participantes para compreender o fenébmeno investigado.

Para realizar este estudo, foram identificadas trés professoras de dois Centros de Educacdo Infantil
(CEIl) da rede publica de ensino da Secretaria de Educac¢do do Distrito Federal. Apds essa parte da
pesquisa, iniciamos os procedimentos da pesquisa, tais como: solicitou-se a autorizacdo da Secretaria
para realizar o Estudo, procurou-se as Regionais de Ensino para articular, com os CEl, a pesquisa. Ao
chegar a esses CEl, as gestoras consultaram as professoras se gostariam de participar do Estudo. No
CEl A, as duas professoras manifestaram seu interesse e no CEl B, uma professora que trabalha com o
ensino de Libas com toda sua classe aceitou participar da pesquisa. Merece destacar que o contato
com professores foi bastante rdpido, pois contou-se com o apoio tanto das gestoras quanto das
professoras. Ferreira (2002, p. 34) afirma que no primeiro momento, os pesquisadores ndo devem

aplicar instrumentos formais de pesquisa, mas ultrapassar alguns “rituais transitérios” para serem
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aceitos no mundo dos participantes, pois “a base de ingresso, no universo de suas realidades,

encontra-se: [...] a pratica pedagégica conduzida pelo professor, na qual situa-se o objeto investigado”.

Nesta perspectiva, iniciou-se o periodo de observacdes participantes de 20 horas, sendo cinco horas
em cada uma das classes no periodo de 01/05 e 21/05/2019 e uma entrevista semiestruturada com
cada uma das professoras, a partir de um roteiro de questdes no periodo de 05/06 a 26/06/2019. O
roteiro da entrevista tinha questdes que versavam sobre: formacdo académica e de Libras das
professoras; concepgdes das professoras sobre Libras como primeira lingua para as criangas surdas e
elemento formativo para as ouvintes; como e por que comecaram o ensino de Libras em suas classes;
como ocorre o ensino e aprendizagem em Libras pelos sujeitos participantes dessas classes; que
pontos positivos e dificuldades encontram no processo ensino e aprendizagem da Libras em suas
praticas pedagdgicas para responder aos objetivos deste estudo. Das trés participantes, duas delas
consentiram gravar as entrevistas em dudio e foram realizadas no periodo estabelecido no quadro 1 a

seguir:

Quadro 1 — Instrumentos de coleta de dados deste estudo

Observacdes Entrevista semi
Professoras participantes Local estruturada Local Duracéo
Ana 07/05 Sala de aula 07/06 Sala de Leitura | 30 mim
Diane 09/05 Sala de aula 14/06 Sala da Leitura | 47 mim
Gislene 14/05 Sala de aula 04/06 Sala de Leitura | 62 mim

Fonte: Dados coletados pelos pesquisadores, 2019

Apresentou-se o quadro 1 anterior com os dados das observacdes participantes e entrevistas
semiestruturadas realizadas com as professoras participantes do estudo. Foram feitas, no periodo de
07 a 14/05/2019, as observacdes participantes e no periodo de 04/06 a 14/06/2019, as entrevistas
individuais com as professoras. Para isso, assegurar a privacidade e a eficiéncia dos registros, utilizou-
se a sala de professores quando estava no horario das aulas, pois estava vazia diversos locais nos

Centros de Educacao Infantil para realizar as entrevistas que tiveram duracdo entre 25 e 62 minutos.

A partir das entrevistas e observacdes em sala de aula, colheu-se as informacdes das professoras
participantes deste estudo. Todas elas sdo servidoras efetivas do quadro da Secretaria de Educacdo
do Distrito Federal e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) antes da
pesquisadora iniciar as observa¢cGes em suas classes. Com as informagdes colhidas, foi possivel

construir a identificacdo das participantes no quadro 2 a seguir:
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Quadro 2 - Professoras participantes, formacado, experiéncia e tempo do curso de Libras

Centrt_) Educacéo Professora Idade Formagé_lo Tempc_> de_ C_urso de
Infantil (CEI) Académica Experiéncia Libras
CEI A Ana 22 Pedagoga 02 06 meses
CEIB Diane 35 Pedagoga 11 04 anos
Gislene 46 Pedagoga/Artes 21 03 anos

Fonte: Dados coletados pelos pesquisadores, 2019

No quadro 2 anterior, observa-se que as participantes sao profissionais do sexo feminino, na faixa
etdria entre 22 e 46 anos de idade e possuem curso superior em Pedagogia. E comum em nossa cultura
classes da educacgdo infantil terem como regentes, professoras mulheres. E uma delas além da
formacdo em Pedagogia, cursou também Artes. Essa formacdo complementar pode agregar ainda
mais qualidade a sua pratica pedagdgica em questdo. O tempo de experiéncia na docéncia das
professoras é, também, variado. Por coincidéncia a professora mais nova tem apenas um ano de
experiéncia e a professora com a maior idade tem, também, maior tempo de experiéncia (21 anos).
Todas elas cursaram Libras e o tempo destinado a esse curso foi também diversificado. As professoras

cursaram Libras entre 6 meses e 4 anos.

Nos didlogos com as participantes, elas relataram que tomaram a decisao de cursar Libras por diversos
motivos. Diane (35) por sua filha adolescente ter perdido a audigao em um acidente automobilistico,
Ana (22) por terem recebido criangas surdas em suas classes e Gislene (46) por ter chegado seu neto

surdo. Ana (22 anos) relatou

“quando recebi uma crianga surda na sala, fiquei desnorteada sem saber para
trabalhar com ela. Tentava me comunicar, assim com gestos simples como
qualquer ouvinte, nGo funcionava muito bem. Sei que fiz pouco por aquela
menina em termos de aprendizagem. Nem sabia para onde ia a Libras”

Nessa perspectiva, Marques, Barroco e Silva (2013, p. 515) ressaltaram que o “ensino de Libras
promove o desenvolvimento psicomotor, com atividades significativas e contextualizadas, além de

socialmente Uteis [...]”. Eles ressaltam, ainda, que:

[...] o uso dessa lingua é capaz de promover o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores em sujeitos surdos e ouvintes. Como primeira lingua
para sujeitos surdos, a Libras é a porta de entrada para as informagdes do
ambiente e da cultura em que vivem e para apropriacdo de conceitos que
estimulam e movimentam o desenvolvimento das fungdes tipicamente
humanas (MARQUES; BARROCO; SILVA, 2013, p. 516).

No momento da entrevista, a professora Ana (22), com menos tempo de formacdo em Libras, relatou
gue em alguns momentos ndo consegue se comunicar em Libras com as criancgas (surdas e ouvintes).

Creio que preciso ampliar minha formagao em Libras, pois fiz somente um semestre. Nesses
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momentos, a comunicacdo oral em Lingua Portuguesa se torna padrdo e ai privo as criangas surdas
dessa comunicagdo. Neste ano de 2019, em seu segundo ano de docéncia, Ana (22 anos) recebeu duas

meninas gémeas de 4 anos de idade surdas e afirma que:

“Libras é uma lingua complexa igual o Portugués... Temos de saber bem. E
preciso mais tempo de curso para saber me comunicar. Procuro falar e usar os
sinais ao mesmo tempo com as criangas surdas e ouvintes o tempo todo, mas
tem hora que ndo sei o sinal correto, ai eu ndo uso, s6 falo. E nesse momento
que deixo a desejar nossa comunicagdo e fico angustiada, pois teria de fazer
mais pelas meninas surdas”.

Com a narrativa acima, a professora Ana (22) reafirma a necessidade de ampliar seu conhecimento
em Libras. Parece que fica claro a importancia de todos profissionais da educacdo da escola
dominarem Libras e compreenderem as particularidades da educagao das criangas surdas,
considerando que todas as criangas precisam se comunicar com todos os participantes da escola e

serem efetivamente incluidas.

Ressalta-se, ainda, que apesar da professora Ana (22) ter apenas dois anos de experiéncia docente nos
pareceu bastante consciente de seu compromisso como educadora, pois externalizou sua angustia,
guando ndo sabe usar todos sinais corretos para se comunicar com as criangas surdas de sua classe.
Ana relatou, ainda, que o “uso de Libras em sua sala de aula, considerando a presenga de crian¢as
surdas é uma oportunidade real de aprendizagem para essas criangas que estdo em um contexto de
aprendizagem e precisam interagir com seus pares ouvintes para se desenvolverem”. Além disso, nessa
fase da infancia, as criancgas estdo bastante abertas a aprendizagem e precisam se comunicarem com
criancgas surdas e ouvintes na maior parte do tempo para internalizarem a Libras como “seu sistema

de linguagem para se comunicarem entre si, como destaca Miranda” (2005, p. 22).

Por outro lado, a Professora Ana (22) relatou, também, que a [...]

“comunicag¢do em Libras pode beneficiar todas as criangas de sua classe. Todas
criangas tém o direito de se comunicarem com seus pares e com os adultos e ao
mesmo tempo é uma oportunidade para elas vivenciarem o processo de
hominizagdo, apropriando-se do conhecimento escolar. Jd as ouvintes tém a
possibilidade de aprenderem Libras como outra lingua: inglés, espanhol, grego
para a sua vida e poder incluirem seus pares, criangas surdas na escola e na
sociedade”.

Sendo o conhecimento linguistico um processo mediado, as propostas pedagdgicas da escola precisam
favorecer a essa mediagdo, contribuindo, assim, para a aprendizagem e o desenvolvimento de todas

criangas.

35




E Possivel O Ensino De Libras Na Educacdo Infantil: Didlogos Com As Professoras

ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A Andlise de Conteudo tem o objetivo de aprofundar a significacdo, a partir de “[...] estratégias para
garantir a descoberta dos sentidos e significados das narrativas dos participantes” (ROCHA;
DEUSDARA, 2005, p. 310). Essa etapa da pesquisa exige do pesquisador um esforco para desvendar o
conteudo latente das mensagens, bem como que expresse a criatividade, a intuicdo e a critica em
relacdo a interpretacdo dos dados. No tépico a seguir, apresenta-se os dados recolhidos, a partir das
observagdes participantes e entrevistas semiestruturadas com as professoras, acerca do ensino de

libras para criancgas surdas e ouvintes nas classes de educagao infantil.

De acordo com as professoras deste estudo, o ensino de Libras é compreendido como um instrumento
psicoldgico para as criangas de suas classes, sejam elas, surdas ou ouvintes, uma vez que a experiéncia
vivida nessas classes promoveu a aprendizagem e desenvolvimento, a partir do uso de duas linguas
para as criangas ouvintes e de libras, para as surdas. A professora Gislene (46) relata que trabalha com
Libras em sua pratica pedagdgica, do seguinte modo:
“busco mediar e intervir na zona de desenvolvimento proximal de todas
as criangas da classe com o ensino de Libras, pois ao mesmo tempo falo
e uso sinais como recursos mediadores nas rodinhas didrias, na conta¢do
de histdrias infantis com livros ou outro recurso diddtico e atividades de

pintura, desenhos livres, contagem e recortes de gravuras, chamada e no
trabalho com o alfabeto de sinais

Observo também as potencialidades das criangas, quando faco
atividades de reconto das historias ouvidas. Essa atividade exige
habilidades de reconstru¢cdo e reelaboragdo do texto, pois elas ndo
conseguem memorizar integralmente o texto ouvido uma tnica vez. Com
o reconto, elas reconstroem aquilo que ouviu e marcou de forma mais
significativa e expressa utilizando a imaginagdo e criatividade”.

Na narrativa da Professora Gislene (46), ficou claro que ela tem um posicionamento ativo como
mediadora do conhecimento junto as criangas, de acordo com as ideias de Vygotsky (1997), pois busca
sempre “mediar e intervir na zona de desenvolvimento proximal de todas as criangas da classe com o
ensino de Libras [...]”.Além disso, ela interfere na zona de desenvolvimento proximal, apresentando
as criancgas dessa etapa, atividades coerentes com o processo de ensino e aprendizagem, “ao mesmo
tempo falo e uso sinais como recursos mediadores nas rodinhas diarias, na contacdo de histérias
infantis com livros ou outro recurso didatico e atividades de pintura, desenhos livres, contagem e

recortes de gravuras, chamada e no trabalho com o alfabeto de sinais”, considerando que a
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aprendizagem em Libras estd em curso e sendo internalizada de diferentes modos, apesar das criancas

estarem na mesma faixa etaria das criangas.
A professora Diane (35) diz que utiliza a Libras durante todo tempo na classe:

No inicio do ano, combinei com as criangas e suas familias de ensinar a todas
elas Libras por ter recebido um menino surdo. Ele é bastante alegre e queria se
comunicar com os colegas. Parecia que ele ndo entendia que os colegas ouviam
e ele ndo. Como os colegas ndo conseguiam interagir com ele, Bruno comegava
a gritar e agarrar os colegas e até em alguns momentos, machucou alguns
colegas. Apds essa decisdo, as criangas ouvintes ficaram muito interessadas nos
sinais da Libras. Hoje, elas ja conseguem ter uma comunicagdo minima com o
colega surdo e as atividades pedagdgicas sequem com mais tranquilidade com
a participagdo de todos.

As familias apoiaram muito esse encaminhamento e veem como uma inovagdo
que trard beneficios por tornar seus filhos mais capazes de incluir pessoas
surdas. Mas isso so foi possivel por eu ter formagdo em Libras. Creio que todos
nds estamos ganhando no processo de aprendizagem e desenvolvimento nesse
ano.

Ja a professora Ana (22) relatou que tenta utilizar a Libras durante todo tempo na classe, mas como
ela ja falou anteriormente, ndo consegue, ainda, saber todos os sinais. Ao mesmo tempo, procura se
esforcar para ampliar sua aprendizagem e o uso da lingua na classe como, por exemplo: quando
incluimos no planejamento pedagdgico uma contacao de histdria infantil ou assistir a um video com
as criancas, ela prepara a conducdo da atividade com antecedéncia em Libras. Em sua narrativa ela

relata que:

Nesse ano, estou com duas meninas gémeas surdas na classe. Parece que uma
ajuda a outra com os sinais e fazem companhia uma para a outra. Quando
propus utilizar a Libras em nossa prdtica pedagdgica, duas mdes vieram falar
comigo que ndo queriam que seus filhos ficassem nessa escola, pois eles
poderiam ficar prejudicados ja que eles falam e ouvem.

Este problema foi resolvido logo na primeira reunido com os pais, quando expusemos o0 que era a

LIBRAS e seus beneficios para inclusdo de todas pessoas na sociedade.

As criang¢as trabalham com tranquilidade e se comunicam na medida do
possivel, porque sdo pequenos, com as meninas surdas. NGo sinto que eles
tenham quaisquer problemas com as surdas em classe e com a Libras.
Trabalham e brincam todos juntos, a surdez ndo parece ser um impedimento
(ANA, 22).

Os caminhos percorridos pelas professoras Diane (35) e Ana (22), as criangas surdas e ouvintes
parecem ser caminhos possiveis e todas as criancas estdo aprendendo e desenvolvendo-se de forma

integral, a partir dos contelidos previstos para essa etapa na escola, especialmente, a socializagdo com
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seus pares. Somado a isso, as criancas tém a oportunidade de aprender nog¢des de Libras em um

contexto de bilinguismo.

De acordo com as narrativas das professoras Ana (22) e Diane (35), o uso de Libras estd tdo integrado
em suas praticas que mais parece uma brincadeira entre os participantes. Leontiev (2006) afirma que
a principal atividade da crianga pré-escolar, aquela que movimenta o desenvolvimento como um todo,
é o brinquedo. Em alguns momentos, as criancas ouvintes brincam de serem surdos e a comunicagao
em Libras estdo sempre presentes nos momentos ludicos entre as criangas surdas e ouvintes e alguns

sinais sdao inventados com criatividade e imaginagdo. (GISLENE, 46).

Na narrativa de Ana (22), observou-se que ela destaca que as criangas sdo pequenas, portanto, a forma
de se comunicarem entre si pode ter ainda equivocos. Em Libras, alguns sinais exigem movimentos

mais coordenados e aos poucos as criangas vao aprendendo.

Com base nas observacdes e entrevistas com as professoras participantes, foi possivel constatar que
essas professoras confirmaram que ha mais pontos positivos nessas praticas que dificuldades, pois as
criancgas surdas e ouvintes vivenciam praticas pedagdgicas conduzidas por essas professoras que sdo
comprometidas, as quais buscam sanar dificuldades em relacdo ao ensino de Libras no caso da

Professora Ana (22).

Além disso, a professora (Diane, 35) junto com a gestora resolveram os problemas com as familias que
guestionaram no inicio do ano sua pratica pedagdgica em Libras. Hoje, a professora é apoiada por
todas as familias, pois as criancgas, quando retornam para casa com os conhecimentos aprendidos, elas

reconhecem a qualidade do trabalho docente.

Em relacdo as dificuldades, observou-se que as professoras para criarem praticas pedagdgicas com
qgualidade precisam criar e adaptar muitos materiais didaticos, pois ha caréncia de materiais atrativos

para a educacdo infantil para um planejamento criativo e inovador para essa etapa em Libras.

CONSIDERACOES FINAIS

s

E importante considerar aqui que as professoras se propuseram realizar praticas pedagdgicas
inclusivas, especialmente, bilingues para oportunizarem uma efetiva experiéncia de inclusdao das
criangas surdas e transformar a formagao cultural das criangas ouvintes em pessoas que possam incluir
pessoas surdas além da escola em um mesmo contexto. Merece destacar que essas professoras sao

profissionais competentes e compromissadas com a educac¢do das criangas nas praticas pedagogicas,
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mas sO puderam se lancar a tal desafio, porque tinham formacao especializada em Libras - lingua de

sinais que realizaram por conta prdpria.

Foi interessante observar que as professoras deste estudo realizaram uma pratica bilingue com os
conteldos previstos para essa etapa da educagdo em lingua portuguesa (oral e escrita) e em Libras,
de acordo com o Curriculo em Movimento da Educac¢do Basica (2018) da Secretaria de Educag¢do do

Distrito Federal.

Acredita-se que os avanc¢os na educacao da crianca surda foram influenciados pelos marcos legais e a
presenca de Programas educacionais do Distrito Federal. No entanto, ressalta-se que se tornam
essenciais ampliar politicas publicas educacionais para fortalecer a formacgao de professores em Libras
e valorizar todos professores para garantir o direito a educacdo de todos os brasileiros, bem como
fortalecer o Programa de educacdo precoce nas unidades da rede publica de ensino, pois quanto mais
cedo os surdos participarem de Programas educativos, maiores serdo suas chances de inclusdo

educacional e social.
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O Pnaic No Campo Das Politicas De Alfabetizacdo: evidéncias das pesquisas stricto sensu (2014-2019)

Resumo: O estudo apresentado encontra-se no ambito das Politicas Educacionais, tendo como foco a
discussdo acerca do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). O objetivo do estudo
foi, a partir das pesquisas que discutiram o PNAIC, levantar as consideracdes sobre a formacdoo
desenvolvimento profissional docente e as caracteristicas dessa politica. Para tanto, foi realizado o
levantamento de disserta¢des e teses da drea da Educagao na base de dados da CAPES, considerando
o periodo de 2014 a 2019. A base tedrica das discussdes se pauta, principalmente, nas contribui¢des
de estudiosos das politicas publicas de Educagao. Os resultados apontam para a compreensao de que
o PNAIC é uma politica de alfabetizacdo pautada na racionalidade técnica e que ndo contribui para a

reflexdo critica dos docentes acerca do campo da alfabetizagdo.

Palavras-chaves: Politicas Educacionais; PNAIC; Alfabetizacao.
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INTRODUGAO

O presente estudo situa-se no campo das Politicas Educacionais, particularmente, interessa-se pela
discussdo acerca do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), enquanto campo de
anadlise para uma reflexao acerca das evidéncias apontadas pelas pesquisas, dissertagdes e teses, estas
constam na base de dados da CAPES. Para tanto, foram considerados os trabalhos defendidos nos

anos de 2014 a 2019, tendo em vista o periodo de vigéncia do referido programa.

O objetivo deste estudo é, a partir das pesquisas que discutiram o PNAIC, levantar as consideracdes

sobre a formacao, as condi¢des de trabalho docente e as caracteristicas dessa politica.

Nesse sentido, foram localizados no banco de pesquisa mencionado, 22 trabalhos, sendo, 19
dissertacdes e 03 teses, que compde os dados deste estudo. A base tedrica das discussdes se pauta,

principalmente, nas contribuicdes de Mainardes (2011; 2018), Ball
(2011) e Gomes (2011).

O interesse em mapear as pesquisas acerca do PNAIC ocorre em fung¢ao do forte movimento de
implantacdo em todo o territério nacional, programa este que conta com a parceria de universidades
federais, estados e municipios. Sua relevancia justifica-se pelo propdsito de que este se compromete
em contribuir com o cendrio da alfabetizacdo, particularmente para potencializar o campo da pratica
por meio do investimento na formacdao de professores, a fim de que as dificuldades com a

alfabetizacdo fossem superadas. O programa constituiu o bojo das politicas de alfabetizacdo no pais.

2 O CAMPO TEOQRICO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS

A discussdo tedrica que embasa o olhar para as pesquisas levantadas referem-se as Politicas
Educacionais e contribuem para a compreensdo destas e suas implicacdes no contexto educacional
contemporaneo. Por principio, as politicas sdo construcdes sociais e histoéricas, pois sdo fecundas a
medida que as demandas emanam nas diferentes realidades vivenciadas. Para Gomes (2011, p.240),

as politicas publicas sdo de responsabilidade do

Estado e se constituem a partir dos contextos, sociais, culturais, politicos e econémicos, “cujos
determinantes sdo necessariamente complexos e multiplos”. De acordo com Ball (2011, p.45- 46),
“politicas, colocam problemas para seus sujeitos, problemas que precisam ser resolvidos no

contexto.”, nessa perspectiva é possivel afirmar que as politicas ndo trazem as receitas para a
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resolucao dos problemas, mas sim, propéem medidas “elas criam circunstancias nas quais o espectro

de opgdes disponiveis sobre o que fazer é reduzido ou modificado”.

Nesse sentido, indaga-se acerca do papel das politicas e suas reais intencdes, considerando que estas
sdo instituidas com a justificativa de atender as demandas de diferentes setores sociais responsaveis
pela estruturacdo e organizacdo da sociedade, a exemplo da habitacdo, saude, infra-estrutura,
educacdo e outros. No contexto educacional, Mainardes et al. (2011) afirmam que a formulagdo destas
se da por meio de um ciclo continuo, sendo que os principais advém de trés contextos basicos: do
contexto de influéncia, da producdo de texto e da pratica. Estes estdo articulados e inter-relacionados

a medida que constituem a légica para a estruturagao das politicas nas diferentes esferas sociais.

A debate tedrico no campo das Politicas Educacionais mobiliza esforcos na tentativa de compreender
0 movimento que cerceia o espa¢o educacional. Nesse sentido, observamos que as pesquisas
apresentadas a seguir se ancoram na discussdo promissora dos impactos e implicagdes das politicas
educacionais no cotidiano da escola e o modo que estas vém promovendo e alicercando compassos e

descompassos no campo da alfabetizacao.

Observamos nos estudos que seguem que a motivagao para a implantagao e implementagao de novas
politicas pautam-se nas demandas impostas pelo contexto neoliberal e nas consequentes
transformacdes que vém ocorrendo na sociedade, além da constante necessidade de controle do

Estado, especialmente no que tange a educacgao.

Segundo Mainardes (2018), Ball buscou versar sobre o assunto com menos aridez, de modo a permitir
gue este fosse tratado com maior flexibilidade, o autor rejeita “os modelos de politica educacional
gue separam as fases de formulacdo e de implementacdo porque eles ignoram as disputas e os

embates sobre a politica e reforcam a racionalidade do processo de gestdao” (MAINARDES, 2018, p.03).

Com esse foco, o debate do Ciclo de Politicas passa a empreender no contexto das discussoes, que os
sujeitos atuantes nas escolas corroboram o processo de criacdo e implementacdo das Politicas
Educacionais. Nesse sentido, a proposta é a constituicdo de um debate continuo que se da a partir dos
contextos inter-relacionados e dos cenarios da influéncia, da producdo de texto e da pratica, alargados

pela constancia dos interesses, embates, disputas, resultados e estratégias (MAINARDES, 2018).

Sobre o contexto dos resultados, nos pareceu ser importante discutir acerca dos efeitos das politicas
e os impactos causados mediante a implantacdo e implementacdo destas, considerando a realidade.

Nesse conjunto de elementos que configuram a interpretacdo e materializacdo das politicas estdo seus
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interlocutores, que sdo todos os envolvidos no processo educacional, logo, é importante pensar que
o construto de andlise acerca das politicas deve observar diferentes dimensdes, a exemplo, do
contexto em que estas se situam, da cultura, a conjuntura material e os elementos externos que

consequentemente implicarao na estruturacao e desenvoltura destas em seus respectivos cenarios.

3 METODOLOGIA

Para este estudo foi realizada uma pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, com o
termo ‘PNAIC’. Desta pesquisa, localizou-se 117 trabalhos, sendo 101 dissertacdes de mestrado e 16
teses de doutorado. As pesquisas compreendem o periodo de 2014 a 2019, na area de conhecimento
‘Educacdo’, sendo estas pertencentes aos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo, o recorte

temporal se deve em fun¢do do ano de inicio do PNAIC, que ocorreu em 2013.

Nesse sentido, privilegiamos como critério para selecdo dos estudos, inicialmente, os titulos, resumos,
palavras-chave e, posteriormente, os dados da metodologia, este percurso de investigacdo contribuiu
fundamentalmente para a selecdo das pesquisas. Esse processo de leitura inicial e primeiras
impressdes permitiu chegar a 54 trabalhos, sendo 49 dissertacdes e 5 teses. Destes trabalhos,
observou-se que 19 dissertacdes e 03 teses continham o termo ‘PNAIC’ no titulo e ‘politica’ nas

palavras-chave, logo, esses foram os trabalhos considerados para analise.

Buscou-se na analise das pesquisas aqui discutidas, evidenciar os vieses de interesse destas a partir de
trés eixos: a) O PNAIC na formacdo continuada; b) O PNAIC e o desenvolvimento profissional docente;

e c) O PNAIC nas Politicas Educacionais.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
Estruturamos a analise de resultados a partir dos trés eixos mencionados acima.
a) O PNAIC na formagdo continuada

Os estudos que abordam a formacdo continuada no ambito do PNAIC e que tiveram como sujeitos

professores alfabetizadores pontuam possibilidades e limites dessa formacao.

A pesquisa de Salomado (2014) apresenta que programas de formacdo continuada (Pré- Letramento e
PNAIC) visam ampliar a qualificacdo dos profissionais, pretendendo alcancar melhor desempenho de
alunos e professores. As possibilidades evidenciam a atualizacdo dos conhecimentos do professor; a
reformulacdo dos curriculos dos cursos de formacdo inicial de modo a garantir a qualidade na

formacdo do professor; a superacdo do debate teoria e pratica, valorizando a construcao dos saberes
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docentes, etc. A conclusdao do estudo é positiva e aponta para a possibilidade de qualificacdo dos

professores, a interagdo e as trocas entre estes nos espacos de formacgao.

Neste esteio, outros estudos ressaltam o potencial formativo do PNAIC, como Gelocha (2016) que
acena que a formagdo promoveu condi¢Oes para a efetividade de uma pratica reflexiva, possibilitou
momentos de reflexdo sobre as memodrias docentes e fortaleceu as relagdes entre os pares,
potencializados por momentos de socializacdo, promovendo motivacdo para o espaco de

aprendizagem entre os docentes.

Quanto aos limites apontados nas pesquisas, Salomdo (2014) pontua o vazio tedrico; a superacao dos
conhecimentos sincréticos, empiricos e do senso comum e a distancia da participacdo dos professores
na estruturacdo das politicas de formacdo, dentre outros. Fica evidente que a implementacdo dos
programas de alfabetizacdo ao longo dos anos, e em diferentes governos, retrata a desarticulacdo e a

fragmentacao das politicas educacionais.

Segundo Cruz (2016), aimplementac¢do do PNAIC promoveu mudancas na pratica docente, entretanto,
ndo se vislumbrou avancos no tocante aos indices de alfabetizacdo. Autores também acenam que a
busca pela qualidade da educacdo é um dos aspectos motivadores para a implementacdo de politicas
publicas educacionais, os programas surgem a medida que as avaliagbes externas mostram que nao

se tem avancado qualitativamente na educacao.
b) O PNAIC e o Desenvolvimento Profissional Docente

Observando como o PNAIC afeta as condi¢cbes de trabalho docente, os autores evidenciam sua
precarizacdo. Leme (2015), ao estabelecer relacdo entre a formacdo e as condi¢Ges do trabalho
docente, afirma que a formacdo contribui de algum modo, entretanto, ndo atingiu as expectativas e
gue de certo modo ndo representou avanco no tocante ao desenvolvimento profissional dos
professores e observou a responsabilizacdo sobre o trabalho docente nas diferentes instancias. De
acordo com Leme (2015, p.145), a formacdo aligeirada levou os orientadores de estudos a serem
“deturpadores da politica publica com a qual trabalharam”, visto que o formato proposto era

inadequado ao tempo viavel e as condi¢Oes ofertadas aos professores.

Santos (2018) evidenciou fatores que, segundo os sujeitos de seu estudo, desmotivam os professores
na formacdo continuada, como a sobrecarga de trabalho, as salas lotadas e o desrespeito a legislacdo

guanto a hora atividade. Delineando o caminho da precarizacdo, observa-se também a aprovacao da
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PEC do Teto de Gastos e a Reforma Trabalhista, politicas que atingem diretamente o trabalho do

professor, além da Reforma da Previdéncia, que sabota a classe trabalhadora.

Na pesquisa de Brito (2018, p.151) também é recorrente as condi¢Ges de trabalho do professor,
segundo a autora, estas refletem diretamente em seu processo formativo, pois, “devido aos baixos
salarios, esses profissionais precisam assumir uma extensa carga horaria, em uma ou mais escolas,
com péssimas condicdes de infraestrutura, turmas superlotadas e com pouquissimos recursos
materiais para o desenvolvimento de atividades”. Nesse sentido, a autora argumenta que a formacgao
ndo deve ser desconectada das condi¢des de trabalho do professor, uma vez que o “desenvolvimento

profissional dos professores nao depende, apenas, da formacgao”.

Conceicdo (2018) sinaliza a perspectiva de regulacdo e autorregulacdo do trabalho docente no PNAIC,
via monitoramento das atividades. Ferreira (2019) afirma em seu estudo que o PNAIC visa ampliar os

indices da alfabetizacdo a partir da qualificacdo dos professores.

Como resultado, observou-se que a politica “produziu novas identidades e sentidos de
profissionalismo, articulando praticas coletivas e colaborativas com tecnologias de controle e
performativas”. O estudo também aventou que o PNAIC “atuou hibridamente, visto que ora valorizava
a pratica docente ludica, ora contribuia para a legitimidade da responsabilizacdo e dos sistemas de

avaliacdo em larga escala” (FERREIRA, 2019, p. 07).

Guadagnim (2019) e Ferreira (2019) concordam que o trabalho docente no PNAIC é marcado pelo
controle dos resultados, que certamente impacta na formacdo dos professores e na organizacdo do
trabalho do professor. Nesse sentido, o PNAIC potencializa a perda de autonomia do professor, a
medida que os docentes sdo responsabilizados e monitorados, tendo em vista que o programa orienta

aos professores que os conteldos trabalhados devem estar ancorados nas avaliagdes.
c) O PNAIC nas Politicas Educacionais

Quanto as caracteristicas relativas ao PNAIC, sdo pontuados os limites de uma politica concebida em
ambito federal, fora da escola. Segundo Ventura (2016), é um desafio a construcdo da politica
educacional, visto que esta visa atender aspiracdes da sociedade e, em seu bojo, estdo os objetivos e

valores que emanam das expectativas para a consolidacdo da educagado de um povo.

Para Oliveira (2016), o PNAIC possui bases epistemoldgicas ancoradas no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, atende a mudanc¢as no mundo do trabalho, condi¢do esta que levou a

praticas de alfabetizacdo os vieses pragmaticos e tecnicistas. Luz (2017, p.131) aponta contribui¢Oes
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do PNAIC, considerando que o programa promoveu “acdes concretas direcionadas a pratica
pedagdgica dos professores alfabetizadores”, entretanto, afirma que, em relagdo a organizagao e
implementagao, os direcionamentos do PNAIC sdo determinados por influéncias advindas dos
organismos internacionais. Logo, observa-se os interesses que motivam a criacdo de politicas
educacionais, que levam a propostas imediatistas e descontinuas, ou seja, propostas paliativas, que

visam interesses pontuais.

Santos (2017) afirma que o PNAIC apresenta uma formacao tecnicista e situa-se enquanto politica de
governo, fato que inviabiliza sua continuidade. Segundo os estudos, para se atingir mudancas efetivas
€ necessario investir na continuidade dos programas e nos resultados apontados pelas pesquisas e

estudos na area e ndo somente em opgodes e interesses politicos.

Para Machado (2018, p.57), a implantacdo do PNAIC se difundiu com a justificativa de que seria
possivel “agir e gerenciar os riscos sobre os sujeitos envolvidos na alfabetizacdo sejam eles alunos ou
professores”. O PNAIC é mais que uma politica de formacao de professores, esta se constitui também
enguanto politica de curriculo para a etapa da alfabetizacdo, considerando que este “regulamenta,
financia, estrutura e promove ac¢des, monitorando medidas de avaliacdo em larga escala do que se

busca como um processo ou ciclo de alfabetizacdo de todas as criancas” (ROSARIO, 2018, p.26-29).

5 CONSIDERACOES FINAIS

A tessitura textual cindida nesse percurso reflexivo buscou amalgamar as discussGes com interesse em
evidenciar as nuances das pesquisas que se interessaram pelo PNAIC enquanto viés para a discussao
proposta, para além desse objetivo nos esforcamos em promover a interlocucdo entre as pesquisas e

potencializar um espaco que permitisse conhecer o campo proficuo de pesquisas sobre o tema.

Fica evidente que as politicas sao interpretadas para posterior traducao destas, fato que implica em
medidas de compreensdo e criacdo de possiveis estratégias que vislumbram sua materializacdo. De
acordo com as contribuicdes do referencial tedrico aventado as Politicas Educacionais ndo se
materializam no chdo da escola pelos moldes em que foram pensadas, os profissionais as ressignificam
a medida em que se apropriam destas, a exemplo do PNAIC. Podemos conferir que o Pacto se constitui
como uma politica, pautada na racionalidade técnica e que promove a cultura do desempenho, a fim
de atingir seus propdsitos que é de obter bons resultados dos estudantes no ciclo de alfabetizagao.

Nesse sentido, cabe-nos afirmar que as politicas provocam impactos nos contextos aos quais sdo
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implantadas, isso ndo quer dizer, que necessariamente resolvem os problemas que justificaram sua

existéncia.
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A Casa Da Minha Infincia, Um Ambiente Alfabetizador: Do Abragar Uma Letra A Outra As Reminiscéncias Das Mem®rias Afetivas

Resumo: Este texto aborda as contribuicdes de um ambiente familiar alfabetizador por meio das
reminiscéncias do ponto de vista de uma professora que conta as suas memorias afetivas da escola da
infancia, especificamente do periodo em que se alfabetizava. A personagem assume o lugar de aluna
e apresenta os diversos contextos vivenciados tanto as condi¢gBes materiais e pessoais quanto os
aspectos ideoldgicos e sociais de uma fase da vida escolar muito importante para todo sujeito, a
apropriacdo de atos de leitura e de escrita. Incluem-se o afeto da familia, da professora primaria e os
objetos, como: os livros de leitura que possibilitaram os diversos modos de ler os comportamentos, as
situacOes, e os aspectos culturais, naguele momento. Alfabetizar é muito mais do que juntar silabas,
formar palavras e adquirir consciéncia fonoldgica, é reconhecer a linguagem na dialogia da vida como
responsavel pela formacdo da consciéncia humana. Logo, para o embasamento tedrico das reflexdes
apresentadas, serdo abordados estudos de Soares (2003), de Alvarenga et al (1989), de Carrascoza
(2013), de Andrueto (2017), de Girotto e Souza (2010), Arena (2021), e, ainda, as contribuicdes da

filosofia da linguagem, tais como: Bakhtin (2003-2011), Volochinov (2019), entre outros.

Palavras-chaves: Alfabetizacdo, Afetividade, Leitura, Literatura.
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INTRODUGAO

Antes de sermos professores, fomos alunos e continuamos aprendendo. Como diz Guimaraes Rosa,
em Grande Sertdo Veredas, “Mestre ndo é quem sempre ensina, mas quem de repente aprende”
(1983, p. 326). Se o caminho se faz no caminhar, nos tornamos mestres nesse processo de,

continuamente, ser nascente, depois cdrrego, riacho, rio, mar, e, por fim, chegar ao grande oceano.

Como educadores alfabetizadores, ndo raro, precisamos exercitar nossa alteridade, sendo possivel
colocarmo-nos no lugar do outro e fazermos por meio de um rememoramento de nossa trajetéria de

professor e da nossa histéria da vida escolar.

Em razdo disso, este capitulo aborda uma reflexdo acerca das nossas reminiscéncias da escola da
infancia, da forma como aconteceu a alfabetiza¢do, por meio da lembranca das leituras, das licdes,

das cartilhas, dos livros, das pessoas e das vdrias situacdes sociais e politicas da época.

Na condicdo de pesquisadores, supomos que faltam leituras ao professor alfabetizador, talvez pelos
baixos indices brasileiros de alfabetizagcdo, mas pouco conhecemos os contextos diversos da formacao

desse educador e a sua histéria de vida.

Por vezes, é importante tirar o eu do centro. O ponto de partida é sempre o outro e ndo o “eu”, porque
somos constituidos pelo outro na interacao ao “manter a diversidade concreta do existir” (BAKHTIN,
2010, p. 118) e, assim, se constituem o “eu” e o “outro”, mutuamente, pelo texto, pela fala, pela voz,

como seres expressivos e falantes da palavra viva.

Dessa forma, para o embasamento tedrico-metodolégico de nossa abordagem, sdo considerados os
estudos de Bakhtin (2003-2011), Volochinov (2019), Andrueto (2017), Soares (2003), Alvarenga et al
(1989), Girotto e Souza (2010), Carrascoza (2013), Arena (2021) entre outros.

Bakhtin (2011, p. 348) diz que “Viver significa participar de um didlogo: interrogar, ouvir, responder,
concordar, etc”. O aluno possui o direito a alfabetizacdo, a leitura e a palavra. O fil6sofo russo continua
dizendo que “as complexas relagdes de reciprocidade com a palavra do outro em todos os campos da
cultura e da atividade completam toda a vida do homem” (BAKTHTIN, 2011, p. 379). E nés como seres
alfabetizados dialogamos com e pelas palavras, admiramos, sentimos, vivenciamos, porque é na troca
verbal com o outro que ha “refracdo de sentido” e, assim, o “eu” é constituido pelo outro na

alteridade. Alfabetizado e alfabetizador se constituem mutuamente, pelo enunciado, pela linguagem.

Dessa forma, é no ato “responsavel” e “responsivo” nosso de pesquisadoras, em que nos colocamos

na condicdo de narradoras de um processo de aprendizagem da leitura e da escrita, é que
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abordaremos na primeira secdo, as condicdes materiais e pessoais de acesso ao método silabico de
alfabetizacao no meio familiar e a repercussdo e importancia desse ato afetivo na vida académica. Na
segunda secdo, envolvemos o leitor ao lugar de importancia que a leitura literdria ocupou na vida de
uma professora pesquisadora. Por fim, nas considera¢des analisamos a preponderancia da afetividade
para o processo de alfabetizar, uma vez que, como afirma Bosi (2003, p. 68) “a narragdo da prépria

vida é o testemunho de maos eloquentes dos modos que a pessoa tem de lembrar é a sua memoria”.

O EMOCIONAL, O INTELECTUAL E O SOCIAL NA ALFABETIZAGAO: UMA LEITURA

Conforme pensou Bakhtin (2010), o sujeito é um ser singular e ocupa um lugar Unico em sua existéncia.
E desse lugar ele assume seus atos como ser responsivo e responsavel. Quanto ao sujeito na fase da
idade escolar ndo é diferente. E nessa interagdo comunicativa de troca social com o leitor expomos
algumas reminiscéncias da infancia, a fim de que estas palavras possam ecoar reflexdes entre pais,
educadores e estudiosos no sentido de pensarem nas resisténcias, nas politicas, nas diversas leituras
e nos possiveis modos de alfabetizar. Do ponto de vista de Arena (2021), é necessdrio combater “a
desumanizacdo escancarada em politicas, planos e métodos, concretizados em livros, cartilhas e

apostilas de facil consumo, e, também, como contraponto a literacia e ao alfabetizar-letrando.”

Carrascoza (2013), em seu livro Aos 7 e aos 40, nos aponta enunciados outros que nos levam a refletir
sobre o ato de ler pessoas, ao mesmo tempo que voltar a memdria da infancia aos sete anos é fazer
uma releitura das experiéncias vividas para que cheguemos a uma compreensao do processo e, hoje,
apos os 40, ha muito sentido ao lembrar do dizer do pai: “O Unico bem que os pais podem deixar aos

filhos é o estudo, porque esse ninguém tira de vocé.”

Ao rememorar os tempos idos, aquele homem, lavrador da roga, que plantava e colhia alimentos por
meio de uma politica injusta de arrendamento de terras, foi também o pai alfabetizador, o pai
contador de histdrias, o pai formador de consciéncia politica. Desde muito cedo, ensinou a enxergar
que faltava a justica social e a lutar por ela. A politica da divisdao da colheita ndo era justa entre

fazendeiro latifundiario e arrendatario.

O pai chegava do trabalho cansado, tomava banho, jantava, acendia uma lamparina e ensinava a filha
a ler e escrever na cartilha “Caminho Suave”. Como diz Carrascoza (2013, p. 106) “eu estava
aprendendo a ler e a escrever e me encantava ao descobrir como uma letra se abragava a outra para
formar uma palavra”. O método? Naquela hora, ndo importava a nenhum deles. Ambos gostavam

daquele momento do dia porque era o Unico de carinho, de colo, de elogio a cada acerto, a cada licdo
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dada, a cada letra bonita tracada. Esse pai contava histérias de princesas, de reis e rainhas, de animais
encantados. A mae ficava ao redor costurando, apds ter amamentado o irm3ao mais novo. Essa imagem

da memdria nos remete a arte de Jean Frangois Millet (1870).

Millet, Jean Francois (1814-1875) - 1870-72 Woman Sewing by Lamplight
(Disponivel em:https://artsandculture.google.com/category/artist?hl=es)

Situacdo semelhante a de Carrascoza (2013) mais uma vez, “na hora de abrir a cartilha [...], eu sempre
gaguejava, rasurando o siléncio. Meu irmdo, mais avancado no mundo da leitura, ria as soltas,
zombando dos meus erros” (p. 106). Mesmo sentindo-se segura, sabendo da afetividade dos pais,
naquele contexto de alfabetizacdo e da importancia de saber ler ao juntar letra com letra, aquela filha
sabia muito antes, ler as pessoas, ler as a¢des, os gestos, as atitudes, pois, “[...] ndo basta saber ler e
escrever, é preciso saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias da leitura e da

escrita que a sociedade faz continuamente” (SOARES, 2006, p. 20).

O pai era severo, bravo, bem rigido. Tudo tinha de ser levado a sério, mas a mesa de estudos, ele era
carinhoso e apresentava um mundo de criatividades e possibilidades de leitura, ndo usava apenas a
cartilha. Pegava a lata de extrato de tomate, um mac¢o de macarrdo, a margarina, o sabdao em pé.
Todos os rétulos serviam como material de leitura. Um fazia perguntas ao outro sobre o lido. Assim
como ensinam Girotto e Souza (2010) “fazer perguntas ao texto”. A menina sabia que o extrato era
feito do tomate porque eles tinham na horta de casa, mas e o macarrdao? De que é era feito? O pai
falava da “matéria prima”. E havia toda uma explicacdo. Logo, ndo era apenas aula de Lingua

Portuguesa e Matematica com palitos de fosforos e graos de feijdo. Eles sabiam ler o tempo, os dias
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de sol e de chuva, ler o olhar das pessoas e, principalmente, os filhos todos liam o olhar do pai. O sim

e 0 ndo eram muito nitidos sé no olhar. Com leitura fluente ja era hora de frequentar a escola.

E bem verdade que a escola ensina apenas a decodificacdo de palavras, os fonemas e os grafemas, os
usos do X, SS e Z. A crianga pronuncia em voz alta o que |1, mas sem compreensao do lido. Os tempos
mudaram, porém, o ensino ainda continua trazendo apostilas, cartilhas e livros didaticos pouco

modificados.

Da fazenda onde moravam até a escola contavam-se seis léguas® de distancia (varidvel segundo a
época), por volta de 1978, chegando a quase 29 quildmetros. Era uma distancia consideravel para o
percurso de uma crianca de sete anos. Entretanto, um irmdo e quatro irmas e, também alguns primos
iam para a Escola Municipal Bombocado, no municipio de Goids-GO. Todo o percurso era carregado
de leituras, acontecimentos e nem dava para sentir o cansaco da distancia. As cabecgazinhas voltavam
cheias de conteldos e mais possibilidades de leituras. Mesmo sendo uma classe multisseriada, havia
o0 acompanhamento corpo a corpo da professora. A amorosidade era elemento preponderante para o
método que, segundo o fildsofo russo: “Eu amo o outro, mas ndo posso amar a mim mesmo, o0 outro
me ama, mas nao ama a si mesmo; cada um tem razdo do seu proéprio lugar, e tem razao nao
subjetivamente, mas responsavelmente. (BAKHTIN, 2012, p. 104). Todas aquelas criangas estavam sob
a guarda (responsabilidade) da professora durante a tarde. Responsivamente, no processo dialdgico,

cada ser expressivo e falante envolvido respondia pelos seus atos de ler, de escrever, de aprender.

Nesse universo alfabetizador, o dialogismo, numa classe multisseriada, acontecia pela troca verbal,
“os mais avancados no mundo da leitura” (CARRASCOZA, 2013) ajudavam os iniciantes. E assim a
leitura fluia. Os livros de literatura, numa escolinha feita com folhas de buriti? , eram escassos, mas os
gue existiam eram lidos, comentados, partilhados. Ao final da aula, todos queriam o “pé de
Pirlimpimpim”, inventado por Monteiro Lobato, em Sitio do pica-pau amarelo, para chegarem logo em
casa, onde o pai contava histdrias lidas e histérias vividas. O tempo passava e mais leituras
encharcavam aquelas criangas na escola da infancia, assim como os campos ficavam molhados varios
dias no tempo das aguas, como diz Bartolomeu Campos de Queirds no livro Indez. E assim, cada vez

mais, todos os irmaos iam em busca de dguas mais profundas na ansia de ser rio.

“PARA MIM, LIVRO E VIDA, E CASA E COMIDA”: OS LIVROS TAMBEM ME ALFABETIZARAM

O momento de fabulagdo, aquele de deixar a imaginagdo entrar no reino da criancada, era constante

na boneca de pano e nas roupinhas confeccionadas pela mamae, na caminha de boneca feita de buriti
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pelo papai, no cachorro de abdbora madura construido pelo irmao, o primogénito. Os livros literarios,
que uma senhora rica da cidade mandava para a afilhada, supriam a falta de brinquedos mais
pomposos. E, na leitura, aquela crianca aprendia inferir significados como dizem Girotto e Souza (2010,
p. 85), “visualizagdo é uma forma de inferéncia”, pois, ao lermos, por exemplo, Robinson Crusoé, de
Daniel Defoe, temos medo da soliddo, ao mesmo tempo que nos tornamos senhores da nossa propria
ilha. “Quando os leitores visualizam, estdo elaborando significados ao criar imagens mentais, isso
porque criam cenarios e figuras em suas mentes enquanto leem, fazendo com que eleve o nivel de

interesse” (GIROTTO e SOUZA, 2010, p.85).

Ao pensar nesse processo de visualizacdo, voltamos nosso olhar para aquela época, na zona rural, em
gue ndo havia televisdo e nem internet, nds nos vemos constituidos pela nossa infancia, nesse didlogo
com a histdria. Girotto e Souza (2010) citam Owocki (2003) quanto a visualizacdo: “A figura em nossa
mente nos conecta com o texto ou com o que estamos aprendendo e elas, geralmente, deixam
impressdes permanentes” (p. 87). Na leitura de Robinson Crusoé, visualizamos a ilha, sentimos o
cheiro do mato, o barulho das dguas do mar, imaginamos o frio e a fome do personagem. E quantas
perguntas fazemos ao texto? Dialogamos com o narrador, com o autor e até com o prdprio

personagem.

Nessa corrida lenta para o rio, a menina da nossa histéria enfrentou obstéculos, desviou pedras, saltou
barrancos. Para todo riacho chega o tempo da seca. Quanto sofrimento! Quao longo é esse tempo!
Como riacho, ndo estava ela preparada para receber tamanha secura. O pai ficou doente com epilepsia

e ndo podia mais trabalhar na roca.

Na ansia de se tornar rio, assumir ares de importancia, ser mais encorpado e experiente, ela assumiu
a eterna busca de juntar suas dguas ao mar. Ou seja, 0s pais prepararam-na muito bem para estar apta
a percorrer o “Caminho suave” de seis léguas: da Fazenda Ipanema a Fazenda Bombocado em busca
do desbravamento de outros conhecimentos, outras viagens encantadas, que mostravam o menino e
a menina da capa da cartilha Caminho Suave. Adquirir nova linguagem. Treinar a contrapalavra. Suaves
foram as histdrias ouvidas, suaves foram as amizades encontradas, mas suave mesmo foi conseguir

ler pela primeira vez e sozinha a histdria de Pirlimpimpim e depois tantas outras de Pedro Malazartes.

A familia mudou-se para a cidade e a mae com nove filhos ndo conseguia sustentar todos sozinha. A
crianga, com nove anos de idade, foi trabalhar de baba (cuidar da filha de um casal de médicos). Nessa
casa, encontrou entre os livros de medicina, os de poesia. Leu todos da colecdo: Vinicius de Morais,

Camdes, Chico Buarque, Drummond, literatura comentada, Jodo Cabral de Melo Neto e muitos outros.
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Serd que existe literatura separada para crianca e literatura para adultos? Presumimos que nao,

segundo Maria Teresa Andruetto (2012).

Aquela babysitter leu livros de anatomia, biologia, artes, mas os de literatura fascinavam-na. A menina,
crianga ainda, tinha de dormir no trabalho para cuidar da menininha a noite. Por varias vezes, chorou
de vontade de ir para casa. O que a acalentava era a literatura. As histérias literarias davam colo,
afagavam, tiravam aquele “né da garganta” e que ela ndo conseguia entender o porqué e nem para

que. Hoje, mais do que nunca, a compreensao veio, lendo o livro Por uma literatura sem adjetivos,

Para que escrever, para que ler, para que contar, para que escolher um bom
livro em meio a fome e as calamidades? Escrever para que o escrito seja abrigo,
espera, escuta do outro. Porque literatura, mesmo assim, é essa metafora da
vida que continua reunindo quem fala e quem escuta num espago comum, para
participar de um mistério, para fazer que nasca uma histéria que pelo menos
por um momento nos cure de palavra, recolha nossos pedacos, junte nossas
partes dispersas, transpasse nossas zonas mais indspitas, para nos dizer que no
escuro também esta a luz, para mostrarmos que tudo no mundo, até o mais
miseravel, tem seu brilho. (ANDRUETTO, 2012, p. 24, grifos da autora)

Ao ler esse trecho, ficamos sem voz, escutamos com a mente, com o cora¢do que bate acelerado como
se passasse um filme em nossa cabeca de toda aquela trajetdria. Quantos autores, quantas pessoas
trouxeram essa luz, esse brilho para essa vida. E por algum tempo, na adolescéncia, ela leu quase todos
os livros da Lygia Bojunga. Comecou a escrever um diario bem no estilo da linguagem da personagem
do livro A Bolsa Amarela. No seu jeito de ser calada, timida, mas bem observadora, adorava ler as
pessoas. Todo o seu siléncio incomodava quem estava por perto, entretanto, vozes ecoavam dentro
de si, e ela as colocava no papel. E a escrita, muitas vezes, recolheu os seus pedacos e a refez de novo
e de novo, como professora de adolescentes e incentivadora de leitura, alfabetizadora dos filhos e dos

sobrinhos, mestre, orientanda de um doutoramento e aprendiz de uma vida toda.

CONSIDERAGOES FINAIS

O pensar e o fazer pedagdgico nao estao destituidos da possibilidade de falar de amor, de sonhos, de
membdrias vividas. Assim como fazia com a escrita da Lygia Bojunga, escrever usando uma linguagem
prépria com as metdaforas tao bem explicadas também é um modo de enunciar e fazer com que o signo

se coloque na arena de luta.

E, se viver é participar desse didlogo como ja dito por Bakhtin, consideramos que as ideias deste texto
apresentam em seus signos verbais a importancia de conhecermos pelo menos parte da vida do sujeito

alfabetizador, ja que ha uma relevancia em conhecer o aluno, os pais do aluno, onde moram, o que
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fazem. Logo, esse sujeito a ser alfabetizado, na troca social, deve, aos poucos, conhecer o seu

facilitador da leitura.

Este relato foca mais na histdria da infancia, nas sensac¢des, nos sentimentos, nas percepcbes de
leituras e na amorosidade entre alfabetizado e alfabetizador, uma vez que a alteridade é fator
preponderante nessa relagao de troca social. Nesse sentido, a participa¢do da familia complementa
de forma significativa o exercicio do ler e do escrever, mesmo que as condicdes materiais e pessoais

ndo sejam as melhores nos diversos contextos.

A palavra coisificada esta sendo, aos poucos, substituida nas mentes e praticas de alguns professores
alfabetizadores na atualidade. A palavra viva é parte da alfabetiza¢do, a qual deve estar nas relagdes
familiares regidas pela afetividade e pelo conhecimento de mundo. Devemos nos ocupar de estudos
metodoldgicos, desveladores e necessarios a um processo de alfabetizagdo auténtico inserido na vida,
pois, o que aprendemos, de alguma forma, fica marcado e, certamente, marcamos a vida de nossos

alunos.
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NOTAS

Nota 1
Medida itineraria que equivale a a 6.000 metros.
Nota 2

Espécie de palmeira encontrada desde o Para até Sao Paulo.
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O Que Pensa Uma Professora Sobre A Docéncia Com Bebés?

Resumo: Este artigo analisa a concepcao de uma docente sobre “o que é ser professora de bebés” em
uma creche. Tem como pressuposto a compreensdo de que a docéncia no bergario denota
singularidades que envolvem saberes (FOCHI et al, 2018; BARBOSA, 2009) e crengas (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2011). A andlise das entrevistas realizadas deu origem a duas categorias: “ter”
atributos especificos e “fazer determinadas tarefas”. E sobre esta Ultima que o texto focard sua

atencdo, notadamente, nas expressoes “entender a crian¢a” e “diferenciar o choro”.

Palavras-chave: Docéncia, Creche, Bebés, Tarefas.

Eixo temdtico: Formacao de professores e educadores de infancia.
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1 INTRODUGAO

Este artigo apresenta a concepc¢ao de uma docente sobre “o que é ser professora de bebés” em uma
creche. Tem como pressuposto a compreensdo de que a docéncia no bercario denota singularidades
que envolvem saberes (FOCHI et al, 2018; BARBOSA, 2009) e crengas (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011).
Trata-se de um recorte de uma pesquisa mais ampla que analisou as concepc¢des de professoras e de
auxiliares que atuam em creche sobre a atuagao docente promotora de praticas educativas de boa
qualidade com bebés em instituicdes com propostas pedagdgicas distintas. Deste modo, apds esta
breve exposicado introdutdria, apresenta caracteristicas do papel da professora de bebés no ambito da
Pedagogia da Infancia. Em seguida, destaca e analisa as expressdes mais recorrentes na fala da
professora de uma instituicdo publica relativas a categoria “fazer determinadas tarefas”. Por fim,
chama atencdo para a importdncia a ser dada pela professora da relacdo entre as tarefas

desempenhadas por ela e a necessidade de saber acerca das caracteristicas dos bebés.

2 ALGUMAS CARACTERISTICAS DO PAPEL DA PROFESSORA DE BEBES

O tema da especificidade da docéncia com bebés vem sendo amplamente discutido nos ultimos anos
por pesquisadores no ambito da Pedagogia, em especial, na drea de Educacdo Infantil (OLIVEIRA-

FORMOSINHO et al 2011; FORTUNATI, 2009; FREIRE, 2014; FOCHI et al, 2018;)

Deste modo, corrobora-se com Oliveira-Formosinho et al (2001) quando afirmam que a docéncia com
criangas na faixa etaria entre seis meses a trés anos de idade requer da professora de Educacgao Infantil
tarefas especificas que se diferenciam do exercicio de outros docentes que trabalham com criangas
de mais idade na primeira etapa da Educacdo Basica. As autoras defendem que o papel da professora
de Educacdo Infantil estd no mundo da interacdo, que abrange respeito pela crianca, refletido no tom

de voz, no gesto, no contato visual, na escuta, no encorajamento.

Nessa direcdo, Freire (2014) destaca que o “instrumental importante na vida do ensinar do educador
é o ver (observacdo), o escutar e o falar [...], olhar o outro e a si préprio [...] abrir-se para o
entendimento de sua hipétese [...], ter o desejo de comunicar” (p. 32, grifos da autora). Ela aponta,
ainda, que rir, brincar e alegrar-se fazem parte do papel da professora, pois integra elementos como
a humildade, curiosidade e paciéncia. Este fato fortalece o principio de “acreditar que o outro é
(sempre) capaz de aprender, onde o riso e a alegria sdo instrumentais exercitados no jogo de sua

aprendizagem” (FREIRE, 2014, p. 33).
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Fortunati (2009) assevera também que o adulto precisa se destacar por seu papel mediador das
“relagBes construtivas entre os elementos da situagdao em que se acha mergulhado junto as criangas”
(p. 80). Tais elementos incluem situacdes em que as criangas se sintam apoiadas em um contexto que
valorize as interagdes, considerando-as como protagonistas de suas experiéncias. Nessa dire¢ao, Fochi
et al (2018) assinalam que o “professor tem papel de organizador, sustentador e pesquisador da a¢do
livre dos bebés [que] exige reflexdo, sutileza e sensibilidade, sendo ainda um caminho a ser percorrido

junto a acao-reflexao” (p. 79).

Ante as contribuicbes dos autores supracitados buscou-se evidenciar uma investigacdo que
confirmasse a necessidade de caracterizar a docéncia com os bebés na concepgao da professora.
Considera-se que a vida cotidiana na creche deva promover o cuidado e a educacdo de modo
indissociavel e seja compreendido pela professora como relevante para o desenvolvimento, a

aprendizagem e o bem-estar das criancas.

3 PERCURSO METODOLOGICO

A investigacdo apoiou-se na abordagem qualitativa por envolver a necessidade de a pesquisadora
interagir com pessoas, fatos e contextos (CHIZZOTTI, 2003). Mediante essa escolha, a abordagem
etnografica foi outra opcdo que contribuiu para que fossem utilizadas técnicas que permitiram

aprofundar questdes carregadas de valores, crencas e habitos que envolveram a pesquisa.

Neste sentido, alguns dos pressupostos dos estudos etnograficos destacados por André (1995)
nortearam a investigacao, dentre eles: a) visdo holistica adotada em torno do olhar sobre os adultos e
as criancas que se revelaram nos modos de participacdo e interacdo; b) preocupa¢do com a producdo
de dados que incluiu uma descri¢do densa das atividades da rotina em periodo parcial e integral, em
dias alternados, durante cinco meses, em cada instituicdo; c) proximidade com as atividades da rotina

em situacOes de brincadeiras nos contextos.

Deste modo, no ano de 2018, o trabalho de campo foi realizado na Creche Brincadeiras Inventadas da
rede publica do municipio de Fortaleza, Ceard, em uma turma de bebés constituida por 16 criancas
com idade entre 12 a 18 meses, com duas meninas e 14 meninos. Foram realizadas 16 se¢bes de
observagdes com duragdo de oito horas diarias, em uma turma de bebés, no periodo manh3a e tarde,

em dias alternados. Também se realizou entrevistas individual e coletiva.

Este artigo centra-se na analise dos dados decorrentes da entrevista coletiva que foi realizada em dias

diferentes. No primeiro dia, a professora respondeu a questdo “o que é ser professora de bebés?” e
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no segundo, leu a resposta da questdao, complementou e justificou sua opinido. Esse procedimento

teve duragdao em média de duas horas.

4 A VISAO DE UMA PROFESSORA SOBRE A DOCENCIA COM BEBES

O resultado apresentado nessa sessao integra o esfor¢o da pesquisadora de estar atenta a “escuta”
da participante, de modo a encaminhar a andlise com sensibilidade, respeitando o que o outro pensa,
como lembra Freire (2014, p. 33) “escutar envolve perceber o ponto de vista do outro (diferente ou
similar ao nosso), abrir-se para o entendimento de sua hipdtese, identificar-se com sua hipétese para

compreensdo do seu desejo”.

Quando estimulada a caracterizar “a professora de bebés”, uma das categorias que emergiu da fala
da docente foi “fazer determinadas tarefas”. Dentre as expressdes mais recorrentes que representam
as “tarefas” da docéncia com bebés, destacaram-se: “entender a crianca” e “diferenciar o choro das

criangas”.

A expressao “entender a crianca” que mais aparece nas narrativas docentes (em torno de oito vezes),
sugere a relevancia dada pela professora a “tarefa” de compreender o processo de insercdo da crianca
na creche. Ela faz uma comparagado desse processo durante os dois semestres que compdem 0 ano
letivo e aponta a necessidade de “conhecer” a individualidade de cada crianga e os modos como

interagem. O trecho subsequente ilustra a compreensao da docente sobre este tema:

[...] Para a gente se habituar ao espago, a rotina, entender esse processo
[adaptacdo da criancga a creche] como algo que vai fazer parte da vida deles [das
criangas] porque faz parte da nossa cultura estar numa escola. Ter educagao.
Entdo, assim, é dificil a gente lembrar do primeiro semestre. Aquelas coisas
acontecendo. Os meninos indo e voltando. Eles se organizam, brincam. Ali [faz
referéncia a primeira entrevista coletiva] j& estavam muito auténomos, as
criangas. No primeiro semestre é onde a gente comega todo esse entender a
crianga, escutar a familia, respeitar a individualidade, conhecer cada um,
entender o choro que é birra, o choro que é dor, o choro que é sono (P .,
ENTREVISTA COLETIVA, SEGUNDO SEMESTRE DE 2018).

“Entender” remete a conhecer as criancas no espaco da creche, suas formas de se relacionar, suas
caracteristicas, que demandam conhecimento nas diversas areas como Psicologia, Educacdo,
Sociologia. A expressao “entender a crian¢a” apareceu quando a professora relata sobre o periodo de
insergao da crianga na creche, em que considera que um novo ambiente e pessoas que convivem no
espaco de vida coletiva fazem parte da aprendizagem dela. O papel da professora de bebés inclui
compreender que esse processo de “adaptacao” acontece de forma dindmica com “os meninos indo

e voltando” (P, SEGUNDO SEMESTRE DE 2018).
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A presenca do choro da crianca, no periodo de entrada da crianga na creche é recorrente no trabalho
que uma professora desenvolve, especialmente, com essa faixa etaria. Este fato merece atengao
porque se sabe que, inicialmente, o choro tem origem essencialmente na vida orgénica, por
desconforto fisico causado pela urina e fezes ou por posi¢ao corporal, por exemplo. Contudo, com o
passar do tempo, o choro vai adquirindo o valor de “meio de expressao” (PINO, 2005, p. 205) para
satisfazer determinadas necessidades, como a presenca humana, sobretudo, de um adulto familiar
tdo peculiar no periodo de adaptagao dos bebés e das criangas pequenas. O trecho exemplifica um

momento de acolhimento de uma crianca que frequenta a creche pela primeira vez:

Eu estava com um [uma crianca] chorando e ele [outra crianca] estava la. [Fala
da professora]: -“Olha, o peixe, olha o tubarado, vé isso! ”. A gente [a professora
e o bebé chorando] conversando. E ele [outra crianca falou] “o que vocé ta
fazendo? ”. - “T6 balancando o neném” [professora]. - “Mas porque vocé ta
balancando ele? Da pra mae dele” [riem professora e outra crianca] [outra
criangal. - “Bem que eu queria, mas eu ndo posso” [riem professora e outra
crianga] [professora]: Entdo, a gente vai nessa construgdo. E é interessante o
gue eles [crianga da turma anterior] viveram essa construgdo dentro da sala (P,
SEGUNDA ENTREVISTA COLETIVA, SEGUNDO SEMESTRE 2018).

A professora esclarece que “entender” esse “choro” exige dela, em especial, no periodo de
“adaptacdo”, o acolhimento as necessidades da crianga por colo, didlogo sobre o que acontece na
creche. E para isso, ressalta que é preciso conhecer cada crianca e atender suas demandas, dentre

elas, adaptar-se ao que ela deseja, de modo a diferenciar e atender suas manifesta¢cdes de choro.

Vale ressaltar que entre os temas trazidos pela professora relacionados ao “ser professora de bebés”,
como algo que é necessdrio fazer, portanto, “é uma tarefa”, como “entender a crianca” e “diferenciar
o choro” se constituem importantes para compreender atividades especificas que o trabalho com
bebés requer e deve ser realizado, considerando, especialmente, as caracteristicas das criancas no que
se refere, por exemplo, aos aspectos psicoldgicos quando a professora percebe a importancia de
“escutar” as duas criancas, seja no tempo dado ao acolhimento ao choro, seja na atencdo dada a

crianga que tentou estratégias para também acolher o bebé.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa apresentou os resultados parciais da categoria “fazer determinada tarefa” decorrente
das concepgdes da professora de uma turma de criangas na faixa etdria entre 12 a 18 meses sobre a
docéncia com bebés. O exposto neste artigo origina-se de uma pesquisa mais ampla realizada em 2018

em uma creche publica no municipio de Fortaleza. O pressuposto da investigacdo foi a compreensdo
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de que a docéncia com bebés denota tarefas especificas realizadas pelos adultos que envolvem

aspectos como saberes e crengas.

Deste modo, realizou-se uma investigacdo qualitativa com inspiracao etnografica. O didrio de campo
e a escuta da professora, por meio de entrevista coletiva, sobre o que pensa acerca do que é “ser

AN

professora de bebés” se constituiram imprescindiveis para a identificacdo das “tarefas” que precisam

ser compreendidas e realizadas por uma professora de bebés.

Cabe ressaltar que os bebés apresentam caracteristicas especificas inerentes aos seres humanos e isso
exige saberes e fazeres singulares das docentes que se concretizam na promocgdo de praticas que os

tenham como protagonistas, o que inclui, por exemplo, a defesa pela escuta das criangas.
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Contar Historias Em Tempos De Pandemia: O Encantamento Das Lives

Resumo: O presente artigo busca refletir sobre as experiéncias de pesquisadoras e educadoras com a
contacgdo de histdria neste periodo de distanciamento fisico em que os encontros acontecem de forma
virtual. Esses aprendizados sdo experenciados a partir do “Projeto Ciranda do Brincar” na equipe de
contacgdo de histdrias, desenvolvido pelo Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Infancia e Brincadeira da
Universidade Federal do Maranhdo (GEPIB/UFMA), que tem como propdsito organizar atividades
lidicas para as criancas, englobando distintas especificidades, de brincadeiras, interacoes,
manifestagbes culturais regionais. Este ano incomum, a realizagao deste evento foi em um formato
nao presencial, levantando questionamentos a respeito, que se trata neste escrito, de como se contar
historias remotamente. Percebe-se que a tecnologia em suas varidveis vertentes, encontra-se
presente no cotidiano, organizada e vinculada as atividades didrias. E por que ndo utiliza-la nesse
contexto remoto para contar histdrias através de lives? Pensando no publico infantil, buscou-se inovar
com estratégias de ludicidade que transmitissem a importancia de brincar no distanciamento fisico e
chamar atencao dos educadores para o ludico virtual. Sendo assim, nosso estudo se pautou em alguns
pesquisadores, tais como Abramovich (2008), Gregorin Filho (2004), Jambersi (2014), Santos (2020) e
Valdez e Costa (2013); os resultados permeardo por um breve contexto histérico sobre as narrativas e
o contador, a importancia da vivéncia nessa modalidade de contagdo e, por fim, relatos da rica

experiéncia vivenciada no Ciranda do Brincar 2020.

Palavras-chaves: Contacdo de histéria, Ambiente virtual, Ciranda do Brincar, Pandemia.
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1 INTRODUGAO

Quem nunca ouviu uma histéria, seja ela lida ou contada? Desde pequenos ouvimos as mais diferentes
narrativas ora lidas ora contadas por diferentes agentes sociais. Na familia, hd sempre alguém que
conta algo, sejam fatos reais surgidos no cotidiano das pessoas ora permeados pelo imaginario popular
ora fruto das memdrias afetivas. Mais do que um ato cotidiano, contar histérias ou narrativas
atravessa geragOes e se constitui parte das nossas tradigdes e fontes de conhecimentos, pois segundo
a autora Jambersi (2014, p. 13) “era por meio das histérias que os povos mais primitivos passavam
seus valores, ensinamentos, costumes e sabedoria”. Nesse sentido, o imaginario humano foi se

constituindo com histérias criadas por esses povos e repassados as novas geracoes.

O ato de contar, mas do que um de ato de ensinar, é, acima de tudo um ato de encantar. E, assim,
nesse sentido, que se pretende abordar algumas questdes nesse artigo que tem o objetivo de relatar
a experiéncia vivenciada pelas pesquisadoras através da Ciranda do Brincar, que é uma programacao
que acontece desde de 2018 para comemorar de forma interativa e Iudica o dia do brincar e o dia das
criancas, em especial as criancas filhas dos alunos e funcionarios da Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA). Esta iniciativa faz parte do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Infancias e
Brincadeiras (GEPIB). Entretanto, este ano, em razdo das limitacdes ocasionadas pela pandemia do
novo Corona virus, esta atividade contou com o recurso especial para a transmissdo do evento, em
redes sociais (Instagram). Segundo Dowbor (2013, pag.34): “o préprio surgimento das novas
tecnologias nos permite desenvolver atividades articuladas em redes horizontais interativas,
capitalizando-se tanto a vantagem da proximidade social como da conectividade universal”. Embora,
compreendamos que muitas criangas ndao tenham acesso aos recursos midiaticos, estamos vivendo
momentos de isolamento social, e, tinhamos um compromisso com o lidico na semana da crianca, e,
para ndo deixar que a dindmica da programacado da Ciranda do Brincar de 2020 ficasse esquecida na
memoria, prosseguimos com a realizacdo do evento. Entre uma das programacdes estava a contacao

de histdrias, a qual se formou um grupo de contadores para selecdo de quais histérias seriam contadas

e de como seriam organizadas cada apresentacao.

Assim com a dinamica de contar histdria de forma virtual, levantou-se algumas hipdteses que temos
a intencdo de esclarecer no decorrer deste artigo com as leituras feitas da participacdo dos
internautas, que sdo: a interacdo ludica das criancas com as histérias passam pelo encantamento, pelo
despertar da imaginacdo e pelo prazer de ouvir histdrias; a apreciacdao de histérias, mesmo que de

modo virtual, aproxima o publico ao contador de histérias de forma afetiva; o uso das redes sociais no
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presente momento de pandemia constitui instrumento de promocdo das atividades ludicas, de

maneira especial a contagdo de histéria.

Nesse sentido, busca-se uma abordagem mais dialégica e reflexiva a partir das experiéncias
vivenciados por nosso grupo neste momento em que todos precisaram se reinventar e ressignificar
suas agles, dentre as quais destaque-se o momento de contagdo de histérias, que teve como

objetivos:

e Propiciar as criancas e adultos a oportunidade de ouvir histérias contadas e se

encantar, mesmo que de forma virtual;
e Fortalecer vinculos afetivos entre contador e publico;

e Promover o desenvolvimento da imaginacdo e a interacdo de seu publico através

dos chats da rede social Instagram.

Mediante ao exposto, alguns questionamentos fizeram parte deste debate, como: é possivel interagir
com o nosso publico de forma virtual? O que contar, como contar mediante a rede social? Haverd
envolvimento desse publico, considerando o momento muito conturbado a qual levou as criancas

acessarem as redes sociais com finalidades diferentes das habituais?

2 UM BREVE HISTORICO SOBRE AS NARRATIVAS E O CONTADOR DE HISTORIAS

E notdrio a afirmativa, de acordo com a leitura de vérias obras sobre o ato de contar histérias, de que
esta acdo tem sua origem com a prépria historia do homem. Este ato que tinha como funcdo narrar
acontecimentos cotidianos e manter viva a histdria de um povo, suas vivéncias, seus ensinamentos e,
acima de tudo, sua identidade, torna-se hoje um ato de encantamento e de interacdo ludica entre o

contador de histérias e seu publico.

Santos (2020, p. 1) afirma que “por meio das narrativas, o homem preserva a memdaria, divulga o
conhecimento, compartilha a cultura, exerce religiosidade e prestigio, promove entretenimento,
expressa emocdes e impressdes.” Assim, conclui-se que a contacdo de histdrias tem diferentes
finalidades e exerce uma forca afetiva ao aproximar as narrativas as vivéncias humanas e o modo que
a humanidade procedia para garantir sua memoria viva. Era por meio do ato de contar histérias que
0s povos constituiam a tradicdo oral e a figura do contador de histdrias era um personagem de suma
importancia social e cultural, pois este tinha a funcao de guardar na memdria a histdria de seu povo e

transmiti-lo as novas geracdes. Mas que na modernidade, segundo Jambersi (2014, p. 15), esta figura

74




Contar Historias Em Tempos De Pandemia: O Encantamento Das Lives

“ficou, por algum tempo, adormecido e quase esquecido nas sociedades modernas, sendo, as vezes,

relembrada em um ou outro canto distante dos grandes centros urbanos”.

Aos poucos, esse habito de ouvir histdrias passou a assumir uma fun¢do mais institucional, em que
professores e bibliotecarios assumiram o papel de contador de histérias, conforme aponta Jambersi

(2014):

Gradativamente, o habito de ouvir histérias deixou de ser uma pratica cultural
comum presente no cotidiano das pessoas de todas as idades, cujo
encantamento de unir as pessoas em uma experiéncia singular, passou a ter
endereco e hora marcada, com as escolas e bibliotecas, nas quais os professores
e bibliotecdrios assumiram a tarefa de contar histérias como atividade
educativa complementar para a formacdo cultural e leitora das criancas
(JAMBERSI, 2014, p. 15).

Esse habito entdo, nesse modo, passou a constituir como ato educativo dentro do processo ensino-
aprendizagem, da qual estavam submetidos professores e criancas. Nao obstante essa acdo mediada
como mero ato de ensinar e transmitir conteudos, fez com que as histdrias perdessem o brilho de
encantar e aproximar as pessoas (JAMBERSI, 2014). Por isso, em prol desse encantamento que
professores envolvidos com o prazer da arte de contar e encantar através das histérias, deve resgatar
“o contador de histdérias” como personagem importante para manter viva o gosto em ouvir histdrias

e manter a meméria afetiva das criancas.

Em uma época em que criangas e adultos compartilhavam as mesmas atividades, as histérias eram
comuns a ambos grupos geracionais, ndo distinguindo o que era préprio de adulto e o que era
especifico de criangas, por isso, ndo havia uma literatura especificamente infantil (GREGORIN FILHO,
2009). Na atualidade, ha uma preocupacdo constante em criar um repertdrio literario infantil, aqui no
Brasil, o principal precursor desta literatura foi Monteiro Lobato, que ainda habita em nosso

imaginario. Gregorin Filho aponta que:

Hoje, ha uma producdo literaria/artistica para as criancas que nasce apenas da
necessidade de se transformar em mero recurso pedagdgico, mas cujas
principais fun¢des sdo o ludico, o catartico e o libertador, além do cognitivo e
do pragmatico, ja que visa a preparar o individuo para a vida num mundo
repleto de diversidades. (GREGORIN FILHO, 2009, p. 29-30.).

Essa literatura especifica, permeia uma mudanca de concepcdo sobre o papel da criangca nessa
sociedade e, de acordo com essa mudanca, o publico infantil passa a ter um repertério cultural literario
préprio, ligado a seus interesses e preferéncias. E, com base nesse contexto, professores, assumindo
o papel de contadores de histdria, e, os préprios contadores de histoérias, tem um rico e variado mundo

literario a apresentar as criancas.
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Os contadores de histérias sdo marcados por narrativas de tradicdo oral como contos de fada,
populares ou folcléricos, contos cumulativos, de repeticao, cantigas, poemas, fabulas, parabolas, entre
tantas outras. Entretanto, com o passar do tempo, estes vém utilizando-se de recursos cada vez mais
atrativos que vao além da oralidade como cantigas para abertura e encerramento das histérias,
cenarios (personificados), figurinos, objetos, pellcias etc. (SANTOS, 2020). Estas ferramentas, na visao

dos contadores, ndo podem tirar o brilho de uma boa histéria, apenas torna-las mais atraentes.

Hoje, existem grupos de contadores de histérias que se reunem em todo mundo, compartilhando
ideias, trocando experiéncias e ampliando seus horizontes. Mas ndo tdo distante, os professores e
bibliotecdrios ainda assumem tal papel, tornando esse momento Unico, singular, aproximando
geracOes, gerando encantamentos, despertando fantasias e desenvolvendo o imagindrio infantil. No
Maranhao, temos alguns projetos idealizados por alguns contadores de histérias que se apresentam
em feiras de livros e outros eventos artisticos e literdrios como o Grupo de Teatro Xama3, a qual iniciou

um programa no radio, conforme descrevem abaixo:

Ha dezessete anos, iniciamos um projeto de contadores de histérias,
coordenado por Renata Figueiredo e Gisele Vasconcelos. Ao longo desse tempo
despertamos o desejo de ouvir e de contar histérias em muitas pessoas. O
programa de radio Estacdo Era Uma Vez, iniciou em 2004 e resiste até os dias
atuais com veiculacdo todo sdbado e domingo na Radio Universidade FM. Nossa
missdo é fazer com que o sonho seja a forca motriz para as realizacGes de
nossos projetos. Vivemos impulsionadas pela arte de narrar, de ouvir, de
contar e de sentir histdrias. (disponivel em :

http://xamateatro.blogspot.com/p/contadores-de-historias.html, acesso em
28/10/2020).

Assim, os contadores de histérias vém contagiando o seu publico seja na escola, em eventos culturais

ou bibliotecas.

E as contacdes de histdrias online? Percebemos um grande aumento de contadoras utilizando as redes
sociais (instagram, youtube, facebook), com intuito de levar essa pratica a inUmeras pessoas em
distintas regides do pais, quicd o mundo. Com o crescimento tecnolégico, modos de inovacdo sdo
precisos, ndo diferente ocorre com as atividades ludicas, em que a todo instante é postado algo novo
e, portanto, precisamos (re)significar esse olhar e o modo de contar histérias. Dowbor (2013, pag. 50),
em suas consideracoes finais pontua que: “As novas tecnologias, ao facilitar a conectividade, podem
constituir uma ponte e melhorar a integracdao”. Unir esses meios tecnoldgicos tdo presentes no
cotidiano, com atividades ja existentes (até histdricas), sdo processos que devem caminhar juntos.

Para isso, é necessario, acompanhar e se permitir conhecer tais formatos.
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Mas ao elencarmos tais principios, percebemos que é notério o cuidado com o ambiente para este
momento, como os seguintes: fazer uso de uma decoracgdo leve, de materiais para incrementar essa
contacdo, fazer a escolha da histdria e até a caracterizacdo da contadora (do seu visual), bem como
nao podemos esquecer das nuances vocais adotadas pelas contadoras de histérias para atrair este

publico online.

N3o existe um modo correto de se contar uma histdria. Porém, modelos distintos sdo como guias para

adentrarmos nesse mundo luidico das narrativas de contagdes.

3 PORQUE CONTAR HISTORIA? O QUE ESTE ATO TEM DE IMPORTANTE NAS VIVENCIAS INFANTIS

Pensar nas criancas e sua relacdo com as histérias contadas é pensar na mais profunda relacdo ludica
que podemos desenvolver com as elas. Entdo, faz-se necessdrio desde a mais tenra idade contar
historias, porque somos feitos de narrativas. Desde os primérdios da humanidade, o homem
compartilhava seus saberes, suas impressdes, suas descobertas e acontecimentos cotidianos através

das narrativas.

Esta tradicdo oral compos-se uma grande ferramenta promotora de encontro entre pessoas. As
autoras Valdez e Costa (2013, p. 174), afirmam que “o ato de contar histérias continua reunindo,
juntando, congregando, unindo, ligando e convocando pessoas para ouvir e para viver momentos de
prazer.” Nesse sentido, compreendemos que os lagcos criados pelo habito de contar histérias, nos liga

de forma afetiva e, acima de tudo, promove encontros prazerosos.

Quando o contador de histérias realiza este ato, leva o publico numa viagem fantastica ao imaginario,
ao mundo do faz de conta, a vivenciar com principes e princesas, personagens fantasticos, encantados,
bruxas, lobos maus, entre outros. E, conforme, afirma Valdez e Costa (2013, p. 174) é na imaginacao
qgue “[...] vestimos fantasias, torcemos por final feliz e, de forma natural, nos encantamos.” Ainda,
segundo estas autoras, ndo é s6 os ouvintes que se encantam, também o contador de histérias se

encanta (VALDEZ; COSTA, 2013).

Nesse sentido, percebemos que o encantamento das historias é uma relacdo reciproca e, portanto, é
necessario que desenvolvamos esse ato, num embalo que nos conduz ao encantamento, ao prazer de
explorar o imaginario e a interacdo entre o contador e o seu publico. E importante ressaltar, que contar
as historias, cabe ao contador ter contato com boas obras literarias, ser um leitor pontual, no intuito
de saber selecionar qual histéria contar, se apropriar da ideia do texto para poder saber conta-la. E

necessario, a cima de tudo, gostar da histdria para fazer com que o outro goste.
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Valdez e Costa (2013, p. 177-178) colocam que precisamos percorrer alguns passos para realizacdo da

contacgado de histdrias que sao:

“Ter contato com varios géneros da literatura infantil [...]
Preparar o ambiente [...]

Marcar o personagem [...]

Criar um repertorio [...]

Apropriar-se da histodria [...]

Ter clareza da intengdo [...]

Planejar [...]

Praticar”

Pois como afirmam as préprias autoras “ao escolher a histéria, é preciso pensar na forma de conta-la”
(VALDEZ; COSTA, 2013, p. 177), e ter este dominio requer ampliar os horizontes, repertoriar as
histérias, organizar o ambiente a fim de tornd-lo acolhedor, agradavel e nos convidar a ouvir com
atencdo, com interesse e, principalmente com olhar curioso. Todas estas etapas sdo necessarias para
gue o contador tenha seguranca e tranquilidade para interagir com o publico e comunicar o mesmo

encanto que ele sentiu com a histdria escolhida.

Ouvir histérias é importante para toda e qualquer pessoa, e, para crianga é muito mais, pois além
deste habito despertar sonhos e fantasias, também abrem caminho para sua formacao leitora. Além
de possibilitar a compreensado de seu mundo, de abrir possibilidades para conhecer o que nos cerca e
lidar com as mais diferentes emocgdes. A vivéncia com as histérias é importante para a crianga
compreender de forma ludica situagGes cotidianas as vezes nao agradaveis. Para Abramovich (2008,
p. 20), para se contar uma histéria é preciso “ler o livro antes, bem lido, sentir como nos pega, nos
emociona ou nos irrita.” Uma vez que ao contar uma histdria possamos transmitir a mesma emocao e

o ouvinte possa sentir verdade nesse sentimento.

Quem conta histdrias deixa marcado um jeito singular que o diferencia de outro, tem um jeito Unico
de interagir com seu publico e contagia-lo, esta marca vai sendo constituida com a pratica de contar
histéria. Alguns contadores utilizam musica para iniciar e encerrar as histdrias; outros contam até trés,
enfim, cada um tem uma marca proépria. Segundo Abramovich (2008, p. 18), “contar historia é uma
arte [...] E ela que equilibra o que é ouvido com o que é sentido, e por isso ndo0 é nem remotamente
declamacdo ou teatro [...] Ela é o uso simples e harmonico da voz”. Por isso, ao contar, precisamos
pensar o tom de voz. Ela é elemento principal do contador, pois, através dela, o contador transmite as

emocoes, as expressoes, personalidade dos personagens e o ritmo da narrativa. Mas, devemos tomar
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o cuidado para que o uso da voz ndo crie esteredtipos e infantilizacdo nesse momento, uma vez que
as criangas podem ainda nao ter o mesmo poder de abstragdao dos adultos, mas sao capazes de

perceber algo que soa falso.

Além da voz, podemos pensar no uso do corpo (gestos, palmas, expressdes faciais, movimentos
suaves) e alguns recursos (objetos musicais, avental, musica, fantoches, etc.) para direcionar o olhar e
a atencdo do ouvinte e, ao mesmo tempo, auxiliar o contador a memorizar partes da narrativa. O
momento de contar histdria, cada contador precisa acolher seu publico, criar um ambiente receptivo,
aproxima-lo, esperar que se acomodem, criar um clima de expectativa e depois que estes critérios

forem atendidos, realizar a contagao de histdria.

Considerando isso, compreendemos a importancia das histérias na formacdo humana enquanto
elemento de constituir identidade individual e coletiva, criar memodrias afetivas, difundir
conhecimento de um povo, formar leitores, despertar a imaginacdo, ser fonte de prazer e
entretenimento, e, principalmente, sdo um elo comunicativo e interativo entre quem conta e quem
escuta; entre o real e o fantastico. Portanto, neste momento magico de narrar as histdrias, o contador
tem que saborea-la, sentir cada emocdo que a histdéria desperta, seguir o ritmo e o tempo que ela

exige e passar de forma sincera aos seus ouvintes.

4. A ARTE DE CONTAR HISTORIA: UMA EXPERIENCIA NO PROJETO CIRANDA DO BRINCAR (2020)

Hoje, vivemos um mundo repleto de tecnologias e infinitas imagens que dialogam conosco em nosso
dia a dia, mas este momento especial, em que estamos a exatos oito meses! de afastamento de nossas
atividades presenciais. Levou-nos a repensar maneiras ndo habituais de usar as tecnologias,
principalmente criancgas e jovens. Mediante a este contexto, o Grupo de Estudos e Pesquisa Infancia e
Brincadeiras (GEPIB), abriu um novo espaco para realizar o evento Ciranda do Brincar em sua versao
2020. Este periodo marcado pelas mudancas sociais causadas pela pandemia do corona virus, obrigou-

nos a repensar como iriamos fazer tal programacao.

Tinhamos a pretensiosa intencdo de manter o didlogo com nosso publico, para isso tivemos que

apontar caminhos para que nossa programacao acontecesse.
Isto nos levou a nos reunir, discutir, decidir e planejar nossas acdes em meio a pandemia.

Desse momento foram formadas equipes que ficariam responsdveis pela realizacdo de cada etapa, das

guais sdo: contacdo de historias, construcdo de brinquedos reciclaveis, brincadeiras em casa, musical.
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Ao qual deveriamos entrar em sequéncia cronoldgica das programacgdes no @gepib.ufma

(INSTAGRAM).

Esta programacao on-line contou com a equipe de pesquisadoras do Grupo de Estudo e Pesquisa
Infancia e Brincadeiras da Universidade Federal do Maranhdo (GEPIB/ UFMA), entre elas estdo alunas
e professoras, as quais em suas atividades estdo o trabalho educativo de forma ludica com criangas de

diferentes idades.

Este grupo idealizou o projeto Ciranda do Brincar com o objetivo de criar espagos para possibilitar
vivéncias ludicas para as criancas filhas de alunos e funcionarios dos cursos de Graduacdo do Centro
de Ciéncias Sociais da UFMA nos periodos comemorativos a Semana do Brincar, inicialmente na ultima
semana de maio, depois teve prolongamento para outubro (més que se comemora o dia das criancas),
ficando marcado permanentemente estas duas datas como foco de realizacdo das atividades

interativas deste projeto.

Mediante a isto, organizamos a versdao 2020 apenas no més de outubro, em que o grupo passou por
reunioes através do Google Meet para discutir a dindmica do evento. A partir do que foi decidido e
sistematizado pela equipe, dividimos as atividades e responsabilidades, formando-se grupos,
conforme descrito: grupo 1 — responsavel pela contacao de histdrias; grupo 2 — responsavel pelos
brinquedos reciclaveis; grupo 3 — responsavel pelas brincadeiras de casa; grupo 4 — responsavel pelo

musical.

O grupo de contacdo de histdrias, em particular, do qual ficamos inseridas, foi dividido em duplas, em
gue cada uma das duplas iriam apresentar uma histéria. Nosso grupo, reuniu-se através do Google
Meet com intuito de selecionar as histérias a serem contadas; a formacdo das duplas para

apresentacdo; a dinamica das apresentagdes e, principalmente, realizar os ensaios.

As pesquisadoras Angela e Helloyse, fomos a segunda dupla a se apresentar, e, como critério de
escolha da histdria, lemos e compartilhamos entre si alguns livros da literatura infantil que mais nos

encantou, das quais destacamos abaixo:
1. Aviagem da sementinha, de Regina Siguemoto, ilustracdo de Martinez, ed. Paulinas;

2. Acolchaderetalhos, de Conceil Corréa da Silva e Nye Ribeiro, ilustracdo de Ellen Pestili,

ed. Do Brasil;

3. Gino Girino, de Milton Célio de Oliveira Filhi e Theo de Oliveira, ilustracdes de

Alexandre Alves e Ronaldo Lopes, ed. Globo;
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4. Meu crespo é de rainha, de Bell Hooks, ilustracdo de Chris Raschka, ed. Boitat3;

5. Vivinha, a baleiazinha, de Ruth Rocha, ilustragao de Mariana Massarani, ed.

Salamandra;
6. Afolhinha seca, de Rose Veras, ilustracao de Guilhermina Velicastelo, ed. Prazer de Ler.

Selecionamos, em comum acordo, a histdoria de Rose Veras “A folhinha Seca”, a qual destacamos
alguns elementos para dinamizacdo para a hora do conto, que sdo: apropriacdo do texto, qual o
enredo central da histéria, do que ela fala, quem sdo os personagens (principais e secundarios); o tom
de voz empregado para a narrativa, para os personagens; nosso plano de fundo e os recursos que
famos usar para contar a histdria e por fim como iriamos iniciar e encerrar a contagdao (com musica?

Contar até trés? Versinhos?). Enfim, tinhamos um caminho a percorrer e muitas decisdes a tomar.

Embora, como profissionais da drea de educagdo infantil, em que o lidico estd sempre presente e,
principalmente a contagdo histdrias, tinhamos um foco novo, a contagao ia ser on-line, via Instagram,
e, ndo tinhamos ainda tido essa experiéncia nesses moldes. Eramos conhecedora de outras contadoras
gue adotaram este modelo de contacdo para si, buscamos criar nosso proprio formato, em que fosse
confortdvel para nds e principalmente atendesse o nosso publico, através da rede social escolhida.
Ainda, tinhamos o tempo maximo de 10 minutos para a apresentag¢ao, o que nos levou a ensaiar

cronometrando o tempo, através de gravacdes de dudios, no Instagram e no Google Meet.

Apds varios ensaios, fizemos um ensaio geral com as outras duplas, nesse momento, cada uma sugeriu
algumas ideias para melhorar as apresentacdes uma das outras. Ou seja, a melhor maneira para
comecar e encerrar as histdrias, como o cenario poderia ser focado e exposto, que recursos poderiam

ser utilizados para chamar a atencdo do publico, onde a voz soou falso, entre outras sugestées.

Tendo em mente todas as sugestdes, trocas de ideias entre as duplas, organizamos o nosso ambiente
virtual para a apresentacdo, ou seja, iluminacdo, posicionamento das contadoras para permitir o
cenario aparecer e o visual — como estariamos caracterizadas. Ao final, chegamos ao dia das
apresentacdes, cada dupla se apresentou. E, percebemos que cada uma de nds encontramos sintonia
para interagir e atrair o nosso publico. Fomos saboreando no ritmo e no tempo que a histéria nos
proporcionou, e, o publico, logo abaixo, interagindo no chat, nos parabenizando e, falando, do
encantamento que a histéria através de nossas vozes, as encantou. E, assim, a magia das historias

pode chegar as casas das criancas e das pessoas que nos esperam a cada ano.
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Nesse sentimento, pudemos sentir o publico através de suas colocagdes, pela manifestacdao das
informacgdes e, dessa maneira, compreendermos que a interagdo esta presente em qualquer ato que

fizemos, mesmo de forma on-line.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da vivéncia com o Projeto Ciranda do Brincar que engloba diversas modalidades ludicas, em
especial um destaque ao contar histérias, experimentamos um novo momento; criamos e
reinventamos modos diferenciados para atrair esse publico infantil em um formato diferenciado. Num
periodo que levar a contacdo de histdrias se tornou restrita presencialmente, embrenhamos pela
modalidade virtual, através de uma plataforma conhecida — o Instagram. Pois, entendemos a
importancia do papel de um contador de histérias na vida de uma crianca, o vislumbrar, o despertar

da imaginacdo, conhecer o atual.

O novo proporciona desafios e aprendizados que sdo adquiridos no desenrolar dos acontecimentos
cotidianos. Contudo, entender o porqué contar histérias, transmiti-la ao seu publico e significar sua

importancia de construcdo, é fundamental nesse processo de conhecer o mundo e vivencia-lo.

Este estudo que partiu de uma experiéncia no formato remoto, onde buscamos estudar, entender
mais sobre como levar uma contacdo virtualmente; nos permitiu conhecer e criar novas maneiras de
apresentacgdes. O Projeto Ciranda do Brincar no ano de 2020, ocorreu em meio a uma pandemia,
precisando reinventar-se, pois a ideia de ndo leva-lo adiante era descartada. Vislumbrou entdo
modelos de inser¢ao da contacgao de histdria, sabemos que o vinculo antes adotado presencialmente,
precisaria ser modificado; nos indagamos de que forma seria apresentado para esse publico. Essa
construcdo de liame entre contadora e ouvintes era 0 que mais preocupava, a incerteza se a proposta
atenderia ou ndo as expectativas dos ouvintes, os contratempos a respeito da internet, como ocorreria
essa interacdo mesmo que nesse formato. Enfim, perguntas foram feitas e o dia do evento chegou, a
surpresa foi grande ao percebermos que a histdria escolhida foi assertiva, os recursos utilizados

atenderam durante a contacdo e os internautas participaram através do chat ativamente.

Envolver-se nesse desafio remoto foi enriquecedor, tanto no ambito de aprendizado, nas trocas de
vivéncias, a utilizacdo da tecnologia como meio de aproximar o publico quanto a continuidade de um

Projeto.

Por fim, que continuemos a pesquisar mais sobre esse contar historias e o modo que este ato tem de

encantar pessoas de diferentes idades, em particular as criancas, visto que elas trazem em si o desejo
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de conhecer e a magia de se encantar. E, ainda compreendendo que este campo exploratério é

abrangente e penetrante.
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Linguagem E Desenvolvimento Infantil: Os Desafios Contemporaneos

Resumo: Ac¢des sociais repercutem na pratica da linguagem oral e escritas, culturais e cognitivas.
Portanto, proporcionar contato com materiais escritos na infancia interfere de forma positiva na
capacidade de ler escrever, pois desperta interesse e curiosidade pela linguagem escrita. Assim sendo,
a auséncia desses recursos interfere no desenvolvimento infantil e prejudica a alfabetizagdo.
Ressaltando que hd muitas maneiras de se relacionar com as culturas do escrito nas sociedades
contemporaneas. Perante esta constatacdo, Galvdo (2016) evidencia a dimensdo da responsabilidade
de se trabalhar com criancas de meios populares e/ou de meios rurais. E imperioso conhecer os lugares
simbdlicos e materiais que o escrito ocupa na vida dos seus alunos, de suas familias e de suas
comunidades. Destacando a escrita como inven¢ao humana e composta por signos, logo, ler e escrever
exige reciclagem neuronal. Portanto, requer alteracdes fisioldgicas para que de fato seja integrada ao
desenvolvimento psicossocial de cada um. Por conseguinte, valorizar e respeitar as diversificadas
formas de cultura é o trajeto que a transmissdo das culturas escrita deve trilhar para alcancar as
criancas e os bebés. Visto que a leitura e a escrita tém que ser propagadas como instrumentos de

resisténcia na desigualdade social.

Palavras-chaves: linguagem; alfabetizacao; familia; oral; escrita.
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INTRODUGAO

O contato com materiais escritos na infancia interfere de forma positiva na capacidade de ler e
escrever, pois desperta interesse e curiosidade pela linguagem escrita. Estando as culturas do escrito
inseridas nas interagdes e brincadeiras, por conseguinte, as cantigas, os poemas, as brincadeiras
Iudicas, as interacOes e as interlocucdes proporcionam condi¢des para o pleno desenvolvimento da

linguagem escrita.

Estes estudos sobre a alfabetizacdo foram embasados por intermédio de textos sobre linguagem oral,
escrita e o desenvolvimento infantil. Esta metodologia bibliografica estd associada as analises inseridas
no campo descritivo do exercicio docente para melhor compreensdo do desafio de proporcionar as

criangas um acesso adequado para transmissdo das culturas escrita.

ESCRITOS DA INFANCIA

A cultura escrita é diferente de letramento, ressalta Galvdo (2016), isto porque, essas expressdes sao
tidas, muitas vezes, como sindnimas, o que se justifica, pois, estas expressdes estdo relacionadas a

alfabetizagao, que na lingua inglesa usa-se o termo literacy, que, ao ser traduzido, gera esse equivoco.

Galvao (2016), alerta que as culturas do escrito ndo podem ser consideradas fora das rela¢des de
poder: “Em outras palavras, existem modos de se relacionar com o escrito que sdo considerados os
mais adequados — e trazem, em consequéncia, maior poder —em determinadas culturas.” No entanto,
a autora, da mesma forma, afirma que ha comunidades que desconhecem as culturas do escrito,
portanto, para essas culturas, essa forma de comunica¢do ndo tem expressao nas hierarquizagdes
simbdlicas e sociais que as definem. Dito isso, Galvao (2016) reforca a importancia do reconhecer que

os analfabetos e semialfabetizados também s3o produtores de cultura — e ndo apenas consumidores.

O exercicio da linguagem oral e escritas repercute nas a¢ées sociais, culturais e cognitivas. Como ha
muitos modos de se relacionar com as culturas do escrito nas sociedades contemporaneas. Galvao
(2016), diante desta confrontacdo, evidencia a dimensdo da responsabilidade de se trabalhar com
criancas de meios populares e/ou de meios rurais. Portanto, apesar da escola ter propensdo em
privilegiar apenas um deles, é imperioso conhecer os lugares simbdlicos e materiais que o escrito
ocupa navida dos seus alunos, de suas familias e de suas comunidades. Destacando que Galvado (2016)

sustenta que ndo ha uma Unica cultura escrita, mas culturas escritas ou culturas do escrito.
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Por conseguinte, valorizar e respeitar as diversificadas formas de cultura é o trajeto que a transmissao
das culturas escrita deve trilhar para alcangar as criangas e os bebés. Visto que a leitura e a escrita tém

gue ser propagadas como instrumentos de resisténcia na desigualdade social.

Assim como, estando as culturas do escrito inseridas nas intera¢bes e brincadeiras,
consequentemente, as cantigas, os poemas, as brincadeiras ludicas, as interagdes e as interlocugdes
proporcionam condicdes para o pleno desenvolvimento da linguagem escrita. Por conseguinte, o
contato com materiais escritos na infancia interfere de forma positiva na capacidade de ler escrever,

visto que desperta interesse e curiosidade pela linguagem escrita.

RECICLAGEM NEURONAL

Ler ndo é tirar fotografias. Ler e escrever requer reciclagem neuronal. Mas, afinal, o que é reciclagem
neuronal? Para explicar isso vou expor a necessidade de sobrevivéncia e os mecanismos que o
organismo traz para que a vida seja mantida. O nosso cérebro esta programado para que possamos
ter rea¢Oes rdpidas e certeiras para agir em tempo habil para preservar a vida. Por causa disso, o
cérebro simetriza tudo, pois, se assim ndo fosse, até o ser humano identificar o perigo, ele ja foi
consumido. Por exemplo, um homem enxerga o rabo de uma on¢a. Automaticamente, o cérebro alerta
gue ha perigo, pois uma onca esta muito proxima dele. Ou seja, ndo foi preciso a figura inteira da onca
para que esta seja identificada. Isso acontece porque o cérebro simetriza tudo, ou seja, completa o

que falta para devido reconhecimento do meio no qual esta inserido.

Dito isso, imagine uma cadeira, essa ja tem seu significado no léxico, logo, mesmo que se enxergue
apenas uma parte da cadeira, esta sera classificada corretamente. Portanto, a cadeira pode estar
apresentada de varias formas, ou seja, de cabeca para baixo, quebrada, com cores diferentes ou
apenas uma parte dela. Nada disso impedira que a cadeira seja reconhecida como cadeira. O cérebro
ja definiu e a tem, muito bem representada, em seu léxico. O processo de ter a palavra cadeira para
identificar uma cadeira foi muito longo. Desde o nascimento da crianca, a cadeira é apresentada, logo,
€ uma palavra que ja foi trabalhada em todos os aspectos possiveis para associar a palavra cadeira a

um objeto cadeira (SCLIAR, 2012).

Significar um objeto leva tanto tempo. Entdo, como acreditar que expor palavras inteiras permitira
gue a crianga signifique cada grafema e seus diversos fonemas com simples repeticées? Cada palavra

é composta de unidades especificas. E cada unidade insere varios fonemas, por exemplo, a palavra
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‘boneca’ é pronunciada de tantas formas diferentes e é composta por seis letras diferentes, que tém

sons diferentes em diferentes palavras (SCLIAR, 2012).

(...) a linguagem escrita da crianca ndo surge por via natural. Nos ja dissemos
gue o desenho primitivo da crianca é um gesto da mdo armada com um lapis; o
desenho comeca a designar por si mesmo algum objeto, os tracos esbogados
recebem seu nome correspondente. (Bissoli e Mello, p.10, 2015)

Repetir uma frase sem antes ter cada letra e seus respectivos fonemas decodificados e automatizados
torna essa repeti¢cdao amarga e confusa para quem esta entrando no mundo da linguagem escrita. Por
exemplo, a frase “A menina viu a bola.” Quantos grafemas e quantos fonemas estdo inseridos nessa
frase? Muitos, certo? Portanto, como integrar tantos grafemas e tantos fonemas apenas repetindo a
frase? Posto isso, a frase: “A meuina vin a bola.” Esta certo ou errado? E, por qué? Vamos analisar;
querendo que o aprendizado ocorra por meio de frases, somos obrigados a dizer que esta certo.
Acompanhe o raciocinio, em uma frase apresentada sem as devidas decodificagcdes e automatizacao,
é possivel um aprendiz simbolizar tracos iguais como o mesmo fonema. Ou seja, (n) e (u) tem tracos
iguais, entdo, é natural considerar que sdo os mesmos. Assim como uma garrafa sempre sera uma

garrafa, esteja em pé ou deitada na mesa (SCLIAR, 2012).

Vejamos, o (b) se for colocado invertido tem o mesmo significado? Ou seja, ainda é o mesmo simbolo?
Observe: b e d. S3o faceis diferenciar uma da outra rapidamente? Sim se for bem trabalhada, se for
bem explicada, assim como foi associar a palavra oral cadeira a um objeto denominado cadeira. Agora,
vamos observar a letra (n) e a letra (u). Apresentam alguma diferenca? E possivel diferenciar (n) de
(u) com a mesma agilidade que se identifica uma cadeira? Assim como a cadeira, (n) e (u) serdao

reconhecidos em qualquer posi¢do que forem colocados?

Nesse momento, acho importante demostrar o quanto o ambiente interfere na expressao oral de cada
ser. Por isso peco que atente para as diversificadas formas de expressdo oral que uma unica lingua
adquire em seu amplo e diversificado meio social no qual é utilizada. Por exemplo, criancgas criadas em
bairros afastados do centro de uma mesma cidade, estas falardo carregando os ritmos e timbres das
pessoas com as quais coabitam. Que sdo diferentes daqueles que convivem no centro urbano. Tanto
€ que essa diversidade de pronuncias logo é reconhecida e identifica cada cidaddao de uma mesma

cidade.

Ouso exemplificar os conceitos acima, que exponho, com relato da minha experiéncia pessoal: Eu,
enguanto crianca, residi maior parte do meu tempo em um bairro afastado, incrustado na Mata

Atlantica. O meu povo, a minha gente, sdo pessoas muito simples e tinham um jeito personalizado de
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se expressarem. Assim sendo, colocava nas palavras ditas, uma prondncia prépria. lIgreja, por
exemplo, era dita ‘ingreja’. “Problema era o maior problema, pois pronunciavam ‘probrema”. Da
mesma forma, bloco era ‘broco’. Até aqui, tudo bem, no entanto, sinto a necessidade de expor que a
gente falava broco e escutdvamos “bloco” caso fossemos letrados. Ou seja, o léxico traduzia a
expressao oral de ‘probrema’ em problema. Assim sendo, meus parentes que moravam no lado
urbano da cidade sempre me corrigiam, diziam: “ndo é ‘broco’ é bloco. No que eu pensava: “Eu, hem?

Eu disse bloco, por que estdo rindo de mim?” Eu ndo entendia, levei mais de quarenta anos para

compreender.

Entdo, se dentro de uma cidade ja é possivel identificar diversas formas de expressao oral, quem dira
dentro de um pais com grande area territorial. Diante dessa constatacdo ja é possivel compreender
que sim, a expressao oral é uma atividade inata, portanto, o organismo humano sauddvel nasce
preparado para expressar qualquer lingua. A linguagem oral além de ser inata é também social, visto
que a expressao oral se dard em acordo ao meio no qual cada um esta inserido. Portanto, uma crianca
criada por lobos, uivard e, caso seja resgatada muitos anos depois, talvez, ndo serd capaz de
desenvolver outro tipo de expressao oral. Isso porque os neurdnios destinados a comunicacao oral se
perderam pela falta do uso. No entanto, chamo atengdo para a capacidade de adaptacdo que o
cérebro tem. Logo, estimular o cérebro, por meio de longos exercicios, redireciona neurénios para
essas atividades, devido ao incentivo fornecido. Conforme afirma Ana Luiza Bustamante Smolka
(2016), “A crianca ndo aprende so a lingua, ndo aprende a falar, aprende um modo de dizer, o bebé

vai tornando préprio de si mesmo aquilo que é comum na cultura.” A linguagem faz parte disso.

ESTRUTURA CEREBRAL

Sim, ha no cérebro diferentes dreas para diferentes a¢des. Portanto, estimular a parte motora na
alfabetizacdo é t3o necessario quanto estimular o aspecto visual. Lembrando que a leitura fluida
ocorre por meio da visdo. No entanto, o olho humano, enquanto |&, alcanga apenas trés caracteres a
esquerda e sete a direita. Portanto, ler e escrever exige atencao, disciplina, coordenacdo motora e
coordenacdo viso-motora. Pois, esse é o caminho para provocar reciclagem neuronal e automatizar os
signos para realizacdo da leitura e da escrita. Assim sendo, ter automatizado os grafemas e seus
respectivos fonemas sdo fundamentais para que a leitura seja de fato fluida e passivel de compreensao
e interpretacdo (SCLIAR, 2013). Embora, ler e escrever necessite de dedicacdo e estimulos, estas ndo
devem ser realizadas de forma mecanica e separadas dos interesses psicossociais daqueles que estao

aprendendo a ler e escrever.
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A peculiaridade profunda de todo o habito motor, quando a crianca cega |é com
os dedos, se explica pelo fato de que a percepgao tatil se estrutura de um modo
completamente diferente que a percepcao visual. (Bissoli e Mello, p.27, 2015)

ALFABETIZAGAO E OS CONCEITOS DE VIGOTSKI

Como estdo ensinando a linguagem escrita por meio de tracar palavras, as criancas estao enfrentando
dificuldades para aprender a ler e escrever. Alfabetizar é um processo complexo que merece atengao

e disposicdo para compreender a fisiologia humana.

Aos escolares ndao se ensina a linguagem escrita, mas sim a tragar as palavras e, por isso, a sua

aprendizagem nao ultrapassa os limites da ortografia e caligrafia tradicionais (VIGOTSKI, 1931).

Ler e escrever nao sdo atividades naturais do ser humano. Ler e escrever sao invengdo humana,
portanto, requer altera¢Oes fisioldgicas para que de fato seja integrada ao desenvolvimento
psicossocial de cada um. O ensino da lingua escrita se baseia em uma aprendizagem artificial VIGOTSKI

(1931), que exige enorme atencgao e esforgos por parte do professor e do aluno.

Quando Vigotski (1931), afirma a expressdo “aprendizagem artificial”, eu compreendo que o conceito
gue o autor afirma é devido ao fato de que a escrita é uma invencao humana. Portanto, uma invengao
humana ndo traz em sua constituicdo bioldgica a capacidade inata de ler e escrever. Assim sendo, ler
e escrever requer que cada letra seja convertida em um simbolo independente para que a linguagem
seja viva. Pois somente quando cada letra basta por si mesmo é possivel articular as ideias em forma
de texto. Assim sendo, afirmo que para significar cada grafema aos seus respectivos fonemas sdo
necessarios: atencao, disciplina, coordena¢cdao motora e coordenacgao viso-motora. No entanto, ndo ha
nenhuma necessidade de que a atencdo, disciplina, coordenacdo motora e coordenag¢do viso motora
sejam realizados por meio de exercicios mecanicos. Nem pode e muito menos se deve desenvolver as
aptiddes para linguagem escrita de forma tdo impessoal. Ler e escrever exige estimulos, inspiracao,
ludicidade e muita alegria. Sem esses cuidados, diferenciar e aplicar corretamente cada letra se torna

um exercicio arduo, pesado, triste e limitante.

VYGOTSKI (1931), afirma que a histéria da humanidade comeca com o descobrimento do fogo, porém
o limite que separa a forma inferior de existéncia humana da superior esta na criagcdo da linguagem
escrita. Dado que, ler e escrever sao atividades mediadas por signos, logo, ler e escrever sdo um
processo que exige decodificacdo de signo por signo. Iniciando do mais simples até ao mais complexo.

Por esse motivo, iniciar a alfabetizacdo por frases, nas minhas observacoes, provoca um aprendizado
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artificial no sentido de que nao se efetiva de fato. Pois alfabetizar por meio de frases gera desconforto
e desanimo. Portanto, insistir que se aprende por meio de frases é considerar que se aprende a tocar

um instrumento musical regendo uma orquestra.

Por outro lado, ler para criangas em fase de pré-alfabetizacdao é saudavel. Portanto, mostrar frases é
um excelente caminho. Nesse caso, as frases sdao apresentadas para estimular o interesse e a
curiosidade pelos simbolos que constituem a escrita e a leitura. Logo, atencao, disciplina, coordenacao
motora e coordenagao viso-motora ndo sdao essenciais. Aqui ha aplicagdo do ludico, que motiva e
prepara a leitura e a escrita. Trata-se de uma atividade que inspira e estimula o desejo de se apropriar
da linguagem escrita. Da mesma forma que o contato com lapis e papel, para livre expressdo da

crianca, favorece e prepara para o processo de alfabetizacdo.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como ler e escrever sdo atividades mediadas por signos, logo, ler e escrever consiste transformar
ideias em palavras, pois sé assim se é possivel comunicar pensamentos ou compreender os
pensamentos e ideias registrados por meio da escrita. Portanto, sendo a escrita dependente de signos,
essa habilidade s6 é conquistada por meio da automatizacdo das letras e seus respectivos fonemas.
Assim sendo, ler significa ter condicao de reconhecer palavras compostas de silabas num texto, visto
que ler consiste em identificar as ideias que estdo representadas por palavras que sdo compostas de
grafemas e fonemas, ou seja, ideias sdo representadas por meio de palavras compostas de silabas. E
silabas sao letras grafadas com intuito de representar os sons da linguagem oral no processo do

registro escrito.

Diante destas constatac¢des, podemos afirmar que ler e escrever é conquista social, no entanto, é
importante frisar que ensinar letras é um processo conectado com a linguagem oral para significar a
escrita e esta incorporado ao aspecto social. Pois cada palavra escrita ou lida esta no |Iéxico da crianca,
compde o universo no qual esta inserida. No mais, € por meio dos tracos de cada letra e seus
respectivos fonemas que se alcanca a reciclagem neuronal, pois sé assim se conquista a capacidade
de escrever, ler e interpretar textos. Visto que, escrever, ler e interpretar decorre da capacidade
automatizada de reconhecer e identificar corretamente os grafemas e seus respectivos fonemas. Sem

a reciclagem neuronal é possivel até ler, mas inviabiliza a interpretagao daquilo que se |Ié e escreve.

Portanto, decifrar uma palavra, por mais simples que essa palavra seja, exige a capacidade de

interpretar signos e seus multiplos sentidos. Logo, ler e escrever exige decodificacao, pois insere signos
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e esses signos requerem serem decifrados. Visto que, cada letra tem sua forma de ser grafada. E essa
mesma letra grafada apresenta diversas possibilidades, pois apresenta diversos fonemas. E os
fonemas ndo sdo fixos, pois apresentam variadas formas de pronuncia, visto que, é identidade de um
povo, de uma comunidade. Portanto, os fonemas sdao multiplos, transformam-se a cada novo espago

inserido. Cada comunidade tem sua forma de pronunciar. Tem sua “digital” linguistica.

Por conseguinte, a introducdo de cada letra exige um trabalho minucioso e continuo. E para vencer a
batalha dos neurénios, que simetrizam os tragos que diferenciam as letras e os simbolos matematicos
entre si, & importante acionar o maximo possivel as diversas entradas. Assim, as informacdes
sensoriais processadas pela visdo, pela audi¢do, pelo tato e pela propriocepcao se reforcam

mutuamente.

Dito isso, como aprender a ler e escrever por meio de frases? Pois, se a cada palavra, hd em sua
constituicdo, letras e fonemas que se modificavam quando expressada em contextos diversos?
Voltando ao conceito cadeira. Imagina um bebé aprendendo esse conceito cadeira olhando para uma
sala de jantar. Toda vez que o bebé estd diante da sala de jantar, falamos e apontamos, revelando que
o conceito cadeira é aquele conjunto de méveis. Esse bebé vai identificar rapidamente o que é um
objeto cadeira? Ou apresentara duvidas e confusao? Penso que um bebé, que aprende um conceito
por meio de um conjunto de conceitos terd desafios para compreender cada objeto e fazer
rapidamente sua identificacdo. Pois, assim como a escrita, a linguagem oral também é composta por
signos e signos exigem decodificagdo. Portanto, ndao é apontando para um local denominando este de
cidade que a crianca aprende o que sdao os conceitos casa, edificio, comércio, etc. Antes da
compreensao do conceito cidade, requer o reconhecimento individual de cada signo que compde o

conceito cidade.

Por esse motivo, insisto, querer ensinar ler e escrever por frases torna o aprendizado mais desafiante,
no sentido de colocar empecilhos, e produzir duvidas e confusbes que geram inseguranca e

desinteresse.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Assim, destaco que aprender a ler e escrever insere complexo sistema de signos. Portanto, ler e
escrever, sao sim tarefa que exige dedicacdo, tanto de quem ensina quanto de quem esta aprendendo.
E isso inclui o exercicio motor de grafar e emitir seus respectivos fonemas para automatizar o

significado e a capacidade de decodificacdo. Nao por via puramente mecanica, mas sim, por uma via
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qgue favoreca a automatizacdo de cada signo que compde a escrita e a interpretacdo de textos. E

integrado aos interesses psicossociais daqueles que estdo aprendendo a ler e escrever.

Ressaltando que qualquer aprendizado ocorre melhor em ambientes alegres, que estimulam e

facilitam o processo cognitivo.
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Revisao Critica Das Festas Escolares No Brasil: Uma Histéria Que Se Repete Com Outras Roupagens

Resumo: Este artigo traz uma analise sobre festas escolares no Brasil, em diversas circunstancias
historicas, em busca de identificar seus sentidos e compreender sua importancia para a educagao
brasileira, mediante literatura especializada e a luz das formulacdes da Teoria Critica. O periodo
abordado nessa pesquisa delimitou-se dos anos de 1890 até os dias até a contemporaneidade. Os
resultados apontaram que as festas escolares no Brasil serviram como um instrumento politico e
ideoldgico que procurou reforcar aspectos da Primeira e Segunda Republica, dos anos de chumbo.
Atualmente as festas escolares aderiram aos principios da industria cultural, e ao nosso ver, sao

delatoras das escolas contemporaneas na condicdo de ndo-lugar.

Palavras-chave: educacdo; cultura escolar; festas escolares; teoria critica; ndo-lugar.
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INTRODUGAO

Este artigo traz reflexdes suplementares a dissertacdo de mestrado, desenvolvidas com nossos pares,
a partir da conclusdao do mestrado em Educacdo. O objetivo deste artigo foi trazer uma analise sobre
as festas escolares no Brasil, em diversas circunstancias histdricas, em busca de identificar seus
objetivos, bem como compreender sua importancia para a educacdo publica brasileira mediante

literatura especializada e a luz das formulag¢des da Teoria Critica.

A problematica que norteou nosso trabalho foi: qual a funcdo social, cultural, politica e pedagdgica
atribuidas as festas escolares publicas brasileiras nos principais momentos da histéria politica do

Brasil, desde finais do século XIX até a contemporaneidade?

As festas escolares, enquanto nosso objeto de estudo, é um dos aspectos que compde a cultura
escolar, sendo esse um conceito amplamente discutido no campo da educacdo. O termo cultura
escolar pode ser considerada recente, pois foi apenas em 1970, quando se acentuaram os debates
sobre a crise educacional brasileira, que a cultura escolar foi realmente considerada objeto de
investigacdo. Desde entdo a categoria cultura escolar tem assumido visibilidade na estruturagao de
eventos no campo educacional e tem subsidiado estudos historiograficos educacionais (Faria Filho,

2003).
A concepcdo de Julia (2001) sobre cultura escolar se define como

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdao desses
conhecimentos e incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo). (Julia, 2001, p. 10-
11).

Na concepcao de Chervel (1990) a cultura escolar ndo forma somente os individuos que fazem parte
da comunidade escolar. Para o autor, a cultura escolar relaciona-se de forma mais ampla com a cultura
da sociedade global, da mesma forma que a disciplina escolar ndo comporta somente as praticas
docentes da aula, mas também as grandes finalidades sociais que presidiram a sua constituicdo e da
escola. Chervel (1990) considera que a escola ndo reproduz somente os conhecimentos considerados
de relevancia para determinada sociedade, mas ela é criativa e é capaz de (re)elaborar esses
conhecimentos, produzindo uma cultura especifica, singular e original, cujos efeitos se estendem

sobre essa mesma sociedade e cultura.
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Entretanto, o conceito de cultura escolar é amplamente discutido por diversos autores, com amplas
definicdes. Compreendemos, portanto, que faz parte da cultura escolar os elementos que compdem
a rotina da escola, tanto os de ordem burocraticas quanto as praticas escolares, que se repetem

durante anos na vida dos escolares.

Desse modo, as festas escolares expressam aspectos da cultura escolar, pois ao mesmo tempo em que
é regida por normas, pelo ensinamento de condutas e conhecimentos, é também composta de

praticas coordenadas com finalidades educativas.

As festas, portanto, como um aspecto da cultura escolar, que se modifica de acordo com as épocas e
as finalidades sociais, politicas e religiosas, também se transformaram e foram apropriadas pelos
dirigentes de ensino, professores, alunos e sociedade em geral de diferentes formas no decorrer dos

anos.

Neste sentido, de acordo com Chartier (1990), nem sempre o significado pretendido pelos
idealizadores de algum evento serd o mesmo significado apropriado pelos participantes. Para o autor,
as representacbes concebidas como modos de interpretar e de entender determinada realidade,
apesar de aspirarem uma padronizacdo, serdao sempre determinadas pela aceitacdo do grupo que as

forjam, assim como num campo de batalhas, uma competicdo de poder e dominagao.

Assim, fica evidente que quando transmitimos um arsenal de conhecimentos e praticas, nem sempre
0 que é apropriado pelos seus espectadores serd o intuito inicial da agao. Isso ocorre gragas ao poder
criativo de todos os sujeitos, que estdo embargados pelas suas experiéncias pessoais, e suas

interpretacdes para os acontecimentos estardao sempre impregnados de subjetividades.

De um modo geral, ndo podemos dissociar as festas das representacdes da escola, aluno, dirigentes,
professores, sociedade, populagao, cidadaos, etc. Até mesmo a escolha das datas comemorativas
pode dizer muito a respeito do projeto social e politico vigente em cada periodo, visto que as festas
escolares sdo incorporacdes das festas sociais e adaptadas as propostas escolares. Nesse sentido,
compreender as generalidades das festas na sociedade nos leva a entender a origem e a fungdo das

festas nas escolas.

Os estudos criticos acerca da histéria das festas sdao retratados a partir de seu vinculo com o tempo,
onde passado, presente e futuro se dialogam. N3o existe festa sem reminiscéncia, sem que o passado
seja relembrado, revivido, e, ao mesmo tempo, a festa tem o poder de denunciar o presente e

prenunciar o futuro criando a expectativa sobre o que vira.
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A festa se associa ao imaginario coletivo, na projecao de um desejo comum e, coletivo. Ou seja, o

tempo da festa ndo é o tempo histdrico, e nem cronoldgico, ele segue o tempo mental do coletivo.

Para Ozouf (1976), as festas que se seguiram a Revolugdo Francesa indicavam um novo tempo histérico
e fomentavam nas pessoas os sentimentos de esperan¢a do advento de uma nova sociedade, menos
repressiva e mais igualitaria. Além disso, as festas tinham um teor pedagdgico de ensinar a Revolugao
para os que a desconheciam diretamente. Nessa ldgica, é a circunstancia que dita a festa, norteada,
portanto, por improvisagdes e por aspectos simbdlicos que merecem ser valorizados, tais como
acontecimentos politicos e culturais. As festas se dao por motivos emergenciais, de urgéncia politica
de uma nacao, devido aos propdsitos politicos, as vezes exageradas, contidas, ritualisticas e repetidas
guantas vezes for preciso. Ou seja, o viés politico esta estritamente relacionado com as festas e suas

definicdes e objetivos, ainda que esses estejam na esfera subjetiva de um coletivo.

As festas que se seguiram a Revolucdo Francesa sdao exemplos de como ac¢des sociais podem estar
atreladas a um acontecimento revoluciondrio. Essas festas apresentavam o mesmo cerimonial que
aquelas que ocorriam na religido catélica, no que diz respeito a escolha de determinadas musicas,
hinos, marchas, animacoes, e, além disso, a semelhanca existente entre as prdprias festas buscava

garantir a autenticidade das mesmas e a promessa de unanimidade que haveria entre a populagao.

A festa possui o poder de ser manipulada de tempos em tempos. Por vezes as festas sao reprimidas,
reajustadas, manipuladas, transformadas e reinventadas conforme o momento social, histérico e
politico. As festas sdo “uma imensa empreitada de retificacdo.” (Ozouf, 1986, p.230). Para essa autora,
como uma maquina, a festa sempre esteve pronta para ser ligada, desligada, montada e desmontada

para servir diferentes causas.

Isso quer dizer que as festas em geral podem servir para muitas ocasides e € um veiculo capaz de
transmitir conteudos e ideologias valorizadas em determinados tempos, além de fornecer subsidios

para recuperar aspectos da historia e das mentalidades que predominavam em certas épocas.

Uma vez que a escola incorporou os aspectos das festas que ocorriam na sociedade, o estudo de Priori
(2000) sobre as festas na sociedade colonial brasileira enriquece nossa compreensado sobre a cultura
da festa brasileira. No periodo colonial, a festa evidenciava o poder politico e suas instituigdes, no
caso, celebrava a politica e a cultura da monarquia portuguesa e as crengas propagadas pela Igreja
catdlica. Ou seja, as festas, basicamente as religiosas, tinham o apoio do Estado e intencionavam

afirmar o poderio dessas instituicdes. O Estado portugués marcava presenca nas cerimonias publicas
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da Col6nia por meio da participacdo das comemoracdes aos casamentos, nascimentos e mortes dos

governantes gerais, nobres e herdis do reinado.

Podemos notar que toda festa, desde o periodo colonial, foi impregnada pela tentativa de
padronizagao dos aspectos que deveriam estar presentes nas comemoragdes por conta de seus
realizadores. As festas eram normatizadas por meio de aspectos padronizadores que eram repassados
a populacdo brasileira. Isso fez com que as festas perdessem o seu poder catdrtico, formando apenas

um evento que visava passar normas e referéncias sociais e culturais.

Porém, Priori (2000), ao trabalhar sobre a temadtica no tempo colonial, deixou evidente que a festa
também serviu como um reflgio para as classes subalternas na Col6nia suportarem as arduas
condicbes de vida, pois em tal periodo histérico, os grupos sociais dominantes podiam exaltar seu

lugar na cidade e na sociedade politica.

Além de funcionar como um alento para os desprestigiados, a incorporacdo das festas oficiais por
conta de culturas indigenas e negra, permitiu que as duas culturas se entrelacassem, fazendo circular
entre elas os novos simbolos e produtos culturais. Dessa maneira toda a miscigenacdo que compdem
o brasileiro (indios, negros, mulatos e brancos), manipularam as brechas do ritual da festa oficial e
conseguiram atribuir a elas as representages proprias de suas culturas, e transformaram as
comemoragdes em oportunidade para reinventarem seus mitos, musicalidades, dangas, de modo a

reproduzir e transmitir nessas ocasides suas novas identidades.

Se por um lado observam-se as instituicdes tentando dar uma Unica funcgdo a
festa, por outro vamos perceber o povo dela se apropriando de maneira
peculiar. A festa, seus espacos e suas atividades vado ter outra interpretacao aos
olhos da multiddao, a cada momento possibilitando uma inversao na sua
utilizacdo. (Priori, 2000, p.105).

Para Durkheim (1968), a festa religiosa, aponta para os limites “flutuantes” que separam os ritos
representativos das recreacdes coletivas e afirma que uma caracteristica importante de toda religidao

é exatamente o “elemento recreativo e estético. ”

As principais caracteristicas de todo tipo de festa sdo: (1) - a superacdo das distancias entre os
individuos, (2) - a producdo de um estado de “efervescéncia coletiva” e (3) - a transgressdo das normas

coletivas (Durkheim, 1968).

Devido a essas questGes a conotacdo das festas muda conforme o interesse e manipulacdo dos grupos.
Muitas vezes perde seu cardter comunitario e passa a ser um evento artificial, manipulado por grupos

com interesses bem especificos, geralmente politicos, e que servirdo para reforcar um ideario.
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No mundo capitalista, as festas populares ndo sdao valorizadas por serem fontes de lucro, por esse
motivo, os paises diminuiram os feriados atrelados as festas, criaram comissdes internacionais com o
objetivo de unificar as datas festivas fazendo com que elas deixassem de ser comemoradas em dias
Uteis, para ndo prejudicar o comercio e as indUstrias. Ha ainda as festas que sdo populares de algumas
regides do pais, e, atraindo muitos turistas, sendo amplamente patrocinada, contaminada por

aspectos capitalistas, e vendida como algo essencialmente cultural.

Brand3do (1973) e DaMatta (1978) dialogam ao se referirem as festas como a identidade de um povo.
DaMatta (1978) aborda aspectos sobre os caminhos que tornaram a sociedade brasileira diferente e
Unica a partir da analise critica do mundo cotidiano, por meio do estudo Carnavais, malandros e herdis:
para uma sociologia do dilema brasileiro, e apresenta uma concepc¢ao de festa como momento de
suspender o tempo, da oportunidade do mundo ser reconstruido e da liberdade de expressdo ser

vivida plenamente.

Essas pracas e adros, dados pelos Carnavais, pelas procissdes e pelas
malandragens, zonas onde o tempo fica suspenso e uma nova rotina deve ser
repetida ou inovada, onde os problemas sao esquecidos ou enfrentados; pois
aqui- suspenso entre a rotina automatica e a festa que reconstréi o mundo.
(DaMatta, 1978, p.15-16).

Além disso, a festa constitui-se um modo de se resolver, no plano simbdlico, algumas das contradicdes
da vida social, podendo até mesmo, ser considerada uma dimensdo de aprendizado da cidadania e

apropriacdao de uma histéria por parte do povo, contrariando a ideia de alienagdo que a envolve.

Nas festas, de uma forma geral, a ordem vigente tanto pode ser reproduzida como invertida
dependendo do grau de poder que o povo detém em tais situa¢des. Por estar inserida numa légica
sociocultural a festa € o momento de expressdo de caréncias, aspiracoes e disputas pelo poder. Essas
tensdes produzem novas sinteses, capazes de reinterpretar os simbolos ja utilizados nas festas. Tais
sinteses de sentido ndo sdo puras, mas se apresentam continuamente ameacadas e contaminadas, e
se constroem na medida em que o povo reconhece e assume a contradicdo social. Percebe-se, neste
sentido, uma contradicdo nas festas populares, que ora pode legitimar a ordem dominante, ora pode

promover a reorganizacdo social a partir dos dominados (Ribeiro Junior, 1982).

Outra interpretacdo acerca das festas e das sociedades é proferida por Duvignaud (1983). O autor
radicaliza a teoria da festa, e aponta a festa ndo apenas como uma negativa de regeneracdo ou de
reafirmacdo da ordem social vigente, mas, como a representacdo da ruptura, da anarquia total e do
estabelecimento de um poder subversivo, negador. Duvignaud (1983) sustenta a ideia de que o poder

da festa ndo é exclusivo de uma cultura ou outra, mas perpassa todas elas, como um grande
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movimento destruidor. A festa, para esse ator, evidencia a “[...] capacidade que tém todos os grupos
humanos de se libertarem de si mesmos e de enfrentarem uma diferenca radical no encontro com o
universo sem leis e nem forma que é a natureza na sua inocente simplicidade. ” (Duvignaud, 1983,
p.212). Esta capacidade estaria, hoje, sendo “vencida” pelo modo de producdo capitalista e pelo

crescimento industrial.

Dessa forma, o potencial regenerativo e pedagégico, implicito e ndo-formal, das festas do povo, de
acordo com Ribeiro Junior (1982), estaria na (re) elaboragao efetuada das histérias, utopias, opressdes
gue sdo vivenciadas pela populacdo e recriadas nas mesmas. Algumas agéncias fazem uso dessa
o" H ~ ”n . . "~ . .
recriacdo” de forma mais eficaz que outras. Por exemplo, a escola, enquanto agéncia educativa, usa
métodos mais formalizados, para questionar o poder social por meio das festas. Enfim, nas festas, o
arbitrario cultural dominante é avaliado, ridicularizado e pode mesmo ser invertido. “A festa sera uma
acdo pedagdgica tanto mais tradicional quanto mais conseguir manifestar, recuperar, sintetizar um

capital cultural que faz parte do repertério de experiéncias do povo. ” (Ribeiro Junior, 1982, p. 43).
Convém assinalar também que,

Afesta é uma formaritual, tradicional, de inculcacdo dos principios pedagdgicos
elaborados pela cultura do povo e que formam um “habitus-de-ser-povo’. Este
é reforgado através de uma pedagogia implicita que mais vive do que tematiza
seus principios. A festa € uma verdadeira agao pedagdgica, que integra sangdes,
autoridade e um modo especifico de inculcagdo. (Ribeiro Junior, 1982, p. 43).

A acdo pedagégica da festa popular pode ser evidenciada de duas formas. Primeiramente pode ser
uma festa-para-o-povo, em que este comparece como multiddo, sendo-lhe reservado um papel
passivo. Nessas ocasides sua cultura é pasteurizada, sdao pingados apenas elementos exdticos ou
entdo; secundariamente pode ser uma festa-do-povo, na qual o povo é dono da festa e nela expressa
livremente trabalhando sua condi¢cdo de oprimido e vislumbrando possibilidades de uma vida que

ainda ndo existe.

Portanto, percebemos que a festa serve para revelar comportamentos do sujeito, inculcar culturas,
desmascarar modelos opressivos, reconstruir e destruir mitos e ironizar poderes. Assim,
dialeticamente, a festa tem um carater conservador e andarquico, controlador e libertador, alienador

e pedagdgico.

Entender as potencialidades do momento festivo em geral nos levou a compreender os sentidos das

festas escolares.
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METODOLOGIA

Realizamos uma pesquisa bibliografica, desenvolvida mediante um corpus constituidos por onze
trabalhos académico-cientificos, os quais abordam a temdtica em foco, a partir de uma abordagem
exploratoria. Realizamos uma busca as cole¢des da rede Scielo, ao banco de dados da Capes, bem
como em plataformas de pesquisa e bancos de dados indexados, tais como artigos de revistas
cientificas, livros e anais de eventos, a partir das palavras-chave: festas, celebragdes, comemoragdes,
e entdo selecionamos os trabalhos que tratassem apenas sobre festas escolares em diversos tempos
historicos com a intencdo de analisarmos as caracteristicas das festas em diversos momentos.

Portanto, o periodo delimitado para a pesquisa é de 1890 até a contemporaneidade.

Na intencdo de apurar as festas escolares especificamente, em seus conceitos, significacdes e fungdes
sociais e escolar, considerando os limites de nossas fontes e suas potencialidades, utilizamos os

pressupostos da Teoria Critica para comporem nosso quadro teérico-metodoldgico.

Para os tedricos criticos, a razdo que desponta com a valoriza¢do da ciéncia cada vez mais evidente,
trata-se de uma razdo instrumental. Assim, o que se tinha era uma racionalidade de cunho positivista
gue visava a dominagao e intervenc¢ao na natureza a servi¢co do poder do capital, estendendo-se essa
dominacdo também aos homens, cada vez mais alienados dos processos sociais e culturais em que
estavam envolvidos. Logo a ciéncia ndo seria imparcial, mas controlaria o exterior e o interior do
homem. Para a os tedricos criticos, alguns dos aspectos centrais dessa dominacdo da técnica seriam a
inddstria cultural e a massificacdo do conhecimento, da arte e da cultura que se produzia naquele
contexto diluindo-se assim a forca expressiva de cada um, seus significados proprios, transformando

tudo em objeto de consumo (Jay, 1988).

Diante dessa nova postura, a teoria critica apresenta-nos uma necessidade de delinear uma nova
concepcao de razdo e racionalidade, que reconcilie o sujeito e o objeto, o homem e a natureza. E isso
s é possivel a partir de uma compreensao dialética sobre os diversos aspectos que envolvem a vida

em sociedade.

Portanto, a partir dos pressupostos da teoria critica, pudemos olhar para o nosso objeto de estudo
dialeticamente, ou seja, foi possivel visualizar as festas em suas diversas circunstancias e seus varios
objetivos, bem como compreender sua importancia para a educacao em vdarios momentos histéricos,

suas contradicdes e funcbes na escola e na sociedade.
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Utilizamos o conceito de Industria Cultural para compreender a questdo da tendéncia da
uniformizagdo, massificacao e da padroniza¢do das festas seguidos pelas escolas em varios periodos

historicos até recentemente.

Industria cultural, foi o termo concebido pelos tedricos da escola de Frankfurt, Adorno e Horkheimer
que consiste em “moldar” toda a produgao artistica e cultural, de modo que elas assumam os padrdes
comerciais e que possam ser facilmente reproduzidas. Dessa forma, as manifestagdes de arte ndo sao
vistas somente como Unicas, extremamente belas, mas principalmente como “mercadorias”, que
incentivam uma reificacdo (ou transformacdo em coisa), e a alienacdo da arte feita para poucos e

carentes de uma visdo critica a respeito (Freitag, 1987).

No entanto, falar de industria cultural levanta também questdes sobre a comunicacdo, a cultura e a
manipulacdo de massas. Em todos os ramos da industria cultural existem produtos adaptados ao
consumo das massas, sendo por elas que as industrias se orientam, tendo o consumidor ndo como um
sujeito, mas sim como um objeto. Esse termo define as produgdes artisticas e culturais organizadas no
contexto das relacdes capitalistas de producdo, uma vez lancadas no mercado, é por estes consumidas,
ja que os produtos sdo adaptados ao consumo das massas, assim como também pode determinar esse
consumo trabalhando sobre o estado de consciéncia e inconsciéncia das pessoas (Cohn, 1971). Ela
pode ainda ter fungdo no processo de acumulagao de capital, reproducdo ideoldgica de um sistema,
reorientacdao de massas e imposicao de comportamento. A cultura atual, com mais competéncia

ainda, continua conferindo a tudo um ar de semelhanca, de identidade, de uniformizacao.

Podemos apontar que as festas nas escolas publicas foram assumindo novas fungbes para a
comunidade escolar ao longo dos anos e que elas representam mais do que um ambiente pedagdgico,
descontraido. As festividades escolares foram momentos usados para a disseminacdo de ideais,
valores, inculcar ideias e posi¢oes politicas, principalmente na consolidacdo da Primeira Republica e
foram se descaracterizando ao longo dos anos e, atualmente, continuam no calendario escolar por
conveniéncia dos educadores, que se apropriaram desses momentos e veem neles um momento

pedagdgico, por tradicdo, ou ainda para arrecadar fundos para o caixa escolar.

RESULTADOS E DISCUSSOES

- As festas escolares entre 1890 e 1930 como vitrines dos ideais republicanos: Pela Republica, pela

Patria e pela Felicidade
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Os trabalhos analisados evidenciaram as festas escolares no periodo entre 1890 a 1930 como uma
espécie de vitrine dos ideais republicanos. Os trabalhos académicos que abordaram as festas escolares
nesse periodo histérico sdo: Candido (2007), Gallego e Candido (2006), Chaves (2009), Gérken (2009)
e Cardoso (2010).

A partir desses trabalhos podemos compreender que as festas escolares colaboraram para a
consolidacdo do sistema de ensino publico paulista. A autora aponta que a escola estava se
constituindo como o local privilegiado para a formagao dos futuros cidaddos e as festas contribuiram
para tal intento ja que foram consideradas ocasiGes nas quais a sociedade poderia comprovar os
beneficios das instituicdes de ensino como o melhor lugar para a educacdo dos alunos, considerados
o futuro e a garantia do progresso social do pais. A festa tinha o poder de disseminar os valores da
escola e da politica dominante, mas também possuia uma finalidade social que era mostrar para

populacdo o bom cumprimento das suas fun¢des educativas.

A escola tinha o objetivo, além do desenvolvido intelectual dos alunos, contribuir para o seu
desenvolvimento fisico e moral. As festas constituiam-se em oportunidades para a comprovacdo dos
avancos alcancados pela escola no desenvolvimento das criancas, e era durante as festas que os
estudantes demonstravam estes avang¢os apresentando bons desempenhos nas sabatinas, nas
apresentacdes de gindsticas e nos torneios esportivos, inclusive, os habitos de higiene eram exigidos
dos alunos, os corpos também recebiam destaque, principalmente nas apresentacdes de ginastica,

nos torneios esportivos e nos desfiles pelas cidades.

Além de serem momentos importantes para o aprendizado dos conteudos, do civismo, da higiene, as
festas escolares também visaram estabelecer principios da educacdo estética da populacdo. A
educacdo estética refere-se as mais variadas formas de expressao artistica, tais como canto, danga,
musica, literatura, teatro e trabalhos manuais, bem como as formas de educar para produzir uma
emocao estética. As festas deveriam dar visibilidade a modernidade, consolidar no espaco urbano
novas atitudes e valores, como a elegancia, os bons costumes, o patriotismo, a civilidade, entre outros.
As cidades precisavam ser percebidas ndo somente como locais de trabalho e de deslocamento, mas
também de culto a patria, de comunhao civica, da recepgao estética, do cultivo ao belo, da harmonia

e da ordem.

O detalhamento do calendario escolar, as publicacdes de quadros, horarios modelo, e especialmente,
a determinacdo dos dias de festa e comemoragdes nas escolas integram os esforcos de se construir

um sistema de ensino homogéneo, consoante com os novos ideais de difusdao do ensino, além de ser
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uma das formas encontradas para se obter um controle mais acentuado sobre as atividades da
comunidade escolar no momento da organizagdao do sistema escolar estatal. Com a gradativa
estruturacdo do tempo escolar, as atividades dos professores e alunos passaram a ser cada vez mais
reguladas e estes foram submetidos a uma nova relagdo com o tempo, a exemplo do estabelecimento
dos dias e horarios que as escolas deveriam ou ndo funcionar ja que até a criacdo das escolas
graduadas, as atividades escolares tinham um fluxo constante. Alguns feriados deviam ser festejados
pelos professores e criangas compondo as comemoragdes escolares. Festas estritamente escolares
também foram estabelecidas, como as festas das darvores e das aves. Considerando-se o
estabelecimento de um sistema de ensino primdrio publico e do regime republicano, as festas, entre
outras coisas, acabaram constituindo um modo de construir e difundir referéncias e simbolos
nacionais ndo so entre os estudantes e professores como também na sociedade de modo geral,

integrando, assim, a meméria coletiva nacional.

Portanto, a escola primaria tornou-se uma das principais divulgadoras dos valores republicanos: por
isso, 0s grupos escolares tornaram-se um simbolo. A festa era uma espécie de vitrine daquilo que a

escola oferecia, e “Era preciso torna-los evidentes, exibi-los, soleniza-los” (Chaves, 2009).

Segundo Chaves (2009), portanto, as festas escolares foram um veiculo para disseminar uma formacao

identitdria republicana em diversos estados brasileiros, como Sdo Paulo, Minas Gerais e Paraiba.

As festas possuiam, além do mais, uma finalidade mais que educativa. Ela influenciava na vida social e
politica. Por isso, os alunos compareciam nas festas civicas rotineiramente, mesmo diante das
adversidades temporais e juntamente com autoridades do Estado, hasteavam bandeiras nos edificios
escolares, executavam musicas e formavam corais. Cardoso (2010) aponta em seu trabalho que as
escolas publicas da Paraiba passaram a ser utilizadas como veiculo de propaganda politica para o
grande publico, também servindo para marcar o poder das oligarquias, cujos nomes seriam sempre
lembrados por serem os patronos dos prédios escolares, principalmente os grupos escolares. Os
grupos eram alocados em prédios suntuosos e marcaram a nova feicdo urbana que estava em pleno
processo de mudanca e serviram, por conseguinte, para embelezar e trazer o ar de modernidade, todo

investimento estético conferida as festas e aos prédios serviam como vitrines da Republica.

- As festas escolares dos anos de 1930, 1940 e 1950 como espetdculos do poder: celebragbes do

trabalho e do amor a Patria, junto as massas
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Os anos de 1930 a 1950 foram marcados pelos principios do trabalho, amor a Patria e as massas rumo
ao progresso do Pais. Os trabalhos analisados que tratam sobre as festas escolares nesse periodo
foram: Bencosta (2006), que tratou sobre o periodo entre 1903 a 1971. Porém a énfase desse trabalho

foi dada aos anos de 1930 a 1950, por Vaz (2006) e Frankfurt (2006).

Os trabalhos apontam para os desfiles patridticos como uma construcdo social festiva que manifesta,
em seu espaco, significacdes e representacdes que favorecem a composicdo de uma cultura civica
autoritaria, militar e inerente aos seus atores. O desfile representava a unidao coletiva em torno de um
simbolo que refor¢cava a memédria social delimitada em um tempo e um espaco histérico. No periodo
compreendido do trabalho, era privilegiada a data de nascimento de Getdlio Vargas, e fica evidente a
cultura civica varguista, evidenciando a influéncia direta do Estado sobre as realizagOes festivas, com
o objetivo de inculcar valores e simbolos politicos nos membros escolares e de toda sociedade.
Portanto, as festas civicas eram formas que as autoridades tinham para transmitir valores que

deveriam ser preservados no espirito infantil e reforgados no futuro.

A esse respeito o Estado assumiu um papel singular: sendo, ao mesmo tempo, ator histérico, pois era
elemento representado nas comemoracgdes civicas, e narrador dos processos que tornaram possivel
celebrar. Embora essa dupla posicao de sujeito seja partilhada por todos os agentes sociais, seria
inadequado desconsiderar o poder do Estado em momentos como esses, pois era o Estado quem
definia quais acontecimentos deveriam ser fixados na meméria da nagdo, dentre outras a¢des, pela
institucionalizacdo de feriados, além de fornecer os padrdes valorativos que deveriam informar a
apreensao desses eventos. O Estado, ao selecionar fatos e eventos da histdria oficial para festejar, ndo
so fazia uma escolha do que deveria ser relembrado por meio das comemoracgbes, mas também
construia um certo arranjo que provocava reinterpretacdes desses eventos, concorrendo de modo

decisivo na construcdo de um tipo de meméria social.

A cultura civica foi responsavel por estabelecer leis e decretos que fortaleceram os rituais civicos a
serem cumpridos pelo universus scholaris, tais como os dias em que deveriam ser celebradas as festas
nacionais e a obrigatoriedade do canto do Hino Nacional em todos os estabelecimentos de ensino e
associacdo de fins educativos existentes no pais!. Logo, as comemoracdes de cunho obrigatdrio e/ou
voluntario festejadas pelos grupos escolares revelaram-se também como uma das esferas em que se

dava o reconhecimento da memdria coletiva.

As festas civicas que ocorriam nas décadas de 1930 e 1940, com a participacdo intensiva de

trabalhadores, sindicatos, escolas, jovens e criancas e a populacdo, em geral, ocorriam em grandes
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palcos. Estadios de futebol, as pracas e as escolas eram alocadas para essas comemoracgdes, e
contavam com uma programacdo rica em discursos, apresentagdes artisticas e esportivas,
declamacdes, desfiles laudatdrios e outros. As festas invadiram o cenario escolar, e se fizeram
presentes tanto nos espacos fisicos das escolas (patios, salas de aula), quanto no material didatico

(cartilhas, manuais, cartazes, etc.), interferindo diretamente no cotidiano escolar.

Ao demonstrar que houve uma estreita relagdo entre as festas civicas e o mundo escolar, Vaz (2006)
destacou duas grandes comemoragdes do periodo do Estado Novo, que foram: Semana da Patria e a
Festa do Dia do Trabalho. Essas duas festas davam grande visibilidade ao Estado e o espaco da escola
era o lugar mais adequado para serem celebradas. Cada qual reafirmava significados e lemas futuristas
de desenvolvimento, trabalho e amor a patria junto as massas. A festa da Semana da Patria legitimava
as ideias referentes ao trabalho e a fé patridtica na infancia, sendo a escola uma instancia util e eficaz
para a educacdo da nacdo, por meio da participacdo publica das escolas nessas atividades.
Especificamente, por ser um periodo politico de reafirmacdo e estruturacao, os discursos e jogos de

representacdes foram acirrados a partir de um viés autocratico.

Com a instauracdo do Estado Novo, em 1937, como uma forma de garantir espaco no dominio do
poder, via uso do autoritarismo politico, imagens e discursos foram canalizados e largamente
utilizados para a consolidacdo e a reafirmag¢do de um imaginario coletivo, que se sustentava em ideias
e valores ja presentes no universo cultural coletivo: conservadorismo, modernidade tecnoldgica,

patriotismo e trabalho, legitimando a cidadania do trabalho construida desde 1930.

Por isso, as festas civicas nessa época eram como “espetaculos de poder”, em que além de exaltar o
poder do Estado, em momentos de exacerbacdo autoritaria, retratavam os simbolos, costumes e
tradicOes que eram apropriados e reapropriados pela sociedade autocratica. Com cunho religioso e
salvacionista, as festas civicas foram de suma importdncia para se compreender a ressonancia no
universo cultural e na adesao das massas, escamoteando possiveis conflitos e dissonancias em relacdo

ao regime autoritdrio que se instalava e suas formas de manifestacao.

A crianca era inserida de todas as maneiras nas festas do dia do trabalho pois havia a preocupacao do
idedrio que se pretendia projetar por meio desta festa, construindo-se um futuro operariado. Vaz
(2006) sublinha que é neste sentido que a escola se exteriorizava, fazendo parte do projeto de difusao

do ideario trabalhista do Estado Novo, na valorizacdo do trabalhado e de sua comemoracao.

- As festas escolares entre os anos de 1960, 1970 e 1980: instrumento do Estado para a regulacdo da

ordem politica e da submissdo as regras
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Encontramos apenas o trabalho de Silva (2009) que aborda sobre as festas escolares ocorridas entre
os anos de 1960 a 1980 em escola publica. Esse estudo aponta que os festejos escolares serviram,
nesse periodo, como instrumento do Estado para a regulacdo da ordem politica e da submissao as
regras. A autora realizou um estudo sobre as praticas pedagdgicas e a cultura escolar do colégio
salesiano de Santa Tereza, Corumbd — MS, nos anos de 1972 a 1987, periodo marcado pela criagao do

estado do Mato Grosso do Sul no governo militar e ditatorial de Geisel.

O Estado do Mato Grosso do Sul foi criado para contemplar os interesses da classe dominante que se
instalava no local e para reforcar, em termos imediatos, a conquista de espacos geopoliticos do
governo da ditadura militar, isso é, fazer de um estado um modelo no qual seriam executados os novos
modos de administracdo trazidos por um governo que desejava se mostrar liberal e de ordem. Porém
esse periodo estipulado pela autora também compreende um momento de abertura politica, um
grande salto politico do pais, que passou de um governo ditatorial para democratico. Esse periodo da
historia de Mato Grosso do Sul foi marcado pelo jogo de forgas entre a via democrdtica e a via

ditatorial.

Silva (2009) parte do pressuposto de que a intencdo do Estado Ditatorial era, por meio de programas,

III

e instituicdes de ensino, vincular a “memodria histdrica desejavel”, desse modo, segundo a autora, nao
“« H n u H

podemos ter um olhar para a festa enquanto um ato “natural e inocente”, “desinteressado e

imparcial”, uma vez que é concebido para ter efeito sobre as pessoas, produzindo processo de sele¢ao,

de inclusdo e exclusdo e de legitimacdo de certos grupos sociais e ideais.

Portanto, as festas escolares proferidas no periodo de 1972 a 1987 foram interpretadas como um
instrumento do Estado para legitimar a tradicdo nacional e regional no interior das instituices, além

de reforgar valores como a ordem e a submissdo as regras sociais.

Segundo Silva (2009), essas festividades eram todas normatizadas durante o regime militar, pois havia
a intencdo de padronizar as comemoracdes e festividades no ambito familiar, salvo as festas regionais
gue comemoravam acontecimentos locais. Além disso, as aulas de educacdao moral e civismo, apds o
golpe militar de 1964, se acentuaram, tornando-se obrigatérias como disciplina e pratica educativa,
sendo responsavel pela transmissdo de ideais patridticos que eram divulgados por meio de conteldos
escolares, pelas palestras proferidas nas escolas e pelas festas escolares com a finalidade de despertar

sentimentos de amor e dever a patria, a familia e a sociedade.

Nas consideragdes finais do seu estudo, Silva (2009) aponta que as festas desse periodo histérico

foram resultado de confrontos e negocia¢des entre as classes sociais, uma vez que as festas valorizadas
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sdo aquelas que respondem ao bem-estar da classe dominante. No caso desse periodo estipulado para
a pesquisa, a autora constatou que o Estado definiu os acontecimentos que deveriam ser
comemorados, e acabou institucionalizando os feriados, separando aquilo que deve ser relevante do
que deveria ser considerado irrelevante. Dessa forma a festa ndo é inocente em suas intengdes e
praticas. Isso é reflexo da escola, que por sua vez também ndo apresenta postura neutra diante do
contexto social na qual estd inserida. Para a autora, a escola, guardia dos valores que constituiram a
identidade e a memdria nacional, tem o poder de perpetuar os simbolos nacionais, ensinando-os e
cultivando-os de acordo com as determinacgdes oficiais, com o objetivo de produzir sensibilidades nos

alunos, professores e quicad em toda sociedade.

Silva (2009) conclui que ndo podemos reduzir as festas escolares a momentos de confraternizacgdes,
descontragao e alegria, e sim compreende-las, como momentos especiais, de integracao, de exaltacao
de costumes. Ou seja, as festas eram ocasides propicias para a difusdo de conhecimentos, normas e
valores legitimados pela escola, pela sociedade e governantes, sendo compostas por normas e praticas

com objetivos especificos.

De acordo com Silva (2009), as comemoracgdes civicas ou religiosas realizadas periodicamente sdao
instrumentos de resisténcia ao esquecimento do passado (é a utilizacdo do passado no presente, um
entrecruzamento de tempos, espagos e vozes), fazem parte do mecanismo educativo que reiteram a
memodria dos educandos. Mais uma caracteristica nada imparcial das festas, uma vez que ela tem a
capacidade de eleger o que deve ser lembrado, alterar os sentidos do tempo emocional e cronoldgico

dos sujeitos, inculcar subjetivacdes e ideias.

- As festas escolares dos anos de 1990 aos dias atuais: entre interesses politicos e religiosos, a busca

por vinculos familiares

Apds o trabalho de Bergamasco (2009) que abrangeu seu estudo até os anos de 1987, o trabalho de

Nunes (2005), sobre visualidades da escola, retrata as festas escolares no ano de 2003.

Podemos apontar para a escassez das festas se compararmos aos anos anteriores. Nunes (2005) em
seu trabalho encontrou apenas quatro datas comemoradas em uma escola publica de Goiania-GO,

gue eram: Festa das Maes, Festa dos Pais, Pascoa e Festa Junina.

Segundo Nunes (2005), a festa das Maes, dos Pais e a festa da Pascoa eram destinadas para a
participacdo de alunos, professores, funcionarios e convidados da escola, e a festa Junina contava,

além dessas participacdes, com a preseng¢a da comunidade escolar (familia e amigos dos alunos).
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Diante dos dois trabalhos que tratam sobre as festas nos anos mais recentes, podemos apontar que
as festas que ainda permanecem nas escolas sdo, basicamente, as religiosas, como a festa Junina e a

festa da Pdscoa. Embora haja os registros do dia das Maes e dos Pais no estudo de Nunes (2005).

Bergamasco (2009) e Nunes (2005), evidenciaram a escassez de trabalhos que tenham as festas
escolares como objeto da pesquisa, o que confirma o nosso apontamento no primeiro capitulo.
Segundo Nunes (2005) o desinteresse pelas festas escolares seria devido ao fato da sociedade ver as
festas como um passa tempo, algo que represente a ociosidade e a descontracdo, e isto nao seria
digno de estudo, embora seja de nosso entendimento que as festas sdo momentos que representam
muito mais que descontragdo. Elas sdo um instrumento potencial para analisarmos muitos fatores que

influenciam a educacdo e a sociedade.

Ja Bergamasco (2009), ao fazer mencdo sobre as festas enquanto um elemento socializador, apontou
para a transformacdo das festas na sociedade pds-industrial. Ela afirma que embora haja certa
consciéncia de crise em relagdo as festas tradicionais, acredita que as festas permanecem e se

renovam, reforgando ou recriando as festas sociais, nacionais e locais.

De acordo com as entrevistas que a autora realizou com professoras, durante sua pesquisa, podemos
perceber que ha diversas opinides quanto a realizagdao das festas nas escolas, bem como deve ser o
comportamento dos alunos nas festas. Ha professores que consideram as festas como tempo perdido,
outros acham importante a socializagao, outros consideram que os alunos devem aprender a se
comportarem no momento das festas, e ainda outros acham que festa deve ser de total descontracao.
Destacamos aqui a fala de uma professora, contida no estudo de Bergamasco: “Com a modernidade,
a festa foi associada aos interesses financeiros. ” (Bergamasco, 2009, p.119). Sobretudo, os
professores sinalizam para uma importante questdo: que a festa possui, como uma esséncia
indenitaria: “[...] a festa tem o interesse em criar um grupo, criar um vinculo, cativar o aluno... fazer o

seu nome. ” (Bergamasco, 2009, p.121).

Portanto, ao findar a exposicao das andlises dos trabalhos académicos para a nossa pesquisa, podemos
apontar para mudancas bruscas ocorridas no rigor das festas escolares dos anos de 1890 a 2009. Ao
longo dos anos as festas foram se descaracterizando da sua forma inicial assim como a importancia

conferida a elas.

Os aspectos culturais podem assumir novos propdsitos com o passar do tempo, e isso ocorre
paulatinamente. E o que podemos observar nas festas enquanto um dos aspectos da cultura escolar.

Elas ainda permanecem no calenddrio por ser um aspecto intrinseco das praticas da escola, porém,
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toma novos caminhos e novos sentidos, de acordo com as influéncias que a escola recebe da economia

e da politica em cada época.

Pudemos perceber através da retomada das inten¢des das festas escolares nos diversos periodos
historicos, que as festas serviram como instrumento politico e ideoldgico do poder para propagar
ideais sdcio econ6micos vigentes de cada periodo, além da intensdo de uniformizagao, padronizagao,
massificacdo, propagacao da disciplina, da ordem, da submissdo, da produtividade, e construcao de

um idedrio de nagdo que fora construido e outorgado.

Adorno e Horkheimer (1985), ao analisar esse tipo de educacdo colocam em xeque a seguranca
conferida a ciéncia. Com isso, entende-se que o esclarecimento compreendido como um pensamento
gue se dirige ao progresso e que visa libertar os homens do temor da natureza, se contradiz por
inimeros infortunios. A desconfianca no progresso engendrado pela ciéncia leva a constatagao dessa
contradi¢cdo, como seu resultado, tendo em conta que o “[...] programa do esclarecimento era o
desencantamento do mundo. ” (Adorno; Horkheimer,1985, p.17), libertando, assim, o homem das
amarras do mito e do suprassensivel, substituindo o saber contemplativo por um de carater cientifico,
gue use o procedimento matemadtico, como, também, féormulas e leis para explicar o fenbmeno
investigado. Nesse contexto, com o advento da ciéncia moderna, o entrelacamento entre ciéncia e
técnica foi aperfeicoando as técnicas de producdo, mudando assim radicalmente a relacdo do homem
com a natureza, que deixa de ser contemplada, passando a ser submetida a experimentac¢des, em
outras palavras, como a marcha progressiva do espirito humano que passou a confiar de maneira
indubitavel na atividade cientifica, no seu contelddo, método e rigor, em vez de trazerem beneficios a

vida dos homens, tornaram o pensamento cegamente pragmatizado.

Nesse sentido, a formacdo do sujeito pela dominacdo da natureza e pela repressdao remete aos
“paradigmas da violéncia necessaria”, tanto para o “estabelecimento da razdo instrumental como para

o da identidade subjetiva. ” (Gagnebin, 2006, p.13).

O pensamento pragmatizado, cuja a técnica é esséncia desse saber, possibilita alcancar um
conhecimento especifico, preciso e objetivo, que permite a descoberta de relagdes universais, por
meio de um método confidvel que estabeleca dominio e controle sobre a natureza; em outras
palavras, o que os homens querem com esse saber é “aprender da natureza como emprega-la para

dominar completamente a ela e aos homens. ” (Adorno; Horkheimer 1985, p.18).

Podemos apontar em nosso estudo que as festas tiveram mais forca dos primeiros anos da Republica

até meados dos anos de 1970. As festas que supostamente sdo momentos para descontracdo e
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espontaneidade, parecem terem sido distorcidas, tornando-se momentos de ordem, rigidez, exatidao
dos movimentos dos corpos, de transmissdao de valores e conhecimentos racionais e de progresso, e

instrumento programado e disciplinador.

E evidente, que havia um discurso educativo, e esse discurso era mais ainda acentuado para que fosse
visto como um esplendor. A ideia transmitida era de que todo aluno, que se portasse de acordo com
as regras, que aprendesse 0s conhecimentos ensinados (a técnica), seria um valoroso cidadao,
trabalhador, e consumidor na sociedade. Uma vez preparado para o mercado de trabalho, esse
cidadao, que aprendeu a ser submisso e ter sua felicidade por meio da ordem social, seguiria fielmente

os valores propagados pelos festejos escolares.

Assim como quase tudo na modernidade torna-se mercadoria, até mesmo aspectos culturais sao
vendidos por meio das diversas midias, podemos notar que as festas escolares, nos seus anos de gldria,
eram como um produto, e segundo nossa compreensao um produto da industria cultural, assim como
quase todos aspectos subjetivos que evoca valores, a festa tornou-se uma mercadoria no mundo

moderno.

Se nos reportamos as festas escolares dos primeiros anos da Primeira Republica como um produto da
inddstria cultural, como um instrumento usado para disseminar ideologias, valores as massas, com

rigor e com abrangéncia, nos dias atuais, ndo podemos dizer o mesmo.

As festas das escolas publicas atuais sdo escassas, direcionadas apenas para a comunidade escolar,
salvo uma ou outra, que estendem a rua da frente da escola. Sem eventos em pracas publicas, sem a
presenca de governadores, as vezes, a presenca de um vereador da cidade. Os enfeites sao reutilizados
anos apo6s anos, pois ndo ha recursos financeiros para investirem em material decorativo. Algumas
comemoracdes, como dia das Maes e dos Pais, sdo realizadas sem a presenca dos alunos para nao
gerar gastos. Ndao encontramos nada que relate sobre os ensaios para os desfiles civicos, mesmo

porque, algumas escolas ndo possuem dinheiro para a aquisicdo de instrumentos.

De um modo geral, as festas escolares, por mais capengas na literatura, elas ainda assolam o espago
escolar e insiste em vestir novas roupagens para se adequarem as circunstancias. Parece-nos que as
escolas poderiam pensar sobre as festas a partir daquilo que ela deveria representar no contexto
escolar, como objeto para que a escola trilhasse suas praticas e concepg¢des rumo ao que é
estritamente pedagdgico-educativo, pois tudo que é da escola tem que ser para a formacdo do ser

humano em todas as suas dimensdes.
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A festa apresenta-se enquanto uma estrutura plastica, moldavel e flexivel, capaz de representar o
cardter e a identidade daqueles que as compde, dos propdsitos que sdao escolhidos para se
propagarem através dela, sendo, portanto, um meio de transmissdao de valores, cultura, ideais, de

acordo com o momento.

Ainda assim, somos surpreendidos ao apontar que as festas escolares, para se perpetuarem na cultura
da escola publica, ou terdo que se manter como um dos produtos da industria cultural, ou,

permanecerdo capengas, prestes a serem extintas das escolas.

Por todo o exposto, compreendemos que as festas escolares nunca foram consideradas como
essenciais a educacdo. No limite, foram consideradas como estratégia politica e na
contemporaneidade como produto de baixo lucro, portanto, pouco valorizado. Assim, as festas
escolares, na contemporaneidade carecem de sentido para a educac¢do e até mesmo de valor para a

industria cultural, sé podendo ter um espaco em um nao-lugar.

Concluimos, portanto, que as festas escolares na contemporaneidade sdo reveladoras de que a escola
atual é um ndo-lugar, conceito proposto por Augé (2005), cuja definicdo se da para designar um espaco
de passagem incapaz de dar forma a qualquer tipo de identidade, isto é, todo e qualquer espaco que
sirva apenas como espaco de transicdo e com o qual ndo criemos qualquer tipo de relagdo é um nao-
lugar. Assim, este define-os como sendo espacos de anonimato no nosso dia-a-dia, na nossa vida e na
nossa consciéncia. Esses espa¢os sdao, portanto, descaracterizados e impessoais — ndo lhes sao
atribuidos quaisquer tipos de caracteristicas pessoais exatamente porque ndo tem para nés qualquer

tipo de significado.

CONCLUSAO

Ao concluirmos este artigo, podemos apontar que as festas escolares foram alterando suas
formatacOes e funcdes ao longo do periodo estabelecido no estudo. Tal processo pode ser

consequéncia de aspectos politicos, econdmicos e sociais que influenciam a escola e a cultura escolar.

Conforme vimos, a cultura escolar é influenciada pelos acontecimentos ocorridos na sociedade como
um todo, portanto, as festas revelam as alteracGes ocorridas na cultura da escola a partir dos

movimentos sociais.

Em nossa pesquisa abordamos sobre a intengao das festas escolares nos periodos histdricos e
apontamos que no periodo entre 1890 e 1930 serviram basicamente como vitrines dos ideais

republicanos. As festas enalteciam o amor pela Republica, pela patria e pela felicidade. Eram festas
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gue abrangiam toda a sociedade, seguindo os devidos rigores, incentivadas pelos representantes
politicos. As criangas enfileiradas, alinhadas, com hinos e poesias decorados compunham o

cronograma do momento da festa da ordem.

As festas escolares dos anos de 1930, 1940 e 1950 serviram como espetdculos do poder. Eram
celebragdes do trabalho e do amor a patria, junto as massas. Essas festas ja possuiam novas propostas.
O rigor ainda era mantido, porém com menor investimento financeiro para a realizagdo. Incentivava-
se o ideal da crianga trabalhadora. O Brasil passava por um periodo de industrializagao, e havia de
preparar os cidadaos para serem mao de obra especializada a servi¢o do pais. Por isso, as massas eram
enaltecidas como o futuro da nacgao, e a disciplina era ensinada incisivamente, no intuito de fomentar
nas pessoas o sentido de responsabilidade, dever e serviddo para com a patria e para com os seus

patroes.

As festas escolares entre os anos de 1960, 1970 e 1980 serviram como instrumento do Estado para a
regulacdo da ordem politica e da submissdo as regras. Esse periodo marcou a ardua ditadura e a
abertura politica no nosso pais. Portanto apontamos que nesse periodo as festas serviram para
intimidar os cidaddos perante a doutrina militar. As festas civicas contavam com desfiles ornados e
ordenados com soldados perfilados, com armamentos, tanques de guerra e servia para o Estado impor
suas regras e demostrar maestria e poderio. Portanto, notamos que as festas nesse periodo
incrustavam nos alunos recordag¢des dos desenvolvimentos alcancados pelo pais e reafirmavam os

rumos da politica da época.

Com a abertura politica, o Estado passou a ndo mais impor as datas comemorativas nas escolas, e com
isso as escolas alcancaram a autonomia para elencarem suas datas festivas, de acordo com o prdéprio
projeto politico pedagégico, e o calendario festivo deixou de ser outorgado pelo Estado. Desse modo,
trouxemos a discussdo de que as festas escolares dos anos de 1990 aos dias atuais tém se apresentado
de duas formas. Primeiro, como festas que ocorrem nas dependéncias das escolas, sem receber a
comunidade em geral, muitas vezes sem desfiles civicos, sendo pequenos momentos festivos para nao
deixar passar algumas datas em branco, como por exemplo a Pascoa, o dia das Maes, dos Pais e a
Junina. Nestas condi¢cdes compreendemos que as festas tém servido para a manutencdo da tradicao
das festas nas escolas. Segundo, como festas escolares que podem manter-se no calendario escolar
como momento de arrecadacdo de recursos financeiros para reforcar o caixa escolar. Nessa
formatacdo, nds compreendemos a partir da Teoria Critica, que as festas se colocam como um produto

da Industria Cultural, cujo objetivo é ser consumido e gerar lucro, ainda que infimo.
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Embora as festas tenham servido para muitos propdsitos politicos, e representado a essa certa medida
ordem, elucidamos em nosso estudo que as festas foram representadas e apropriadas pela
comunidade escolar. Percebemos ao longo do estudo que em meio as festas civicas havia sempre um
pouco de ludico em algumas atividades, que cativavam o interesse tanto dos alunos como também

dos professores.

Romper com a visdo da neutralidade das festas escolares, entender seus objetivos implicitos e apontar

suas reais intengdes no processo educativo foram estandartes que levantamos nessa pesquisa.

Concluimos que as festas escolares nos dias atuais, engessadas por propostas pedagdgicas de um
sistema curricular padronizado, ou ainda, como uma agdo destinada a arrecadar recursos financeiros,
perdem seu sentido, como quase todos os aspectos escolares. Sem sentido ndo pode ser vista como
um lugar que cria histéria, fomenta identidades e passa valores. Dessa forma, as festas escolares

podem nos revelar que a escola na contemporaneidade tem assumido a posicdo de ndo lugar.

A escola como ndo lugar torna-se um espa¢o de passagem, no qual os sujeitos la aparecem,

consomem, deleitam e saem, sem saber porque 13 estiveram.
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A Correlagao Das Atividades Ludicas E As Atividades Assistidas Por Animais (AAA) Em Centros Educacionais Municipais (CMEI) De

Bandeirantes-PR

Resumo: A proximidade e o respeito entre o homem e os animais permitiram a interagdo entre ambos,
oportunizando uma série de beneficios a saide humana, de estimulos positivos na esfera fisica e
mental, bem como no comportamento e no aprendizado de criancas. Desta forma, o projeto de
Atividades Ludicas Associadas as Atividades Assistida por Animais procurou melhorar o
comportamento, a socializagdo e a percepgao de criangas na educacgao infantil da rede municipal de
Bandeirantes- PR, promovendo momentos ludicos e de bem-estar. Durante seis sessdes realizadas, as
criangas tiveram contato com animais de pellcia e com animais reais da mesma espécie que as
pellcias. Ao final das sessdes as criancas realizaram atividades como pintura e colagem sobre os
animais que melhor conheceram. Em cada sessdo, os professores responsdveis pelas turmas
responderam a um questionario, visando ajudar a equipe do projeto a perceber possivel influéncia da
interacdao homem-animal no comportamento, na percep¢ao e na socializacdo das criangas, sendo o

resultado geral positivo nos trés pontos.

Palavras-chave: socializacao, comportamento, percepgao.
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INTRODUGAO

Os animais sempre tiveram um papel importante para o homem, desde as civilizagdes a. C. O uso de
animais para o beneficio humano é relatado desde o periodo neolitico, quando ocorreu a
domesticagdo de algumas espécies como o gato, a cabra, o cachorro, o cavalo e outros. Desde entao

os animais foram utilizados como tracdo, caca, locomog¢do, companhia entre outros.

De acordo com Fulber, a relagao entre o homem e o animal pode ser dividida em trés periodos, sendo
gue no ultimo surgiu a concepcdo de ética animal e estes passaram a ser considerados instrumentos

para os beneficios psicossociais.

As Atividades Assistidas por Animais (AAA) podem ser definidas como interacdes informais por meio
de visitas realizadas em instituices de educac¢do e saude, com fins motivacionais, educacionais e
recreativos. Diversos estudos publicados relatam efeitos positivos dessa abordagem como diminuicao
de ansiedade, socializacdo, comunicacdo, aprendizagem e desenvolvimento fisico, melhoram a

qualidade de vida dos pacientes e a sensagdo geral de bem estar, entre outros.

O projeto realizado no municipio de Bandeirantes-PR teve como objetivo promover momentos ludicos
para os individuos participantes dos centros educacionais municipal (CMEI), como melhora na
atividade motora, interacdo social e desenvolvimento fisico, alivio de estresse , melhora relacionada a
concentragdo, por tanto com finalidade de melhora nas caracteristicas como comportamento,

percepcdo e socializacdo, com a interacdo homem-animal.

MATERIAL E METODOS

Primeiramente foi feito o levantamento e selecdo de Centros Municipais de Educacdo Infantil e Escolas
Municipais de Bandeirantes — PR que estavam dispostos a participar do projeto, assim como a
guantidade de criancgas, também foi realizado um treinamento da equipe que realizadora formada por
docentes e discente do curso de Medicina Veterinaria da Universidade Estadual do Norte do Parana.
O projeto foi realizado no Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) Santa Rita de Cdssia, em
periodo vespertino, com turmas do nivel trés e quatro, com aproximadamente cinquenta criancas
também na CMEI na Escola Municipal Leda de Lima Candrio e na Escola Municipal Maria Inés Speer
Faria, respectivamente, com as turmas do nivel lll, IV, V, totalizando a participacdo de setenta e cinco
criancas. As atividades nessa CMEI contemplaram, sendo realizadas doze sessdes com cada turma,
divididas em trés etapas. Na primeira etapa as criancas interagiram com a pellcia semelhante ao

animal; na segunda etapa houve a interagao de cada aluno direto com o animal real. Na terceira etapa
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as criancas realizaram atividades como pintura, recortes e colagens relacionado ao animal
apresentado. Os dados obtidos foram registrados através de observagdes subjetivas da equipe e das
professoras de cada turma que participou da AAA e a partir da analise das respostas de um
questionario, respondido pelos professores responsaveis pelas criangas, visando pontuar o
comportamento, a socializa¢do e a percep¢do das criangas quanto as atividades da AAA, e do ponto
de vista dos professores através de notas, com base em uma tabela elaborada pelos docentes e

discentes responsaveis pelo desenvolvimento do projeto (Tabela 1). Para analisar estatisticamente os

dados, utilizouse da estatistica descritiva através do programa Excel®.

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com o relato dos professores responsaveis por cada turma, os alunos aguardavam a

chegada da equipe desse projeto com muita expectativa e alegria.

Isso também foi observado por Pereira et al. (2017), ao relatarem haver grande alegria e bem-estar

nas criancas do setor de pediatria, em contato com cdes durante a AAA.

A andlise das respostas e pontua¢bes anotadas no questiondrio aplicado pelas professoras e pela
equipe da AAA, em cada sessdo, demonstrou que houve melhora no comportamento, na socializacdo

e na percepc¢do dos alunos participantes (dados obtidos aplicando-se a Tabela 1).

Tabela 1- Sistema de Avaliacdo dos Alunos

Nota Avaliacao
0 O comportamento, a percepcao ou a socializacdo apresentou piora.

1 O comportamento, a percepcdao ou a socializacdo nao apresentou
diferenca.

2 O comportamento, a percepcao ou a socializacao apresentou discreta
melhora.

3 O comportamento, a percepcdo ou a socializacdo apresentou
moderada melhora.

4 O comportamento, a percep¢do ou a socializacao apresentou grande
melhora.

Tabela de notas para avaliacdo dos alunos.

Observando as Tabela 2 e 3 que expde as notas atribuidas as sessdes, a respeito do comportamento,

da socializacdo e da percepg¢do de cada turma contemplada na AAA, juntamente com a Tabela 1,
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concluiu-se ter havido grande melhora nas trés caracteristicas (comportamento, socializacdo e
percepcdo) analisadas, o que segundo Pereira et al. (2017) e Fulber (2011) pode influenciar
positivamente nos aspectos fisicos, intelectuais, sociais e emocionais das criangas que participam de

atividades envolvendo animais.

Tabela 2- Notas atribuidas as turmas no ano de 2019, do CMEI Santa Rita de Cassia durante as

sessOes de AAA (dados prévios observados até inicio de margo de 2020).

Sessdes

Caracteristica
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 | 12

Analisada
Comportamento | 1 2 2 4 4 3 4 3 3 3 4 4
Percepcéo 2 3 3 3 4 3 3 4 3 4 4 4

Socializagéo 3 3 4 3 4 3 4 4 3 3 4 | 4

Notas obtidas pela turma quanto ao comportamento, percepc¢ao e socializacdo durante doze sessoes
em 2019.

Tabela 3 - Média das notas atribuidas as turmas no ano de 2020, do CMEI Santa Rita de Cassia e as

Escolas Municipais Leda de Lima Candrio e Maria Inés Faria durante as sessoes de AAA (dados

prévios).
Sessoes
Caracteristica 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Analisada
Comportamento | 3 2 1 3 2 2 4 4 4
Percepcgdo 3 2 2 4 2 2 4 3 4
Socializagdo 3 3 2 4 3 3 4 4 3

Notas obtidas pela turma quanto ao comportamento, percepc¢ao e socializacdo durante nove sessoes
em 2020.
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Figura 1 — As criancas tentavam adivinhar, por meio do toque as cegas, que animal estava na caixa,
representado por um brinquedo semelhante ao animal levado no dia da AAA.

- : y S

(MIRANDA,2020)

Figura 2 — Primeiro momento da AAA foi baseado na interacdo das criangas com o brinquedo
semelhante ao animal que foi levado pela equipe.

(MIRANDA,2020)

126




A Correlagao Das Atividades Ludicas E As Atividades Assistidas Por Animais (AAA) Em Centros Educacionais Municipais (CMEI) De

Bandeirantes-PR

Figura 3 - Segundo momento da AAA, no qual as criancas interagiram com os animais reais. Neste dia
a sessao foi com o jabuti-piranga.

-

(MIRANDA,2020)

Figura 4 — No terceiro momento da AAA foram realizadas atividades ludicas, como pinturas e
colagens referentes ao animal levado na sessao.

(MIRANDA,2020)

CONCLUSOES

Arealizagdo da AAA apresentou resultados positivos e a cada sessao observou a melhora no que tange

ao comportamento e a socializacdo dos alunos, na escola. A cada sessdo de AAA, portanto através de
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momentos ludicos, de alegria, prazer e bem-estar, as AAA contempla conhecimento sobre os animais
com a esperanca de que tenha maior empatia e respeito entre seres humanos e animais e observou-

se também uma percepcao positiva das criancas em relacdo ao contato e interacdo com os animais.

128




A Correlagao Das Atividades Ludicas E As Atividades Assistidas Por Animais (AAA) Em Centros Educacionais Municipais (CMEI) De

Bandeirantes-PR

REFERENCIAS

Fllber S. Atividade e terapia assistida por animais [Monografia online]. Porto Alegre: Universidade
Federal do Rio Grande do Sul; 2011.

Colosio SAR. Avaliacdo de alteragcdes de comportamento em criangas de uma creche apds uso da
terapia assistida por animais [Trabalho de conclusdo de curso online]. Bebedouro: Faculdades
Integradas Fafibe; 2009.

Oliveira GR; Ichitani T; Cunha MC. Atividade assistida por animais: efe MACHADO, J. A. C.; ROCHA J. R.;
SANTOS L. M. Terapia assistida por animais (TAA), Revista Cientifica Eletronica de Medicina
Veterinaria, n.10, p.1-5, 2008.

Pereira VR; Nobre MO; Capella S; Vieira ACG. Interacdo ludica na atividade assistida por cdes em
pediatria. Enfermagem em foco [Periddico online] 2017.

DOTTI, J. Terapia e Animais. S3ao Paulo: PC Editorial, 2005. 167p.




Educacao infantil: ensino e ludicidade

Capitulo 10

Q 10.37423/220606087

TORNANDO VISIVEL O CURRICULO DOS BEBES

E CRIANCAS BEM PEQUENAS

Silmara Regina Santos Universidade Paulista UNIP
/
./ .\“'.
|
../“-‘
_— — Il e — _
R \ \ ‘ Y _
N \ / o
. \\ \ i vy
N N 'I ’l / /
= ll ‘: .
\ |
W\ " |
||
-~ —1 N\ * I
|
I I
| |
\ |
l' : |
| T — A | _ _
e — VLS e
= \UV =




Tornando Visivel O Curriculo Dos Bebés E Criancas Bem Pequenas

Resumo: Apds algumas reflexdes, sobre o curriculo na educacdo de bebés e criancas bem pequenas,
comecei a buscar recursos que oferecessem condi¢des e oportunidades adequadas para apoiar as
criancas em seu processo de desenvolvimento de maneira natural e que contemplasse as experiéncias
sociais e as relagdes do conhecimento e da aprendizagem. Tendo em vista a enxergar o simples, porém
de forma complexa, o objetivo do presente artigo é tornar visivel aspectos importantes do cotidiano

e as cotidianidades da instituicdo no que diz respeito as acdes das criancas.
Palavras-chave: Brincadeira livre, experiéncias, relagdes.

Eixo tematico: Formacdo de professores e educadores de infancia
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INTRODUGAO

O presente texto tem por objetivo refletir acerca dos bebés e das criancas bem pequenas,
particularmente as que frequentam a instituicdo escolar e que estdo na faixa etdria entre 0 a 3 anos
de idade. Infelizmente, se percebe na sociedade (até mesmo no ambiente educacional) que essas
criancas ainda sdo vistas sem perspectiva de potencial, elas ndo tém vez nem voz, ndo sendo

consideradas como sujeitos de direitos, sujeitos sociais.

Por outro lado, estamos caminhando e construindo novas perspectivas para tornar visivel o
desenvolvimento dessas criangas e isso tem nos fortalecido para o aprimoramento das praticas

educativas na instituicdo de educagao infantil.

O Instituto Educacional Dona Carminha é uma instituicao fundada ha 43 anos e mantém parceria,
através de termo de colaboracdo com a Prefeitura da cidade de Campinas (SP), localizada no bairro
Vila Lemos, atende em creche e pré-escola 481 criancas, sendo 236 de 0 a 3 anos, 245 criancas de 4 a
5 anos e 11 meses. Grande parte das criangas atendidas vém de bairros do entorno com grande

vulnerabilidade social e altos indices de violacdo de direitos.

A necessidade de refletir essa tematica surgiu a partir das experiéncias com as criangas e durante os
encontros de formacdo entre as educadoras onde as praticas foram expostas e discutidas, isso nos
mostrou que os adultos planejam os espacgos, organizam a rotina, escolhem brinquedos e executam
suas tarefas sem refletir ou considerar as efetivas necessidades, manifestacdes e possibilidades de
desenvolvimento das criancas atendidas. Por diversas vezes estdvamos presas a horarios, espagos
limitados e a falsa impressdo de ter escassez de materiais exploratdrios adequados, agindo dessa
maneira ndo era possivel perceber que o tempo dos bebés e criancas bem pequenas estava sendo
gerenciado somente em torno dos cuidados com a higiene e alimentacdo e sem nenhuma qualidade

nessa relagdo.

Apds algumas discussdes e estudos, em especial da Abordagem de Emmi Pikler, percebemos que as
acdes dos educadores ainda apresentavam caracteristicas assistencialistas que focavam no
cumprimento da rotina esperando pelo desenvolvimento das criancas que haveria de vir, mas essa
visdo tinha necessidade urgente de mudanca, de ser reformulada e de se investir em novas
concepgdes. A partir dessas reflexdes, as criangas comegaram a serem vistas de maneira diferente, os
adultos foram percebendo que elas demonstram interesses, sdo curiosas por natureza, observam,

possuem seu proéprio ritmo, seu tempo e vivenciam a seu modo cada situacdo e contexto de
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aprendizagem. Os bebés e criancas bem pequenas exploram o mundo ao seu redor o tempo todo, sdo
criativos, conseguem planejar suas acdes e tomam suas préprias inciativas, explorando contextos

investigativos através de si mesmos e na interagdo com seus pares.

Portanto, para trabalhar com criangas que se encontram nesse periodo de idade faz-se necessario
estabelecer um conceito de que elas sdo ativas em seus relacionamentos e que tem algo a dizer de
forma significativa e importante, mesmo ndo havendo a oralidade formal. Essa “escuta” vem do olhar
sensivel do educador que estabelece um didlogo com a crianga e com o seu desenvolvimento através
da observacdo atenta para os olhares, atitudes, iniciativas, reacdes e minucias dos pequenos. Sendo,
portanto, necessario discutir as caracteristicas dessas criangas institucionalizadas e visibilizar seus
percursos dentro de um cotidiano escolar que favoreca seu desenvolvimento pleno respeitando suas

multiplas linguagens e formas de expressao.

Conforme esse ponto de vista, é imprescindivel que haja uma transformacdo nas posturas educativas
e institucionais tornando seus espacos em ambientes que favorecem as diversas linguagens das

criancgas, o que acaba ressignificando as relacdes e as rotinas.

QUEM E ESSA CRIANCA?

Essa crianca, a quem ndo pretendemos esgotar em defini¢cdes, é um ser curioso, potente, criativo,
afetuoso, autébnomo, enfim, um ser pleno com sua prépria maneira de pensar, perceber e sentir o
mundo. Ao nascer ja se comunica e busca dar significados a sua existéncia, a existéncia das coisas e do
mundo. Ela se manifesta por meio de olhares, gestos, sons como choros, sorrisos, gritos. E um ser

social, cultural, ativo que observa, interage, explora, interfere no seu entorno através de suas agoes.

Segundo a Abordagem Pikler, a crianca é um sujeito competente que demanda ter liberdade de
movimentacgdo, pois suas conquistas motoras acontecem do interno para o externo seguindo seu
ritmo conforme seu desenvolvimento. Esses momentos de liberdade de movimentos necessitam estar
embasados numa relacdo de vinculo afetivo e seguro com pelo menos um adulto de referéncia.
Enquanto esses cuidados acontecem, a crianca é envolvida na relacgido com o adulto e,
progressivamente, em contato com esse cuidador, descobre o prazer de se relacionar, através dessa
relagdo segura e afetiva, sendo assistida em suas necessidades, ela sente-se segura e confiante para

explorar o espaco e desenvolver relacdes.

A abordagem Pikler traz-nos um conceito de educador referéncia, ou seja, aquele adulto que estard

presente durante os cuidados e que acompanhara a criangca em sua trajetéria numa relacao intima,
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especial, segura e exclusiva. Para que esse conceito fosse colocado na instituicdo, cada educador ficou
responsavel por um grupo de criangas onde teriam a oportunidade de realizar as tarefas cotidianas de
maneira mais proxima, estabelecendo uma relacdo estavel, de confianca e consequentemente
buscando estabelecer um olhar refinado, de modo que os cuidados passassem a acontecer mais
vagarosamente tornando o bebé e a crianga bem pequena em um colaborador ativo, assim ela se

sente acolhida mesmo, ndo estando num ambiente doméstico.

Percebendo que esses sujeitos sdao dotados de habilidades tanto cognitivas quanto motoras é,
portanto, primordial repensar a ambientalizacdo dos espacos de maneira a promover uma autonomia,
pois o bebé ndo é mais considerado como um receptdculo passivo com necessidades puramente
fisioldgicas. Mais atencdo é dada as necessidades afetivas do bebé, as suas interacbes com o seu

ambiente e aos seus aprendizados (FALK, 2003).

Na perspectiva Pikleriana, a autonomia nos mostra que ela esta presente desde o nascimento e vai se
aprimorando a cada periodo de desenvolvimento. Assim, a autonomia é toda atividade iniciada pela
crianca desde seu nascimento quando é movida pelo prazer e a vontade de agir. Sabendo disso, é
necessario que as criancas tenham oportunidades e condi¢des no ambiente e nas relacdes onde ela

possa descobrir a satisfacdo que sua atividade espontanea lhe proporciona.

Com essa concepcdo de autonomia da crianca, o espaco educacional deve favorecer para que ela
aconteca de fato, ofertando situagdes onde a crianga possa ser ela mesma sem ter que esperar por
acdes dos adultos, portanto, vimos que seria necessdrio aprimorar algumas praticas e reorganizar

outras.

Outra adaptacdo foi desenvolvida nos momentos de refei¢cbes, assim cada educador-referéncia era
responsavel por um grupo fixo de bebés e crianca, para que as refeicdes acontecessem de maneira
respeitosa e que as relagdes fossem realmente afetivas, esse grupo foi dividido reduzindo o nimero
de criancas, assim, elas poderiam ser atendidas conforme suas necessidades e auxiliadas a se

desenvolver plenamente em suas especificidades.

Temos claro que nds tratamos a criancga por ser crianga, mas sem diminui-las, nossas intervengdes
devem motiva-las e, para isso, o educador deve ter “tempo” para olhar o outro o mais préximo e
interno possivel. Precisamos estar disponiveis para acolher e demonstrar ao longo dessa relacdo uma

postura educativa afetiva, acolhedora e segura.
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Além desses dois itens, hd o ambiente e os objetos que ali compdem o brincar, esse assunto foi e ainda
€ um ponto que requer estudos e avaliagGes constantes. Brincando ela aprende o que ninguém pode
ensinar, mas, ainda assim, o brincar continua sendo visto com preconceito quando ocorre no ambiente
educacional, ainda mais, quando esse brincar tem conduta livre, porém, nao é sozinha, nem solta, nao

é perda de tempo, nem pouco planejada, trata-se de momentos com intencionalidades pedagdgicas.

Precisamos refletir antes de mais nada sobre a concepc¢ao de crianca que estd por tras dessa “vontade”
de estimular o tempo todo. Brincar livre é quando o adulto oferece possibilidade, sem interferir no
qgue deve ser feito, mas, estd ali, fazendo-se presente, estda préximo a crianca, observando,

organizando e reorganizando o ambiente.

Brincar é uma acdo espontanea, mas o trabalho do adulto dedicado, comprometido e concentrado em
seus afazeres, sdao exemplos que inspiram a crianga a imitar as a¢des com significado, contendo
comeco, meio e fim. Tudo o que ela imita é carregado de significativos pois € um processo de

reconhecimento que revela seu préprio ser.

0S ESPACOS DO BRINCAR E AS RELACOES

No contexto da educacgao de bebés e criangas bem pequenas, o educador é parceiro, ou seja, caminha
junto, observa, discute e reflete sobre suas a¢cdes e também sobre o brincar da crianca. Ele também é
aquele que planeja e organiza o ambiente cuidadosamente, qualificando as oportunidades, tornando

as experiéncias prazerosas provocando a curiosidade, criatividade e concentragao.

Esses ambientes devem possibilitar brincadeiras, interagcdes, movimentos livres, investigacdes,
promover contato com a natureza, proporcionar experiéncias, instigar a imaginacdo, exploracdes e ter

oportunidades ludicas, tudo isso de maneira educativa.

Para que o professor consiga planejar e projetar suas intencdes, ele necessita ter embasamento
tedrico e ir acompanhando o cotidiano, assim produzindo conhecimento pedagdgico aliado a sua
pratica que se reformula sempre através do pensar, refletindo sobre como a crianga produz suas

teorias, como ela se relaciona no mundo e interpretando os comportamentos delas.
Conforme exemplifica Bueno (2019, p. 27):

Imaginem um lugar onde a infancia pudesse habitar e ser habitada pelo
mundo...pudesse ser sua criadora e a propria criacdo. Um lugar onde as coisas
ganham sentido pela magica da existéncia. Um lugar repleto de olhares, formas,
gestos, cores, sentires, texturas, jogos, abragos...Afeto! Bem, é para esse lugar
gue eu me imagino indo todos os dias e a cada dia que entro em uma escola.
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O cotidiano é onde se aprende a ver a beleza das pequenas coisas além da rotina, para isso, devemos

transformar esse cotidiano em um acontecimento surpreendente em suas singelezas e simplicidades.

Tanto o espaco quanto a rotina ndo se tornardo extraordindrios por si s6, o educador é quem projeta
sua intencionalidade tornando espagos em ambientes convidativos provocando as criangas com

materiais diversos, transformando os em curriculo ativo.

Esses espacos devem favorecer um trabalho corporal completo, onde todos os sentidos sejam
estimulados de maneira global. Organizar e planejar estruturas é um modo de oferecer maiores
oportunidades de interacdes significativas nas rela¢des cotidianas assim sendo criangca -crianca,
crianca e educador. Por isso, é preciso oportunizar propostas diferenciadas, situa¢des diversificadas

gue ampliem as possibilidades de exploracdo e pesquisa.

Durante nossas reflexdes referente aos espacgos (ambientes) habitados pelos bebés e criangas bem
pequenas percebemos que a maneira como organizamos os objetos, as cores, os elementos, as
narrativas que ali foram se desenvolvendo nos mostram que hd uma relagdo mais efetiva entre as

criancas favorecendo seu desenvolvimento e enriquecendo suas experiéncias.

Conforme as experiéncias foram acontecendo, alguns registros do dia a dia foram discutidos e
repensados, procuramos utilizar materiais de facil aquisicao e de largo alcance, elementos da natureza
como folhas, sementes, gravetos, livros, revistas, folhetos de supermercados, objetos do cotidiano
doméstico como bacias, colheres, tecidos diversos, além de brinquedos convencionais como

carrinhos, bonecas e também um espaco para desenho.

A maioria das brincadeiras sdo acrescidas de faz de conta, imitam os cuidados diarios dos adultos como
dar comidinha, passear de carro, brincam de contar histdrias para os colegas e colaboram com as
atividades rotineiras do grupo como organizar os brinquedos, distribuir objetos, guardar seus
pertences, dentre outras. Assim valorizamos a crianca como um individuo com potencialidades,
criador de possibilidades, com capacidade para escolher o que quiser, que papel quer desempenhar
na sociedade, ou seja, a crianca é uma totalidade, ndo pode ser vista fragmentada, ela é e estd, pode

mudar, ndo esta pronta, € uma constante construcao.

CONSIDERAGOES FINAIS

O curriculo de bebés e criancas bem pequenas esta além das teorias e dos planejamentos, esta na
relacdo afetiva, inicialmente do professor, que deve ter o compromisso de afetar o outro a ponto de

transforma-lo, ndo importa se a estrutura da instituicdo tem ou nao tem determinados materiais ou
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instalacdes, claro que é uma ferramenta que potencializa, mas se ndo existem pessoas realmente

compromissadas com o fazer pedagdgico, ndo se consegue falar em uma educagao que transforma.

O curriculo também esta nos processos das descobertas, nas relacdes e as respostas se modificam a
cada nova experiéncia, portanto, como professoras da primeirissima infancia, concluimos que é
necessario refletir constantemente sobre quais sdo as praticas mais adequadas para que esse percurso
seja favorecido e ndo interrompido. Assim produzindo novos significados e proporcionando

modificagbes nos sujeitos.

Concluimos também que a estética dos espacos pode promover encorajamento e engajamento nas
exploragdes, investigacdes, nas maneiras de representa¢les e claro, no encantamento das criangas

gue ali habitam.

O planejamento desses espagos deve ser alicer¢cado com a vida cotidiana e com as relagdes sociais,
pois envolve a qualidade do resultado dando sentido, motivando a curiosidade das criangas tornando-

as protagonistas ativas de suas aprendizagens e conquistas.

Por fim, uma vez atingidos os objetivos e interesses provocados pelo desejo de descobertas, os bebés
e criancas bem pequenas criam novos objetivos para satisfazer a novas necessidades favorecendo para

seu desenvolvimento integral e se transformando constantemente.
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Direitos Das Criancas: Garantindo Aprendizagens No Processo De Alfabetizacao

Resumo: O presente trabalho, fundamentado em Brasil (2012), Rocha (2014), Schneuwly, Noverraz &
Dolz (2004) e Trescastro & Silva (2017), objetivou relatar uma experiéncia de pratica de alfabetizacao,
realizada na Formacdo Continuada de Professores Alfabetizadores, pelo Centro de Formacdo de
Educadores “Paulo Freire”, envolvendo docentes do Ciclo de Alfabetizagdo das escolas municipais de
Belém. Na referida pratica analisada, destinada aos professores do 22 e 32 anos do Ensino
Fundamental, desenvolvida entre os anos de 2019 e 2020, buscou-se focar no eixo maior: politicas
publicas de educacao, utilizando-se como tematica os direitos das criancgas. A escolha da temdtica deu-
se pela necessidade de propor uma forma de explorar mais didaticamente os direitos, dando a
conhecer melhor, bem como uma forma de garantir as criangas seus direitos conforme a lei; segundo
o Estatuto da Crianca e do Adolescente para isso tomamos por base o livro “Os Direitos das Criancas”
segundo Ruth Rocha. Na formacgdo continuada, utilizou-se ainda estratégias metodoldgicas para o
estudo e desenvolvimento dessa sequéncia didatica, bem como vivéncias de atividades que se apdiam
no processo de leitura e escrita presentes na formacgao. A escolha do campo semantico Direitos das
criangas proporcionou um trabalho interdisciplinar em que os professores desenvolveram
diversidades de conteudos. Como referencial basico foi possivel estudar os mais variados direitos
como: direito a educacdo, a cultura, a inclusao, ao lazer, dentre outros direitos. Com o trabalho, foi
possivel criar maior envolvimento dos alunos no processo de leitura e escrita, permitindo a

consolidacdo da aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética (SEA).

Palavras-chaves: Alfabetizacdo; Criancas; Direitos; Escrita; Leitura.
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INTRODUGAO

O Processo de alfabetizacdo de alunos a partir dos 06, 07 e 08 anos de idade pertencentes ao Ciclo de
Alfabetizacdo correspondente ao Ciclo de Formacao | que ocorre dentro da Secretaria Municipal de
Educacao de Belém (SEMEC) via Formacgao Continuada de Professores Alfabetizadores se dda através
do Centro de Formacdo de Educadores “Paulo Freire”, num processo de formacdo mensal que tem
como suporte a base linguistica de alfabetizacdo onde os professores alfabetizam a partir de um
género textual onde o processo de ensino aprendizagem se da numa relacdo linear, ou seja, dos
elementos maiores para 0s elementos menores na constituicao de um

texto/frase/palavra/silaba/letras.

A experiéncia abaixo deu-se nos anos de 2019/2020 por conta da tematica adotada pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Belém (SEMEC) quando a mesma completava 50 anos de criacdo, tematica
essa era “Alianca pela Paz: Educacdo como instrumento de efetivacao de direitos” cujo tema abordava
dentre outras questées os direitos das criancas tanto pelas escolas, como pelos érgdos e

departamentos ligados a essa secretaria.

O processo de alfabetizacdao dos alunos deu-se entdo a partir da leitura, explora¢dao e analise dos
artigos dos Direitos das Criangas para tanto foi tomado o poema do livro da autora Ruth Rocha “Os
Direitos das Criangas” cujos artigos abordam varios direitos, tais como: direito a educacgao, direito a

cultura, ao esporte, ao lazer, a saude, ao respeito, a alimentacdo, a inclusdo, a protecao, dentre outros.

Assim a proposta de se trabalhar o processo de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA),
teve como foco alguns direitos as criancas aliados aos direitos de aprendizagem interdisciplinares,
partindo de uma metodologia que permitisse explorar tanto o texto base que era o poema infantil
bem como introduzir o processo de alfabetizacdo coadunando com o periodo da ocorréncia da

tematica aplicada que deu-se entre os anos de 2019 e 2020

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Procurando organizar uma pratica pedagégica de forma consciente, consistente e reflexiva, que coloca
o professor e o0 aprendiz em situacGes de constantes desafios, referenciada pelo trabalho com politicas
publicas de educacdo no caso especificamente a alfabetizacdo e os direitos de aprendizagem que
envolvem também questdes ligadas a legislacdo como é o caso do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (o ECA). pois essa forma de leitura em forma de leis mesmo ndo sendo de facil

metodologia ou compreensao dos alunos foi trabalhada através do poema infantil entre os alunos
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permitindo também ao professor a oportunidade de conscientizar os alunos da importancia e da

necessidade de conhecer tais direitos.

Neste contexto sugerimos ao professor regente desenvolver uma sequéncia didadtica tomando como
base a letra do poema infantil, assim possibilitou diversas ac¢des didatico-metodoldgicas que
permitiram o desdobramento das acdes em sala de aula, o(a) professor(a) alfabetizador p6de expandir
os dias para a realizacdo desta sequéncia, de acordo com o avancar das atividades, bem como o
envolvimento dos alunos na mesma, mantendo a contextualizagdo desta proposta, assim
possibilitando impulsionar as questdes didaticas aos alunos para uma aprendizagem num contexto

interdisciplinar

A sequéncia didatica foi desenvolvida como uma sugestdo de organizacdo para o planejamento de
uma semana de aula, visando a aprendizagem dos alunos do 32 ano do Ciclo de Formacgao | ou Ciclo
de Alfabetizacdo, na perspectiva de oferecer suporte ao planejamento dos professores. Estando
abordando a leitura/escrita, producdo oral e escrita de diferentes géneros textuais, conectados aos

direitos de aprendizagem de Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias e Artes.

3 METODOLOGIA

No contexto da alfabetizacdo o trabalho com poemas, tém nos mostrado, e contribuido bastante para
alavancar aprendizagem dos alunos, em especial quando se trata de temas de interesse infantis ou
gue envolvem tais questdes, visto que envolvem muitos dos nossos alunos. As criancas da Rede
Municipal de Belém, em sua grande maioria sao fruto da periferia da cidade, nesse aspecto em se
tratar de escola publica de ensino, diversas acoes didaticas sdo vinculadas ao livro didatico, em nosso
caso buscamos direcionar nosso trabalho pedagdgico através de sequéncia didatica que para
Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004, p. 97), é como “o conjunto de atividades escolares organizadas, de

maneira sistematica, em torno de um género oral ou escrito”.

A sequéncia permitiu aos professores organizarem o tempo e o espaco no fazer pedagdgico, a partir
de campo semantico ligado ao universo da cultura infantil, dialogando com saberes pertinentes aos
direitos de aprendizagem dos alunos no ciclo de alfabetizacdo, como por exemplo, no eixo da
oralidade, analise linguistica, leitura e producdo de texto (BRASIL, 2013). Com o intuito de enriquecer

a acdo metodoldgica para buscar melhores resultados no contexto do processo de alfabetizacao.

Assim buscamos utilizar a sequéncia didatica como um aporte para esse contexto mais interdisciplinar

e de maior envolvimento dos alunos, desta forma utilizar um livro com poema como forma de
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trabalhar metodologicamente também os direitos das criancas e alguns aspectos culturais que ao

longo do tempo vem perdendo espago no contexto das agdes didaticas de nossas escolas.

A esse respeito Trescastro e Silva argumentam que:

O estudo de sequéncias didaticas, na formacdao continuada de professores
alfabetizadores, contribui para a organizacao do trabalho docente, na medida
em que possibilita a apropriacdo de um modelo a partir do qual se pode seguir
elaborando propostas préprias, com base em outras tematicas significativas,
que atendam as necessidades dos alunos em processo de alfabetizacao. [...].
Numa diversificacdo de textos e temas explorados, as sequéncias didaticas
focalizam a aprendizagem da leitura e da escrita, apoiadas em fundamentos da
alfabetizacdo e praticas de letramento, a partir de campos semanticos ligados
a cultura, a textualidade, ao Iudico, a literatura e a corporeidade, préprios do

universo infantil. (2013, p.1)

A seguir a letra dos direitos das criancas em forma de poema usado como texto base para o processo

de alfabetizacao:

Toda crianga do mundo
1 | Deve ser bem protegida

Um passeio de
canoa, Pao

Correr na beira do mar,
Ter lapis de colorir. ..

Contra os rigores do tempo 13 lambuzado de mel,
Contra os rigores da vida. Ficar um pouquinho a toa...
Contar estrelas no céu...
Crianga tem que ter nome Ficar lendo
5 Crianca tem que ter lar 14 revistinha, Um amigo
Ter saude e néo ter fome inteligente, Pipa na
Ter segurancga e estudar. ponta da linha,
Um bom dum cachorro quente.
N&o é questao de querer Festejar o0 aniversario,
3 Nem questao de concordar 15 | Com bala, bolo e
Os diretos das criancas baléo!
Todos tem de respeitar. Brincar com muitos amigos,
Dar uns pulos no colchéo.
Direito de perguntar... Livros com muita figura,
4 Ter alguem pra responder.A 16 | Fazer viagem de trem,
crianga tem direito Um pouquinho de aventura...
De querer tudo saber. Alguém para querer bem. ..
A crianga tem direito Festinha de S&o Joéo,
5 Até de ser diferente. 17 Com fogueira e com bombinha,
E tem que ser bem aceitaSeja Pé de moleque e rojéo,
sadia ou doente. Com quadrilha e bandeirinha.
Tem direito a atengdo Andar debaixo de chuva,
6 Direito de néo ter medos 18 Ouvir musica e dancar.
Direito a livros e a pdo Ver carreiro de salva,
Direito de ter brinquedos. Sentir o cheiro do mar.
Mas a crianga também Pisar descalga no barro,
- | Tem o direito de sorrir. 19 Comer frutas no pomar, Ver

casa de jodo-de-barro,
Noite de muito luar.
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Ver uma estrela cadente, Ter tempo pra fazer nada, Ter

quem penteie os cabelos,Ficar

um lindo presente,
Ouvir historias do avo.

8 Filme que tem robd, Ganhar 20

um tempo calada...
Falar pelos cotovelos.

Descer no escorregador,
Fazer bolha de sabdo,

E quando a noite chegar,

Um bom banho, bem quentinho,

alegre e tagarela
Poder também dizer ndo!

d Sorvete, se faz calor, 21 Sensagdo de bem-estar...
Brincar de adivinhagao. De preferéncia com colinho.
Morango com chantilly, Uma caminha macia,

Ver mégico de cartola,O Uma cancdo de ninar,
10| canto do bem-te-vi, Bola, 22 Uma histéria bem bonita,
bola, bola bola! Entdo, dormir e sonhar...
Lamber fundo de panelaSer Embora eu néo seja rei,
11 tratada com afeicdo Ser 93 Decreto, neste pais, Que

toda, toda crianca
Tem direito a ser feliz!

Carrinho, jogos, bonecas,
Montar um jogo de armar,

12 )

Amarelinha, petecas,

E uma corda de pular.

Apoiados nos Direitos em forma de poema citada anteriormente, buscamos desenvolver a seguinte
Sequéncia Didatica que procurou subsidiar todo o processo de alfabetizacdo e as a¢des didatico-

metodoldgicas das turmas do 32 ano Ciclo de Alfabetizacao
12 Dia

1. Atividade de rotina: Calendario: Retire todos os numeros do calendario do més, exceto o primeiro

e o Ultimo dia e as datas de domingo. Peca que construam o restante.

2. Leitura deleite: Apresente a cancao “Crianca ndo Trabalha” (Paulo Tatit e Arnaldo Antunes). Video:

https://www.youtube.com/watch?v=IgDOXkKSobM.

3. Atividade com o nome completo: Construa um caderno de presenca, estimulando a todos a escrita

do nome completo com boa caligrafia.

Obs.: A fim de estimular a presenca plena, pode ser proposto um brinde surpresa para quem nao faltar

nenhum dia de aula durante o més.

4. Apresentagdio do poema Os Direitos das Criangas: Apresente o poema em video:

https://www.youtube.com/watch?v=W3C6z1d_b54.
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5. Atividade com o livro Os Direitos das Criangas: Com o livro em maos, faca antecipacdes de leitura:
mostre a capa, pergunte sobre as imagens, o titulo, depois leia com eles incluindo a quarta capa,

pergunte o que sabem sobre os direitos das criancgas etc.

6. Texto no cartaz: Mostre o texto com as estrofes numeradas e fale das caracteristicas de um poema.
Depois, pergunte o que entenderam do texto e pe¢a que fagam uma lista no caderno dos direitos que
lembram que estdo no texto. Recorra, agora, ao cartaz localizando os direitos lembrados e escritos

pelos alunos.

7. Para casa: Solicite que conversem com os adultos que moram com eles e perguntem:

O que eu posso fazer em casa? O que eu nao posso fazer em casa?

Ex.: brincar na sala, ter uma mesa pra | Ex.: dormir tarde, quebrar os objetos...

estudar...

22 Dia
1. Leitura deleite: Leia Jodo e Maria, dos Irm3os Grimm (caixa do PNLD/PNAIC, 32 ano).

2. Atividade com o nome completo: Solicite que o aluno deve escrever o seu nome completo
destacando as iniciais de cada (‘pedaco’) do nome e, na vertical, construir palavras que constituem o

gue ele acha que tem por direito, conforme o exemplo abaixo:

0> ALUMOMA) ABAIXO TEM DIREITO A ...

gaam_e.:- DA gn.wa
U

i —_—
= s

3. Retome o dever de casa: Faca uma tabela do que as criancas podem e do que ndo podem fazer em

WA ddvy

'

B
.

casa e peca que todos leiam e copiem no caderno.

4. Exploracgao do texto: Circule junto com os alunos a palavra crianca(s) toda vez que aparecer no
texto. Diga que a 12 silaba é formada por consoante C, consoante R e vogal |. Peca que digam nomes

e outras palavras que comecem com “CRI”.

. A
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5. Jogo da leitura: Para realizacdo deste jogo sdo necessarios: 2 dados (1 numérico e 1 alfabético), 1
tabuleiro de frases. Execugdo: Vocé joga os dois dados. Conforme o resultado, o aluno, localiza no
tabuleiro a frase e l1é. Em seguida, verifica quantos pontos vale sua frase anotando no seu caderno. Ao

final da primeira rodada confere quantos pontos fez. Ganha a rodada quem fizer mais pontos.
32 Dia

1. Atividade de rotina: Calendario: Peca que os alunos agrupem os nomes dos meses pelo nimero de
silabas: JANEIRO, AGOSTO, SETEMBRO, OUTUBRO, NOVEMBRO E DEZEMBRO:3 SiLABAS; FEVEREIRO:
4 SILABAS ETC.

2. Leitura deleite: Leia O Garoto, de Ciro Fernandes (caixa do PNLD/PNAIC, 12 ano).

3. Retomada do dever de casa: Escolha junto com os alunos uma brincadeira das listas do dever
anterior e pega que a crianga diga como se brinca. Em seguida, como escriba, construa com a turma

as regras da brincadeira e peca que anotem no caderno.

4. Atividade de escrita no caderno: Faca o ditado dos direitos das criancgas. Vocé dita um direito para

os alunos escreverem e por fim verifica a ortografia das palavras ndo canonicas.

5. Atividade de escrita no caderno: Peca que os alunos facam um relato de observacdo com o seguinte
tema/assunto: Quais os direitos das criangas que consigo observar na minha escola?. Em seguida,

enumere numa lista os direitos que a turma registrou.
42 Dia

1. Atividade de rotina: Calendario: Ponha o calenddrio do més numa mesa ou no chdo. Chame alguém
para jogar dados com vocé. Jogue um dado numérico sobre as datas (numeros). Multiplique o valor
da data onde o dado caiu pelo valor que apareceu no dado, anote o resultado no caderno. Passe a

jogada para a outra pessoa. Facam 7 rodadas; quem tiver mais pontos serd o vencedor.

2. Leitura deleite: Exiba o video Direito da Crianca, de Paulinho Sa:
https://www.youtube.com/watch?v=dM244-KW8Nw ou leia livro “De Mao Dadas: as criancas de toda

parte do mundo” (PNLD - Obras Complementares).

3. Atividade com nome completo: Solicite que o aluno escreva os nomes completos dos familiares

que lembrar.

4. Retomada do dever de casa: Solicite que alguns alunos leiam o que escreveram. Faca uma roda de

conversa sobre o assunto.

. A
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52 Dia

1. Atividade de rotina: Calendario: Peca que os alunos marquem os feriados do més de novembro;

destes feriados, em qual dia esta o da consciéncia negra? Converse com eles a respeito.
2. Leitura deleite: Leia o livro Na Minha Escola Todo Mundo é Igual, de Rossana Ramos.

3. Atividade com o nome completo: Solicite que os alunos escrevam o nome completo de trés colegas

que lembra.

4. Retomada do dever de casa: Releia com os alunos a primeira estrofe: “A crianga tem direito/Até de
ser diferente/E tem que ser bem aceita/Seja sadia ou doente.” Pergunte: Que pessoas observaram? O
que tem nela que te parece diferente ou interessante? Problematize: O que é diferente no outro me

incomoda? O que eu faco se um colega estad sendo xingado por outros?

5. Atividade de revisao: Retome o texto “Pedrinho Volta para Casa”, que os alunos construiram na

aula anterior e faca a revisdo de um desses textos, considerando coeréncia, coesao, ortografia etc.

Nesse sentido, o trabalho com a sequéncia didatica permitiu ao professor conduzir o tempo e o espacgo
no fazer pedagdgico, de forma a direcionar melhor a acdo pedagdgica, direcionada pelos direitos
ligados a cultura local, dialogando com saberes pertinentes ao cotidiano e garantindo a vivéncia dos
direitos de aprendizagem dos alunos no processo de alfabetiza¢ao, como no eixo da oralidade, analise

linguistica, leitura e producdo de texto e demais areas do conhecimento (BRASIL, 2012).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O diferencial do trabalho com a aplicabilidade da Sequéncia Didatica foi em o professor incluir essas
atividades diversificadas utilizando estratégias de leitura, pesquisa coletiva, escrita de texto em dupla
e individualmente, ditado de palavras, jogos pedagdgicos, glossario de palavras, producdes textuais,
tendo como foco o tema dos diireitos das criancas, sendo explorado de diversas formas e linguagens.
Pois a partir da letra do poema, o professor pdde diversificar as suas atividades tendo em vista o foco

de seu trabalho, que era a aprendizagem dos alunos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse sentido, o fazer pedagdgico através da sequéncia didatica permitiu uma interacdo entre os

diversos conhecimentos necessdrios ao processo de alfabetizacdo das criancas, levando em
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consideracao a potencialidade de cada aluno em relacdo a aprendizagem da leitura e escrita havendo

um maior envolvimento delas em sala de aula.

E evidente que cada sequéncia didatica proposta permite diversas abordagens e participacdo dos
alunos, porém no caso do livro dos direitos das Criangas em forma de poema temos uma valoragdo no
que trata os aspectos da musicalidade, das rimas, da poética e da ludicidade, fatores que contribuiram

no envolvimento das criancas nas atividades propostas e assim permitiram que o professor pudesse

transformar, modificar ou reelaborar, conforme sua pratica e a realidade que se apresentou da turma.
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Resumo: O projeto foi desenvolvido no GREI 4, da UMEI Renata Gongalves Magaldi, e surgia da
necessidade da turma em expressar-se, cantar, dancar, contar e ouvir histdrias, de movimentar-se e
respeitar o outro e o espaco desse outro. Visamos trabalhar na perspectiva da insercdo da crianca no
mundo da leitura e de musicas diversas, bem como das dramatiza¢des, propiciando que vivenciem o
imagindrio dialogando com as descobertas de si e do outro, a partir do cotidiano vivido. As
metodologias utilizadas tiveram como pretensdo criar situacées em que a questdo das diversidades
sécio culturais sejam abordadas, objetivando dialogar com questdes relacionadas as diferencas para a
promoc¢do de uma educacdo emancipadora, favorecendo a curiosidade, a investigacdo, a
experimentacao, a producdo do conhecimento e o protagonismo infantil. Buscamos problematizar as
guestoes relacionadas a pluralidade cultural, propiciando a construcdo de praticas que desenvolvam
o respeito e a tolerancia, promovendo uma educa¢do inclusiva na qual as diferengas sejam
reconhecidas e respeitadas, tendo como foco os pressupostos transversais presentes nos Referenciais
Curriculares da Educacgdo Infantil: singularidade e coletividade, autonomia, diversidade cultural e
cidadania. Como instrumentos avaliativos apontamos registros diversos do processo de construcdo do

conhecimento no grupo, perpassando pela avaliacdo individual e coletiva.

Palavras-chave: educacdo; diversidade; inclusdo.
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COMO TUDO COMECOU?

O projeto Cantar, contar e recontar histdrias: aprendendo e brincando com o imagindrio na realidade,
com o GREI 4 na UMEI Renata G. Magaldi, com criancas de 4 e 5 anos de idade, surge da necessidade
da turma em contar e ouvir histdrias, bem como de movimentar-se e respeitar o espago do outro,

além de desenvolver conceitos relacionados a identidade.

Visamos trabalhar na perspectiva da inser¢do da crianga no mundo da leitura, de musicas diversas e
dramatizacdes, bem como dialogar o imaginario com o cotidiano na descoberta de si e do outro,

aprendendo licdes de respeito aos seres e ao meio ambiente.
Segundo Ressurreigdo (2005):

“A fantasia dos contos de fada é marcante para o desenvolvimento da crianga. Ha significados mais
profundos nos contos de fada que secontam na infancia do que a prépria vida adulta ensina. E por
meio dos contos infantis que a crianga desenvolve seus sentimentos, emogdes e aprende a lidar com

essas sensacdes.” (RESSUREICAO, 2005, p.19)

Este trabalho trata-se de um projeto desenvolvido ndo para as criancgas, e sim com elas. Isso quer dizer
gue a histdria foi construida a muitas maos, maos de professoras e maos pequeninas das criangas,
avidas por conhecer, tocar, experimentar, sentir... Além disso, essa realizacdo contou com a
importante contribuicao da familia que compde nossa comunidade educacional, a qual caminhou
conosco, nem sempre e nem todas de bracos dados durante todo o processo de aprendizagem, mas

todas nos ensinando mais e mais durante o caminho.

Esse processo de aprendizagem permitiu o alargamento de horizonte para todos os sujeitos envolvidos
— criangas, professores, familia, profissionais da educacdo da prdpria instituicdo — o que é préprio a

proposta de projetos de trabalho.

Os saberes e os conhecimentos trabalhados emergem em um contexto significativo para as criancas,
pelas vias da pesquisa, da observacao, da comparacao, da leitura, da analise, da experimentacdo, da
interpretacdo, da critica, do didlogo que tracamos a trajetdria das aprendizagens, que ganha seus
contornos por meio dos projetos de trabalho. A producdo, apropriacdo e (re) significacdo do
conhecimento, dentro desta perspectiva, encontram-se vinculada as trocas, as investigacoes, as
producdes, as descobertas e as sistematizacdes promovidas pelo trabalho com a tematica do projeto.

Segundo Hernandez (1998), poderiamos defini-los como percursos que tém como eixo orientador um
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tema ou problema que possibilita a aprendizagem de maneira relacional para a compreensdo da

realidade.

Essa experiéncia nasceu a partir do que as criancas apresentavam demanda, porque é isso que a
educacao infantil faz, ela convida o educador a ativar todas as suas percepg¢des, pois as criangas se
manifestam por meio de multiplas linguagens, que sdao as diferentes configuragGes e das criangas

interagirem como o mundo e se expressarem.

OBIJETIVOS GERAIS

* Proporcionar um ambiente que estimule a imaginacdo e a criatividade, estabelecendo maior

interagao entre as criangas e o ambiente onde vivem.

* Incentivar a pratica da leitura pelos livros, através de histérias que abordem a interagao fisica do

homem, em diferentes espacos.

* Incorporar a formacao de solidariedade, cooperacdo, interesse, responsabilidade, reciprocidade,
participacdo, confianca, afetividade, autoestima e respeito ao préximo nas relagbes que se

desenvolvem dentro da sala de referéncia e nos demais espacos dos quais a crianca faca parte.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Incentivar a realizacdo de movimentos amplos e finos, favorecendo a coordenacdo global e motora

fina.

* Desenvolver conceitos basicos como: direito de escolha, autonomia e participacao.
* Exercitar a percepcao tatil, o equilibrio e o raciocinio légico.

* Desenvolver a percepc¢do dos sentidos.

* Orientar os alunos sobre a importancia do nosso corpo.

* Desenvolver a linguagem oral.

* Ampliar a estima pela leitura.

* Socializar-se nas situagoes de interacdo com a leitura.

* Desenvolver o pensamento reflexivo e critico.

* Dramatizar historias.

*Desenvolver a coordenagdo motora ampla e fina.
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* Explorar os diversos tipos de linguagem como plastica, corporal, musical e dramatica.

*Proporcionar praticas de letramento de forma ludica.

SOBRE AS ATIVIDADES

E de grande consenso que os jogos e as brincadeiras s3o importantes no processo educativo, ja que a
vivéncia ludica nos permite desenvolver habilidades de ordem fisica, intelectual, social e emocional.
Foram constantes os desafios motores, as propostas de elaboracdao de tdticas que envolvem o
raciocinio logico, as experiéncias em que as criancas puderam criar, selecionar, discutir, comparar,

confrontar e refletir sobre sua postura e dos colegas em meio as diversas brincadeiras.

Buscamos a garantia do respeito aos diversos direitos das criancas: contato com a natureza;
movimento em espacos amplos; a protecao, ao afeto e a amizade; a atengdo individual; a um ambiente
aconchegante, seguro e estimulante; a desenvolver sua curiosidade, imaginacdo e capacidade de

expressao; a desenvolver sua identidade cultural e, principalmente, a brincadeira.

CAMINHANDO POR MEIO DAS EXPERIMENTAGOES

O processo de ensino e aprendizagem da crianc¢a de Educacgao Infantil perpassa das mais diversas areas
do conhecimento pela via das multiplas linguagens, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Infantil em seu Art. 9° diz que:

“As praticas pedagégicas que compdem a proposta curricular da Educacao Infantil devem ter como

eixos norteadores as interagdes e a brincadeira, garantindo experiéncias que [...]

Il - favorecam a imersao das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de

|II

varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musica

Durante as rodinhas de conversa diarias as criancas sentaram em circulo e contaram sua novidade,
cantaram musicas diversas, fizeram a contagem de alunos e aconteceram conta¢bes de historias.

Todos os conteudos pedagdgicos foram trabalhados e exercitados de forma ludica.

Os textos coletivos, histérias das educadoras e da imaginacdo das criancas ganharam formas com
teatro de bonecos, fantoches e dedoches, alguns confeccionados pela turma. A danca e a
movimentacao corporal livre com diferentes ritmos, perpassando pela diversidade musical existente

em nosso pais.
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Ao trabalhar a coordenacdo motora fina, foram usadas massinhas de modelar e biscuit, o desenho
livre e a pintura também fizeram parte da nossa rotina, bem como rasgar e fazer colagem livres com

diferentes tipos de papéis, dentre eles jornais e revistas.

Os livros “Menina bonita do laco de fita de Ana Maria Machado” e “Tanto tanto de Trish Cooke”
introduziram as conversas a respeito das cores de pele dos integrantes do grupo. Por serem livros que
apresentam personagens negros, tivemos a oportunidade de trabalhar as diferencas das cores de pele
e texturas de cabelos, e experimentar fazer tinta com a cor da pele de cada um misturando as cores

até chegar na mais semelhante, para pintar o boneco de si mesmo.

As questdes de género também estiveram presentes, alguns meninos ndao gostavam de brincar de
panelinhas por afirmarem ser coisa de menina. Algumas meninas segregavam os meninos ou nao
participavam de atividades com bolas por ser coisa de menino. Videos de diversas profissdes com
homens e mulheres ocupando seus papéis diversos foram apresentados, e depois de muitas conversas
as criangas concluiram que todos os seres humanos podem ser e brincar com o que quiserem, que
podem ter os cabelos como quiserem e se vestir como quiserem, independente de serem

denominados meninas ou meninos.

No mais, as atividades realizadas durante o projeto foram: identificar, organizar e guardar os
brinquedos; contacdo de histdrias com fantoches; contacdo de histérias infantis com diversas
tematicas; elaboracao de textos coletivos; roda de leitura; llustragao livre e dirigida sobre as histdrias;
cantigas de roda; brincadeiras antigas foram resgatadas com as familias e trazidas para a sala de aula;
jogos cooperativos; show de talentos onde cada um se apresentou para o grupo de referéncia fazendo

0 que quis.

Volpi, Monet e Tarsila do Amaral fizeram parte do projeto com suas histérias de vida e técnicas de
pintura. As criancas criaram e recriaram cenas, pintaram livremente com tinta guache e pincel, e

realizaram pintura em tela com tinta guache.

Receitas foram elaboradas pelo grupo e experimentadas, foi propiciada a plantacdo de sementes e de

temperos, que foram usados em algumas receitas.

O “JORNAL DO FIM DE SEMANA” foi um registro que ocorreu todas as segundas- feiras, onde a crianca
contava sua novidade na roda de conversas, escrevia sua novidade no jornal da forma como ela sabe
e depois ilustrava o jornal. O jornal do fim de semana esteve presente na rotina da turma até o fim do

ano letivo e propiciou que acompanhassemos o caminhar nos desenhos e na escrita das criangas.
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AVALIACAO

Durante todo o processo de desenvolvimento do projeto, foram observados os progressos e mudancas
das atitudes por parte das criancas em relacdo a convivéncia, a interacdo e aos valores trabalhados.
Paralelo a isso, foram observadas as atuagdes frente aos desafios e as habilidades no contexto ludico,
bem como os novos conhecimentos adquiridos diante das propostas. O jornal do fim de semana
também foi usado para avaliagdo das fases da escrita, do desenho do esquema corporal, da confecgao

e organizacdo de cena e da coeréncia entre o que se conta na rodinha e o que se desenha.

Uma vez por semana durante a rodinha de conversa, cada um teve a oportunidade de falar sobre o
gue tem feito de legal, além de dizer o que pode melhorar, o que gosta ou ndo nas atividades, fazendo

assim uma avaliacdo individual e avaliagdo coletiva.

156




Aprendendo E Brincando Com O Imaginario Na Realidade

REFERENCIAS

BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo infantil. Camara de Educacdo Bdsica do
Conselho Nacional de Educacgao. Brasilia:1998.

HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanca na educagdo: os projetos de trabalho. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

RESSUREICAO, Juliana Boeira da. A importancia dos contos de fada no desenvolvimento da
imaginacgao. Faculdade Cenesista de Osdrio. Rio Grande do Sul: FACOS, 2005.




