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Ecocombinag¢des: Metodologia Pedagogica Utilizadas Para O Ensino Basico Sobre O Meio Ambiente

Resumo: O presente trabalho, ainda em andamento, tem como objetivo compartilhar um relato de
experiéncia do processo de elaboracdo e desenvolvimento do jogo ECOcombinagbes, dentro do
projeto Ver-o-Solo. Por meio do ECOcombinagbes é possivel dialogar de forma ludica sobre os
problemas que causam o impacto ambiental e ao mesmo tempo conhecer alternativas para
mitigar/solucionar o dano causado, visando a sustentabilidade ambiental. O jogo é baseado no jogo
da memdria e busca uma interacdo com os alunos de anos iniciais do ensino fundamental e das séries
finais da educacgao basica, de modo que estimule o raciocinio légico e ao mesmo tempo seja possivel

aprender sobre a importancia do meio ambiente.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade; Jogos Ludicos; Impactos ambientais; Sustentabilidade.




Ecocombinacdes: Metodologia Pedagdgica Utilizadas Para O Ensino Basico Sobre O Meio Ambiente

1. INTRODUGAO

O ECOcombinagbes é um recurso pedagdgico, que através do jogo, busca envolver os alunos da
educacdo basica no processo de conscientizacdo ambiental. A utilizacdo dessa ferramenta pedagdgica,
jogos ludicos de cartas, além de gerar curiosidade nos alunos, contribui também para conhecer os

principais fatores/problemas que causam o impacto ambiental, visando a sustentabilidade ambiental.

A consciéncia ambiental e a protecdo dos recursos naturais ganharam espaco a
partir das décadas de 60 e 70 quando passaram a integrar os principios do
homem moderno. Tais principios fazem com que este nao se preocupe apenas
com o controle e mitigagdo de seus impactos, como também com o
desempenho ambiental. Isto é, cria-se o conceito de desenvolvimento
sustentavel, no qual as atividades desenvolvidas pelo homem devem suprir
suas necessidades sem comprometer o meio ambiente (FERREIRA et al., 2010).

Sua aplicacdo pode ser feita de modo presencial, por meio de oficinas com a utilizacdo de cartas
impressas e também de modo virtual levando em consideragao a atual pandemia que vive-se hoje,

através do Power Point com efeitos de animacao e clicks.

2. METODOLOGIA

O jogo ECOcombinacdes é baseado em um jogo da meméria, possuindo pares de cartas. O jogo da
memoaria se caracteriza por uma brincadeira simples, que estimula a criatividade, a memorizacao, o
raciocinio légico, onde é preciso encontrar os pares de acordo com as cartas. Afim de, proporcionar
momentos ludicos e conscientizagdo com a utilizacdo de jogos pedagdgicos, tanto nos anos iniciais do
ensino fundamental como nas séries finais da educacdo basica, se fazem necessarios no sentido de
possibilitar ndo sé o brincar e a diversdao para os alunos, como também permite que aconteca um

processo de continua aprendizagem (KISHIMOTO, 2005).

REGRAS DO JOGO:

O jogo ECOcombinagdes é composto inicialmente por 39 cartas divididas em quatro grupo, sendo
esses:
e Cartas causas: Trazem uma situacao que pode estar gerando algum dano ao meio
ambiente.
e Cartas problemas: Caracterizam-se pelos danos provocados pelas “cartas causas”.

e Cartas solugbes: Possuem a finalidade de resolver os danos causados pelas “cartas
problemas”.

e Cartas resultados: Sdo as cartas de maior peso, pois para ganhar o jogo o jogador
devera obter o maior nimero de cartas resultados.
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O jogo ECOcombinacdes, Figura 01, pode ser jogado em grupos de 5 a 8 alunos, se fazendo necessario

um jogo para cada grupo. Cada jogador devera virar duas cartas da mesa em sua respectiva vez, em

seguida é preciso que a mesma anadlise quais combinacdes as cartas em sua mao podem formar, apds

analisar tera a chance de escolher mais uma carta com a intencao de achar o resultado da jungao

dessas duas fichas.

Por exemplo: O jogador tem em sua mao a carta Clima e uma carta Residuos sélidos, que ao serem

somadas resultam em uma carta problema que é a carta Rua alagada. Ao se ter uma combinagdo que

gera uma carta problema, o jogador automaticamente ficard com a carta em sua mao impedido de

retirar mais uma carta da mesa, ou seja, as cartas ficardo reservadas até o momento em que conseguir

achar uma carta solucdo para o problema.

Figura 01: ECOcombinacgdes.

As cartas causas ao se combinar com outra carta torna-se
o problema original.

LA ALAGAD

ol POLUInG

Cartas Problemas sé&o o objetivo do jogo, existe cartas que
a serem obtidas pelo jogador ira solucionar a problematica
da carta

REFLORESTAMENTO RECICLAGEM

Cartas Solugdes, como o préprio nome diz. O jogador a
obter uma carta dessa podera resolver uma problematica
de uma das cartas Problema

RUA LIMPA RIO LIMPD

Good master ou Cartas solugdo, essas cartas finais. Quem
obter o maior nimero ganharé a partida.

Fonte: Autores (2021).
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Agora se as combinacdes das cartas gerarem uma carta resultado, o jogador estara mais préximo da
vitdria, pois, essas cartas sao Good master, isso quer dizer que o jogador que obtiver o maior nimero
possivel das Good master” serd o vencedor do jogo. Por exemplo: O jogador tem em sua mao a carta
Rio poluido e a carta Reciclagem, devendo encontrar a carta Rio limpo, caso a encontre marca ponto,

se ndo a encontrar devera devolver as cartas.

Cada par de cartas possuem peso, as combinacdes que gerarem cartas problemas sera atribuido a
pontuagao de numero (definir), ja as combinagbes de cartas resultados terdo peso de nimero (definir).
Desse modo, o jogo terminara quando todos os pares estiverem formados, sendo necessario que os

jogadores somem as suas pontuag¢des com o objetivo de descobrirem o vencedor.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

No processo de elaboracdo foi encontrada algumas dificuldades como o formato do jogo e seu publico
alvo. Como objetivo era a conscientizacdo sobre sustentabilidade e meio ambiente, foi decidido como
publico alvo a educacgao basica (Fundamental ao Médio) e como inspira¢do tivemos o jogo da memoria

adaptado ao contexto dos discentes.

Além disso, outro fator importante foi como esse jogo poderia vir a ser aplicado diante no nosso
contexto pandémico pelo COVID-19. Sendo assim, a versdo pode ser impressa mas também utilizada
no slide (Power Point) com efeitos de animac¢do que possibilitam seu movimento. No geral, criar algo
educativo e atraente tornou-se desafiador, mas o jogo ECOcombinacdes pode ser um bom produto

educacional fruto do trabalho de extensao.

4. CONCLUSOES

Este trabalho foi um grande desafio no que tange a interdisciplinaridade do projeto de extensao, pois
é pedagdgico e voltado para a educagao basica, dessa forma contribuindo para despertar a criatividade
e ao mesmo tempo agregar conteldo técnico sobre o meio ambiente. Recomenda-se que futuras
pesquisas a aplicacdo do ECOcombinag¢Ges como produto educacional resultante do relato de

experiéncia, para que sejam desenvolvidas tanto no ambiente fisico quanto no virtual.
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O Espelho E A Construcao Da Identidade Infantil

Resumo: Este estudo é de carater qualitativo, com objetivo de compreender como ocorre o processo
de apropria¢cdo do conhecimento de si, por meio da organiza¢dao do espaco fisico da sala. Para isso
desenvolvemos um projeto de insercdo de um novo objeto na sala da Educacdo Infantil que tem 13
criangas de 1 ano até 1 ano e 11 meses, de uma creche municipal em Vdarzea Grande. O referencial
curricular Nacional da Educagdo Infantil (RCNEI) junto aos autores Kramer (2009) e Zabalza (1998)
subsidiam a discussdao tedrica. Constatou-se que a incrementacdo do espaco com o espelho

possibilitou que as criangas se reconhecessem através da imagem projetada.

Palavras-chaves: Identidade. Educacao Infantil. Espelho.
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INTRODUGAO

Este estudo é de carater qualitativo, com objetivo de compreender como ocorre o processo de
apropriacdo do conhecimento de si, por meio da organizacdo do espaco fisico da sala. Para isso
desenvolvemos um projeto de inser¢cdao de um espelho na sala da Educagao Infantil, de uma creche
municipal em Vdarzea Grande, onde a intencionalidade era verificar como as criangas explorariam o

novo objeto na sala.

Muitas tém sido as discussdes sobre a educacdo das criancas de 0 a 5 anos, revelando que a area da
Educacdo infantil vive um intenso processo de revisdao de concepgdes e de sele¢do e fortalecimento
de praticas pedagdgicas mediadoras da aprendizagem e desenvolvimento das criancas atendidas em

creches e pré-escolas.

A discussdo sobre como orientar o trabalho pedagdgico junto as criangas tem sido tema de estudos e
reflexdes nos cursos de formacao de profissionais desta etapa de ensino. Como tais, temos um lugar
garantido e privilegiado, contudo com grandes responsabilidades, o que nos leva a refletir sobre o

nosso papel e influéncia no desenvolvimento e aprendizagens dos pequenos.

Anterior a intervenc¢do tinhamos como inquietacdo como poderiamos organizar uma atividade
diferenciada no espaco minimo que tinhamos de acordo com o tempo de cada crianga, e neste sentido
nasce o presente estudo que traz uma discussao voltada para a exploracao dos espac¢os da Educac¢ao
Infantil e a construcdo da identidade da crianca de 1 ano e 6 meses, a partir do reconhecimento de si,

através de foto e do espelho.

Neste viés, “cabe sempre ao professor introduzir elementos novos para seus educandos. Ele tem a
funcdo social e politica de expandir os campos possiveis de conhecimento” (LIMA, 2002, p.8), assim o
docente tem o papel primordial na intermediacdo de conhecimentos e na construcao deles, de
maneira significativa e prazerosa. No decorrer do estudo relataremos como ocorreu o
desenvolvimento do projeto e principalmente o contato das criancas com as imagens das fotos e dos

espelhos.

DESENVOLVIMENTO

A creche em que o projeto foi desenvolvido estd localizada no bairro Cristo Rei no municipio de Varzea
Grande, é publica e atende as criangas de toda aquela regido, funciona em periodo integral, atende
criangas a partir de 1 ano até 3 anos e 11 meses. A turma que realizamos a intervengdo no espago

fisico era composta por crianca de 1 ano e 6 meses, todas ainda estavam na fralda e na mamadeira,
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no total eram 13 criancgas, sendo que uma tinha o diagndstico de sindrome de dawn e essa turminha
era atendida por uma equipe profissional composta por: 1(uma) professora, 1(uma) Técnica de

Desenvolvimento Infantil (TDI) e outra Técnica de Desenvolvimento Especializado (TDEE).

O espago fisico da sala era limitado, inclusive na hora do sono quase ndo cabia todos os colchdes,
ficavam amontoados e sobrepostos, ndo restando espagos entre eles, porque ainda havia um armario

e uma mesa média com cadeiras.

Ao analisar e refletirem como poderiamos fazer de diferente para modificar o espaco, para beneficiar
o desenvolvimento das criancas da turma de um ano meio, pela sala ter um espaco muito limitado,
nao daria para colocar algo que tomasse mais espac¢o da sala. Diante das circunstancias, nos remeteu
a insercdo do espelho na parede da sala, porque as criancas gostavam de se ver e principalmente de

tirar foto.

Teriamos a possibilidade de realizar a intervencdo no campo externo, mas ndao modificariamos
significativamente o espaco e principalmente ndo seria o diferencial para atrair as criancgas, pois o uso
daquele gramado ja fazia parte da rotina das criancas, quase que diariamente. Entdo o desafio era ter
uma atividade permanente que atendesse as necessidades basicas de cuidados, aprendizagens e de

prazer as criangas. E que considerasse que,

“a organizacdo dos espacos e dos materiais se constitui em um instrumento
fundamental para a pratica educativa com criangas pequenas. Isso implica que,
para cada trabalho realizado com as criangas, deve-se planejar a forma mais
adequada de organizar o mobilidrio dentro da sala, assim como introduzir
materiais especificos para a montagem de ambientes novos (...)” (RCNEI, vol 1,
p. 58)

Assim pensamos no espelho, porque quando as criancgas brincavam com os brinquedos elas sempre
procuravam espelhos, brinquedos que proporcionavam a elas o seu reflexo, e nés observamos que
sempre que viam a sua imagem elas sorriam, demonstrando prazer em reconhecer o seu rosto. Além
do mais ndo interferiria de maneira negativa no espago da sala. Fixamos na parede dois espelhos
pequenos um perto do outro. Como pode se perceber nas imagens abaixo, neste momento chamou a
atencdo das criancas, despertamos nelas a curiosidade em saber o que estdvamos fazendo na parede

da sala.

As criancgas estavam brincando e no momento em que a colega colocou os dois espelhos na parede,
eles se aproximaram e comegaram a reconhecer que aquele objeto é algo novo na sala.

Imediatamente comecaram aglomerar em cima dos espelhos, todos queriam se olhar, um olhava para
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o outro, algumas fizeram imitacdes, mandavam beijos, mexiam os olhos, a boca, mostravam a lingua,

observamos diversos gestos. E importante dizer que,

“a imitacdo é resultado da capacidade de a crianga observar e aprender com os
outros e de seu desejo de se identificar com eles, ser aceita e de diferenciar-se.
E entendida aqui como reconstrugdo interna e ndo meramente uma cépia ou
repeticdo mecanica.” (RCNEI, vol 2, p. 22)

Neste sentido, a crianca inventa e reinventa, além de se reconhecer no reflexo do espelho, podendo
explorar seu corpo e construir a sua identidade, inclusive como se pode observar nas imagens abaixo,

eles passaram a ter uma conexao forte com os espelhos da sala.

Percebemos que as criancas apropriaram dos espelhos de modo prazeroso e significativo, de maneira
a demonstrar que “os brinquedos e demais materiais precisam estar dispostos de forma acessivel as
criancgas, permitindo seu uso auténomo, sua visibilidade, bem como uma organizacdo que possibilite
identificar os critérios de ordenacdo”. (RCNEI, vol 1, p. 71), ou seja, a crianca aprende tendo contato

com os materiais, explorando, identificando, tocando e conhecendo.

Apds identificarmos esses aspectos descritos acima e que os espelhos fixados na parede da sala,
estavam contribuindo para a interacdo e socializagdo das criancgas, resolvemos intensificar a
identificagdo de si e de outros colegas, criando uma chamada interativa, com as fotos das 13 (treze)

criangas e uma borboleta, como ser observado pela imagem.
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Inclusive todos os dias realizamos a chamada e solicitamos que as criangas identificassem seus colegas
pela foto e pelo nome. No aspecto coletivo, pelos espelhos serem pequenos eles estabeleceram uma
relacdo de cooperagdao com o outro, cada momento era vez de um se ver no espelho e
respeitosamente cediam para que o outro pudesse usar, além do mais percebemos que as criancas
passaram a ser mais autdbnomas sobre o objeto. Diante dos resultados positivos tivemos que colocar
um espelho maior da altura deles para que pudessem visualizar o corpo todo e partir disso conhecer

a si proprio a partir da sua prépria imagem.

CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento desta pequena e significativa mudancga no espaco fisico da sala, percebemos que
“a estruturacdo do espaco em areas menores, o que possibilita mais intimidade e seguranca, tende a
ser fator facilitador” (RCNEI, vol 2, p. 32). Ou seja, pela sala ser pequena as criangas transitavam mais
e olhavam varias vezes no espelho, e pelo fato de terem brinquedos dispostos na sala a interacdo

ocorreu com mais facilidade.

Além disso, notamos que a disposicao de objetos atraentes ao alcance das criancas auxiliou as
interagdes, uma vez que servem como suporte e estimulo para o encadeamento das a¢des. Foram
varios os pontos positivos notados, quando tomavam banho e se arrumavam frequentavam o espelho
para ver como estavam e sorriam. Este sorriso a nosso ver foi fruto do trabalho desenvolvido, porque
demostrou que as criangas estavam sentindo prazer ao se ver e ver o outro, neste sentido a
interferéncia no espaco, apesar de ser pequena, contribuiu significativamente para o desenvolvimento
da autonomia, da autoestima, da afetividade e principalmente da construcdo da prdpria identidade

ao se ver, reconhecer e imitar.
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Além do mais segundo o RCNEI, o espelho é um importante instrumento para a construcdo da
identidade. Por meio das brincadeiras que faz em frente a ele, a criangca comecga a reconhecer sua
imagem e as caracteristicas fisicas que integram a sua pessoa. ( vol 2, p. 33). Portanto mesmo que a
transformacao seja infima do espaco fisico, é valido repensar sobre o que é importante oportunizar as
criangas pequenas o momento de brincar a frente do espelho para que possam explorar as imitagdes
através dos gestos faciais como beijos, fazer caretas, mostrar lingua e até falar algumas palavras como

o nome dos colegas ou o nome de alguns objetos como: bola, boneca, carro, moto, etc.
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Resumo: Muitas areas do conhecimento sdo dominadas por homens, é o que acontece nas ciéncias
exatas e na Informatica. Sdo poucas as mulheres que consertam computadores e desenvolvem
programas computacionais. Diante desse cendrio, problematiza-se como estimular a participacao
feminina na area da Informatica partindo-se da formacao ofertada nos cursos técnicos em Informatica
do Instituto Federal de Rondénia (IFRO). A presente pesquisa foi realizada por meio da observagao
participante, com base na leitura de textos e anadlise de situagdes vivenciadas por alunas acerca do
preconceito de género presente no ambiente escolar, preconceito este direcionado a
meninas/mulheres que estudam no curso técnico em Informatica. Foi averiguado que a inserg¢do das
temadticas de sexualidade e género no curriculo formal do curso é bastante reduzida, havendo uma
proeminéncia e preferéncia em relagdo as disciplinas técnicas, diminuindo os espacos para que se

possa trabalhar esse tipo de desigualdade de género.

Palavras-chave: Ideologia, Educac¢do, Género, Curso de Informatica.
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INTRODUGAO

O objetivo principal desta pesquisa é verificar se existe espaco no curriculo escolar do curso de
Informatica na modalidade técnico integrado ao Ensino Médio para que os alunos debatam sobre o
preconceito e a exclusdo de género e se podem identificar a existéncia, ou ndo, de uma maior
dificuldade por parte das meninas/mulheres no acesso a educagdo e aos bens imateriais produzidos

pela ciéncia e pela tecnologia.

Assim como acontece em areas do conhecimento, como a area de Exatas, a Informatica é dominada
por homens, apesar de haver mulheres trabalhando na area, inclusive sendo referencias (TABAK,
2002). Ainda sdo poucas as mulheres que consertam computadores e desenvolvem programas
computacionais. Diante desse cenario, problematiza-se como estimular a participa¢do feminina na
area partindo da formacdo ofertada nos cursos técnicos em Informdatica do Instituto Federal de

Rondonia (IFRO).

A presente pesquisa foi realizada por meio da observacgao participante, com base na leitura de textos
e anadlise de situacdes vivenciadas por alunas acerca do preconceito de género presente no ambiente
escolar, preconceito este direcionado a meninas/mulheres que estudam no curso técnico em

Informatica.

Foi averiguado que a insercao das tematicas de sexualidade e género no curriculo formal do curso foi
considerada como bastante reduzida, havendo uma proeminéncia e preferéncia em relacdo as
disciplinas técnicas, diminuindo os espacos para que se possa trabalhar esse tipo de desigualdade de

género.

O preconceito sexual que se estimula através de "piadinhas", "brincadeiras" e vdrias maneiras de
bullying surge como que automatizado e, muitas vezes, encontra-se estereotipado a luz do
comportamento conservador que esta presente em diversos Aparelhos Ideolégicos do Estado como

nas Escolas, nas Igrejas, na prépria Familia (ALTHUSSER, 2007).

Segundo Tabak (2002), apesar do aumento do nimero de mulheres que seguem carreiras cientificas,
elas podem ser encontradas predominantemente em dareas consideradas femininas, como Educagao

e Saude, e os homens continuam a ser maioria nas ciéncias exatas, como as engenharias.

Deve-se salientar que essa divisdo ocorre tanto nos paises subdesenvolvidos como nos desenvolvidos.

De acordo com a autora, a imagem da Ciéncia como ocupag¢ao masculina, a crenga de que a mulher
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teria uma competéncia inferior a do homem, agiriam como barreiras na construcdo de uma carreira

bem-sucedida no mundo cientifico. (TABAK, 2002, p. 57).

Tabak afirma que é relevante a maior participacdo feminina nas carreiras cientificas e tecnoldgicas no
Brasil, pois considera que “o pais ndo pode se dar ao luxo de prescindir da incorporagao de milhares
de mulheres que venham a contribuir com seu talento e sua inteligéncia” (TABAK, 2002, p. 13) para o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do Pais, reduzindo a defasagem em relagao a paises mais

desenvolvidos.

O perfil de homens que trabalham no meio tecnoldgico normalmente é representado como jovens
rapazes que possuem intimidade extrema com o computador, se abstendo de relacionamentos sociais.
Esta imagem faz com que muitas pessoas (homens e mulheres) ndo se sintam parte deste grupo,
principalmente as meninas, que raramente sao representadas, afastando-as cada vez mais (HAPNES,

1991).

A sociedade gerou esteredtipos de diferenciacao entre homens e mulheres, onde elas precisam estar
devidamente vestidas, por exemplo, usar saias, maquiagem e aderecos, e comportamentos aceitaveis
como delicadeza, linguajar adequado e boas maneiras comportamentais. Porém, quando elas se
desfazem de alguns desses conceitos para serem mais bem aceitas, acabam sendo criticadas da

mesma forma (JEFFREYS, 2014).

As pessoas estdao conectadas com o mundo por meio de uma rede de internet alterando as rela¢des
sociais, as formas de comunicac¢ées estdo transparentes e acontecem com uma velocidade que ndo se
consegue deté-las. Entdo atualmente é mais acessivel para a mulher perceber os lugares sociais e

guerer conquista-los.

De acordo com Foucault (1999, p. 145), o sexo é algo que estda em constante processo de
interpretacao. E por isso, “é o elemento mais especulativo, mais ideal e igualmente mais interior, num
dispositivo de sexualidade que o poder organiza em suas capta¢des dos corpos, de sua materialidade,
de suas forgas, suas energias, suas sensacdes, seus prazeres”. Assim o processo do estudo da
sexualidade demanda uma andlise profunda, pois falar de sexualidade é falar do mais intimo do ser,
sua dimensdo ontoldgica. Tal explicitacdo é fundamental para a compreensao da sexualidade e do ser

humano.

A compreensdo da sexualidade é diversa e suas relagdes sociais requerem uma discussao (FOUCAULT,

2003). As relagdes sociais que envolvem a sexualidade se encontram em abordagens em simbologias,
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técnicas, experiéncias e representacdes sociais que envolvam a Escola, a Familia, o Estado, as Politicas
Publicas, os campos Juridico e da Saude, assim como as articulagdes e organiza¢des da Sociedade Civil
no que tange aos Direitos Humanos, Direitos Sexuais, Preconceitos e Discriminacdes, como também
regulamentacgdes através de Leis, normas e padrdoes de comportamento que impdem regras sociais e
relacbes de poder que, por vezes, contribuem para a reproducdao de violéncias e deturpacgdo da
realidade social, especialmente nos casos de agressdes fisicas e emocionais a alguns grupos como de

mulheres, homossexuais, afrodescendentes, indigenas, entre outros.

Por isso, é valido mencionar a importancia de tal pesquisa acerca da discriminacdo de género na
escola, pois ainda hda um longo caminho a ser seguido pelas instituicdes educacionais quanto a
disseminacdo de debates a favor da igualdade entre os géneros. Nesse sentido, é funcdo da escola
desconstruir preconceitos relacionados a naturalizagdo da dominagdo masculina na sociedade, de
forma a contribuir para a diminuicao do preconceito contra a mulher, tanto no ambiente escolar como

fora dele.

Permeia em nossa sociedade o conceito de que é natural a divisdo sexual do trabalho, ou seja, a divisdo
natural de atribuicOes, tarefas e lugares sociais para mulheres e homens, decorrentes das relacées
sociais de sexo (MIJC, 2016). Essa forma é historicamente adaptada a cada sociedade e tem por
caracteristica a destinacdo prioritaria dos homens a atividades produtivas com ocupac¢des de forte
valor social agregado, como comércio, industria, empreendimentos e na politica e as mulheres a esfera

reprodutiva com atividades relacionadas a cuidados e afazeres domésticos.

METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida apresenta um carater descritivo, de natureza qualitativa, para poder atingir
o resultado proposto apresenta um direcionamento para permitir um maior entendimento do

problema investigado, fundamental para a constru¢do do instrumento de coleta de dados.

Houve a observacdo participante, com base na leitura de textos e analise de situacdes vivenciadas por
alunas acerca do preconceito de género presente no ambiente escolar, preconceito este direcionado
a meninas/mulheres que estudam no curso técnico em Informatica. Assim, a proposta é de introduzir
um problema que atinge a maioria das mulheres que é o preconceito latente das pessoas ao visualizar
uma figura feminina realizando uma simples tarefa como de manutencdo, suporte ou programacao

em computadores.
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A pesquisa ndo necessitou de aprovacdao em comissdes de ética ou equivalente pois ndo foi colhido
dados diretamente de sujeitos, houve apenas a observagao e acesso a registros do setor de Orientagao

Educacional da escola, sendo que uma das autoras é a Orientadora Educacional.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O ser humano questiona acerca do prdprio existir, o “qguem sou eu”, também questiona sua
sexualidade no sentido ontolégico, valorizando o corpo enquanto maneira Unica de ser no mundo, e
ndo meramente objeto de desejo. Afinal, a sexualidade é em esséncia um modo de expressao, e liga-

se estreitamente a capacidade amorosa e erética de cuidar de si, do outro e da sociedade.

O erotismo emancipatério do qual se fala trata-se da manifestacdo profunda da capacidade humana
de atuar ética e politicamente no mundo por meio de sua sexualidade. Segundo Romeiro (2010, p. 27),

a sexualidade que buscamos deve:

[...] desmascarar as ideologias e lancar bases éticas e estéticas para uma nova
antropologia do prazer com rituais eréticos, amorosos, dignificantes,
gratificantes, plenos de sentido, ou seja, ontologicamente auténticos com
tempo e espago para a plenitude da sexualidade. A proposta estd pautada na
autonomia humana é uma nova significa¢do e resignificacao de toda a estrutura
dimensional da vida, ou seja, uma plenificagdo da vida sexual humana.

Nesse contexto, o processo que deve ser iniciado comega por mudangas de valores sociais que se
mostrem conservadores, com a quebra de paradigmas que reproduzam preconceitos e que devem ser
conquistados através de modificacbes profundas das estruturas estruturantes (BOURDIEU, 2003),
englobando a sociedade em longo prazo, sendo inegavel o sintoma das relagcdes de poder que
perpetuam violéncias e regras sociais especificas, como os padrdes de comportamentos sexuais e

sociais.

Para Souza e Ledo (2008, p. 5), a naturalizacdo do comportamento feminino estd associada a educacao
transmitida pela familia, pois ela é a primeira instituicdo socializadora de meninos e meninas. As
meninas sdo educadas para ter um comportamento submisso e passivo, fato que as incentiva a
assumir papéis sociais associados ao ambito do lar, como os papeis de mae e esposa, ao contrdrio dos
meninos, que sdao estimulados a assumir comportamentos voltados para a dominacdo, a

independéncia e a forga.

De acordo com as autoras, os esteredtipos sexuais considerados adequados pelos pais sao
comunicados desde o momento em que o bebé nasce, através da cor que é vestida, dos brinquedos

que ganha, dos comportamentos que é estimulado a ter e das respostas que aprendeu a retribuir. Para
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a menina é ensinado um comportamento de passividade, enquanto para o menino é reforcado um
comportamento mais agressivo, para que ele se torne independente e que seja forte (SOUZA; LEAO,

2008, p. 5).

Houve casos de alunas que apresentavam desmotivacdo no curso de Informdtica e foram
encaminhadas ao servi¢o de Orientagao Educacional. Uma das alunas nao estava mais frequentando
o estagio, ja estava no ultimo ano do curso, que tem duracdo de trés anos. Quando interrogada porque
estava faltando no estagio disse que sentia uma certa intimidagao pois no setor que estava estagiando

s6 havia homens trabalhando.

Mesmo a aluna nao tendo relatado nenhuma situacdo de assédio sexual, percebeu-se que a maneira
como era tratada, por ser a Unica mulher da sala, ja a deixava intimidada ao ponto de faltar para ndo

ter que lidar com tal situagao.

A maneira de pensar e agir ou na acao e reflexdo, é uma dicotomia que separa a sociedade no ambito
escolar. O preconceito as vezes é tao sutil que ndo é possivel analisa-lo com clareza, nem a prépria
mulher que passa por ele consegue entender toda a sua amplitude, mas percebe que o seu ser, o seu

feminino foi atingido, a tal ponto que a leva a duvidar de sua capacidade, até de terminar o curso.

O fato de estar em uma sala, trabalhando somente com homens, ndo é o fator Unico que desencadeia
tais sentimentos de inseguranca, mas eles eclodem porque surgem lembrancas, porque raramente

uma mulher ird passar por somente uma forma de intimidacdo na vida.

As ideologias ndo sdo estdticas, permanentes, elas funcionam de maneira hegemoénica e se
reformulam a todo o momento, sem perder a sua esséncia principal. A um confronto nesse processo,

entre os intelectuais tradicionais, os organicos e a praxis da sociedade.

Os mesmos homens que muitas vezes intimidam uma profissional, podem nem sequer saber a
dimensado de suas palavras e gestos, acreditam que nao fazem nada, que ndao agem com preconceito,
até porque foram educados assim. Por isso é importante que a Educagao Sexual de género seja
ensinada, ndo para julgar ou criticar os homens, mas para que conhecam a realidade feminina e
ressignifiquem seus discursos, se for o caso, assim como essa educag¢ao é necessaria a propria mulher,

porque as mulheres também praticam o preconceito umas com as outras.

O Estado cria uma escola pobre de cultura, tendo como fins a profissionalizacdo e a busca por
empregos para as classes menos favorecidas. Mas o que se busca é uma escola rica de cultura, que

valorize a mulher e o homem, independente do curso que deseje fazer.
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Cabera a escola, a partir de sua funcdo social e politica, transformar-se em espaco de convivéncia
sauddvel, ou seja, construindo e vivenciando praticas de Cultura de Paz, como condigdo para garantir
o sucesso da educacdo. Sob essa dtica, segundo Ribeiro (2006, p. 167): “[...] educar para paz é,
aprender a descobrir e enfrentar os conflitos para resolvé-los adequadamente; é possivel encontrar

nos conflitos cotidianos escolares, através de analise destes, solugdes contrarias a violéncia”.

A escola que promove a paz ndo significa escola sem conflito. Chrispino (2007, p.120) entende o
conflito como “toda a opinido divergente ou maneira diferente de ver ou interpretar algum
acontecimento”, ou seja, o conflito tem origem na diferenca de interesses, de desejos e de aspiragdes,

de posicdes que sao defendidas frente a outras.

Este autor explica ainda que os conflitos precedem da dificuldade de comunicacdo, de assertividade
das pessoas, e de condi¢Ges para estabelecer o didlogo. Partindo da experiéncia no ambito escolar,
observa-se que os conflitos escolares sdo, no contexto atual, os mais dificeis de mediacao, pois nota-
se uma proliferacao de diversas situacées que envolvem dimensées multiplas da vida do estudante, e

gue provocam uma acentuacdo dramatica da violéncia cultural.

E necessdrio aprofundar o didlogo entre os alunos, implicando uma dicotomia entre a palavra
liberdade e o seu sentido etimoldgico e o significado para os educadores, pois o didlogo esgota na
relacdo "eu-tu". A educacdo é o passaporte para um mundo novo, para um homem e uma mulher

novos auténomos e acima de tudo humanista/dialéticos.

O didlogo contribui para a formacdo do ser através do conviver e do conhecer, fazendo desse
movimento a maneira de fazer o pensar reflexivo objetivo e subjetivo do individuo na sua formacao,
a fim de torna-lo capaz de transformar e construir tudo a sua volta. E preciso a busca por uma escola
transformadora, humanista e criativa, talvez este é o grande desafio da educacdo brasileira nesse

século XXI.

CONSIDERACOES FINAIS

No cenario politico que o Brasil vive abrimos um paréntese para dizer que é preciso compreender que
a pesquisa cientifica ndo é uma atividade neutra, realizada ao acaso e movida pela curiosidade
imparcial de um pesquisador. Ela é, sim, de fato, influenciada pelo contexto social mais amplo como,
por exemplo, as condicdes sociopoliticas e econdmicas de determinada sociedade, por contextos mais
especificos como os relacionados a estrutura interna do curso ou instituicdo na qual é desenvolvida e

pelo proprio pesquisador, com seu sistema de valores e crengas.

28




|deologia, Escola E O Ser Menina/Mulher

Portando para pesquisar sobre as dificuldades e desafios que as alunas enfrentam diariamente em um

curso de Informdtica nos indagamos: por que pesquisamos sobre educagdo?

Pesquisamos sobre educacdo para dar respostas a nds mesmos, a uma instituicdo, a uma gestdo, a

uma sociedade? Nao ha neutralidade em um processo investigativo conduzido por seres humanos.

Temos de considerar as vivéncias dos pesquisadores, visto que, como seres humanos, sdao dotados de
anseios e duvidas, ideologias e convicgdes. Assim, o que nos motivou a pesquisar provem das
experiéncias de vida, sejam pessoais e profissionais, do contexto sociopolitico e econémico vivenciado

e das lacunas existentes nas investigacdes cientificas.

Esperamos contribuir para o debate sobre o momento histérico em que vive a educagao, contribuindo
de maneira ética e livre dos dogmas ideoldgicos, que encontramos na educacdo hoje. Apesar de cada
um ter seus posicionamentos politicos e ideoldgicos sobre o papel da mulher na sociedade, é

imprescindivel que tenhamos liberdade de ouvir a todos e todas.

A pesquisa buscou provocar um questionamento sobre a auséncia da atua¢do das mulheres na area
de Informatica, tendo em vista que o género ndo define a capacidade de uma pessoa. Dessa forma,
faz-se necessario a continuidade desta pesquisa a fim de investigar com maior profundidade, junto
com alunos e professores neste mesmo ambito, para entender melhor esse impasse e propor uma

intervencdo vidvel que ajude a minimizar este problema no dmbito deste curso.

Sobre o preconceito, a segregacdo e o estigma para com as mulheres, é fato que precisamos rever as
atitudes que causam violéncias e inferiorizacGes na escola, orientando a capacidade cognitiva e
formativa do ser humano (sejam homens ou mulheres) para que, finalmente, seja um individuo
competente em sua area, envolvendo a competéncia técnica e capacidade de respeitar e valorizar a

diversidade.

Reiteramos que os espacos de formacdo de cursos técnicos devem também envolver debates sobre
direitos, desenvolver aspectos sociais da vida cidadad, em que as mulheres possam manifestar suas

inquietudes e conquistar referéncias de respeito mutuo.

A discriminacdo contra as mulheres e meninas, futuras técnicas em Informatica, € manifestada através
de piadas, brincadeiras de mau gosto, olhares, gestos e atitudes preconceituosas que precisam ser
seriamente discutidas na Escola. E inconcebivel que no Sistema Educacional ndo fagamos tamanha

discussao.
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A prépria escola enquanto instituicdo precisa aprimorar conhecimentos e compreender que a
sociedade é dinamica, que caminha em constante transformacgdo histérica e que os processos
educacionais necessitam de prdaxis social para que ac¢bes concretas, eficazes, de didlogos e

reconhecimentos possam fazer parte do curriculo escolar.
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Inclusdo De Alunos Surdos Na Escola Municipal Benedicto Jonas Correia Em Parnaiba — Pl

Resumo: Este artigo teve por objetivo investigar a inclusdo dos alunos surdos na escola municipal
Benedicto Jonas Correia, na cidade de Parnaiba - PI. Inclusdo investigada e interpretada a luz dos
desafios colocados pela Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.
O artigo caracterizou-se por uma pesquisa de campo e teve como instrumento de pesquisa a entrevista
estruturada realizada com professores do Ensino Fundamental do 12 ao 52 ano. O método adotado é
de cunho qualitativo e a andlise dos dados foi realizada por meio de andlise de discurso. Os resultados
indicam que os entrevistados tém pouco conhecimento sobre questdes inerentes a inclusdo de alunos
surdos na sala regular de ensino. De acordo com os relatos foi possivel perceber a inseguranca e o
despreparo do professor e da escola de modo geral para atender as necessidades educacionais dos
alunos com surdez na sala de aula comum. Diante do cendrio encontrado e o idealizado para atender
as peculiaridades educacionais do aluno surdo na classe regular da instituicdo analisada o estudo
poderd contribuir para implementacdo e ampliacdo de acdes e projetos educacionais visando a

acessibilidade de alunos surdos na escola investigada.

Palavras-chaves: Educacdo Inclusiva, Surdo, Acessibilidade, Docéncia.
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INTRODUGAO

Os desafios colocados para a educacdo dos alunos surdos no ensino regular sdo diversos e tem sido
objeto de discussdes, assim como de esforcos, de diversos atores sociais, governo e sociedade civil

organizada.

As discussdes em torno do processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia nos sistemas de ensino
regular, mas sé passou a ser amplamente disseminado apds o encontro das nagdes na Espanha (1994)
gue conclamava os paises a adotarem o principio da educacao inclusiva, que significa matricular todas
as criancas em escolas regulares, nesse contexto encontram-se os deficientes auditivos (KONZEN et

al., 2000).

A partir da Declaragdo de Salamanca (1994), que em consonancia com os principios norteadores de
justica social, humanizacdo, tolerdncia de forma a enriquecer a grupos sociais e a cooperacao
internacional proclamados pela Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, (1990) o mundo
voltou-se com mais veeméncia para as causas dos excluidos, entre eles os alunos com surdez (KONZEN,

et al 2000).

Pressupbe-se que os debates em nivel de Brasil e de mundo que envolve questées de inclusdo social
e educacional requerem visibilidade sobre a prépria condicdo dos marginalizados, ndo apenas das

pessoas com deficiéncia, mas também sobre elas.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva preconiza uma educa¢do em que
todos aos alunos devem aprender em condicdes de igualdade, sem sofrer nem um tipo de preconceito
e discriminagao. E que a aprendizagem por eles desenvolvidas sejam significativas para sua formacgao

pessoal enquanto seres dotados de potencialidades e habilidades (MEC/SEESP, 2007).

Neste ponto surge a questao: sera possivel, fazer inclusao totalizadora nos sistemas de ensino de um
pais social e historicamente onde existem tantos segregados, como o Brasil? Ao se tratar da
universalizagdo do ensino, ha de se levarem em consideragdao os determinantes de um ensino de
qualidade, nem sempre claros na lei; condi¢des regionais, sociais, culturais e econémicas dos alunos,
suas fragilidades e potencialidades, bem como as condi¢Bes e fragilidades da instituicdo familia e

escola, devem ser considerados.

Nesse contexto optou-se, entdo, por investigar nesse estudo sobre acessibilidade educacional dos
alunos surdos na sala regular de ensino, especificamente, na escola municipal de ensino fundamental

Benedicto Jonas Correia em fungdo da realidade atual de educagao inclusiva.
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O tema escolhido surgiu de observag¢des e constatacdao, de que o aluno surdo se matricula na escola,
mas tem poucas chances de aprendizagens, fazendo-se necessario investigar quais fatores contribuem
para realidade observada. E a escolha se justifica pela relevancia com que os tedricos discutem a
temadtica e como suas teorias podem contribuir com a pratica pedagdgica do corpo docente visando a

inclusdo do aluno com surdez na escola analisada.

Diante dos fatos observados surgiram alguns questionamentos tais como: seria a linguagem do aluno
um empecilho para sua comunicag¢do e aprendizagem no contexto escolar? Qual a importancia de ter
0s pais como parceiros do processo ensino-aprendizagem? Quais os maiores desafios a serem
superados pela escola para o atendimento educacional do aluno surdo? Essas foram algumas questdes
instigantes que impulsionaram a realizacdo dessa investigacdo dentro do propdsito de uma educacao

de qualidade e equanime.

A presente pesquisa tem como objetivo investigar ndo apenas o acesso e acessibilidade dos alunos
surdos na sala regular de ensino, mas também em que condi¢des os professores trabalham para
atender as necessidades educacionais dos alunos surdos, de quais recursos dispéem, bem como, a

disponibilidade de uma equipe de apoio especializada para subsidiar a sua pratica docente.

EDUCAGAQ ESCOLAR INCLUSIVA PARA PESSOAS COM SURDEZ

No final do século XX e inicio do século XXI, diversos estudiosos apresentaram com suas teorias
grandes contribuicbes a educacdo de surdos na escola comum, enaltecendo a valorizacdo da

diversidade no contexto social para o surdo e reconhecimento do potencial de cada um.

Educar para diversidade advém de concepc¢des de desenvolvimento que consideram as criangas nos
seus contextos sociais, ambientais, culturais, nas interacdes e praticas sociais que Ihe fornecem
elementos relacionados as mais diversas linguagens e ao contato com os mais variados conhecimentos

para construcdo de sua identidade e autonomia. Carvalho et al (1998, p.23).

Segundo Pacheco et al (2007, p.14) um sistema educacional que fornece inclusdo total baseia-se nas

seguintes crencas e principios:

[...] todas as criangas conseguem aprender; todas as criangas frequentam
classes regulares adequadas a sua idade em escolas locais, [...] recebem
programas educativos adequados, [...] recebem um curriculo relevante as suas
necessidades, [...] participam de atividades curriculares e extracurriculares, que
se beneficiam da cooperac¢do e da colaboracdo entre seus lares, sua escola e
sua comunidade.

35




Inclusdao De Alunos Surdos Na Escola Municipal Benedicto Jonas Correia Em Parnaiba — Pl

Entende-se que a aprendizagem sé acontece a medida que a escola tem o aluno como centro de suas
acBes, acredita no seu potencial e valoriza a sua histéria de vida. E um espaco acolhedor, seguro e

agradavel, além de ter a capacidade de inovar nas suas praticas pedagdgicas.

Nesse sentido se concebe a escola como um lugar privilegiado para troca de experiéncias,

informacgdes, comunicagao e intera¢do da pessoa com surdez.

Conforme Damazio (2007) a inclusdo do aluno com surdez deve acontecer desde a educacgdo infantil
até a educacdo superior, garantindo-lhe, desde cedo, utilizar os recursos de que necessita para superar
as barreiras no processo educacional e usufruir seus direitos escolares, exercendo sua cidadania, de

acordo com os principios constitucionais do nosso pais.

PARTICIPACAO DA FAMILIA NO CONTEXTO ESCOLAR

A participacdo da familia no processo de inclusdo do aluno surdo é um fator essencial para interacao,
comunicacdo e aprendizagem escolar do aluno, visto que é no ambiente familiar que a pessoa com

surdez desenvolve as diferentes formas de comunicagao.

A entrada da crianca nas instituicdes de ensino é permeada de ansiedade expectativas tanto para
criangca quanto para os pais e professores podendo trazer graves problemas de interacdo, e
comunicacao quando as organizacdes ndo estdo preparadas para receber o aluno deficiente auditivo

(CARVALHO et al., 1998, p.79).

Em relacdo a crianca com surdez, os pais sdo parceiros privilegiados no processo ensino aprendizagem
do aluno deficiente auditivo, podendo colaborar com a escola informando como ela se comunica e

interage, bem como suas dificuldades nesse processo.

A Declaracdo de Salamanca expressa que; aos pais deveria ser dado o direito de escolher, na medida
do possivel, o tipo de educacdo que almejam para seus filhos. E ainda propde que a escola encoraje
0s pais a participarem em atividades educacionais no lar e na escola, onde eles poderiam observar
técnicas efetivas e aprender como organizar atividades extracurriculares, bem como supervisionar e

apoiar a aprendizagem de suas criangas. (MEC/Declaragdo de Salamanca, 1994).

Comumente as criangas enfrentam muitas barreiras ao ingressarem na escola em decorréncia da
perda de audi¢dao e da forma como a escola organiza sua proposta educacional, podendo prejudica-

los nas suas potencialidades cognitivas socio afetivas, linguistico e politico cultural e
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consequentemente no desenvolvimento da sua aprendizagem. Neste sentido, Mattos (2001) citado

por Pereira e Marostega (2002), afirma:

No contexto dessas dificuldades encontradas pelos surdos, considera relevante
guestionar como os surdos se encontram “incluidos” nas salas de aula no ensino
regular. “Quase sempre, a pratica nos mostra que esses alunos encontram
sérias dificuldades de aprendizagem, alteracbes comportamentais, em
abandono num canto da sala de aula, ou em tantas outras situa¢des de
dificuldades (MATTOS, 2001 apud PEREIRA; MAROSTEGA, 2002, p. 16).

No sentido de encorajar os pais a participarem mais da educacdo dos seus filhos, a escola produz
mudancas significativas no processo de inclusdo da crianga surda, revertendo sua pratica segregadora
em inclusiva quando promove por meio do seu Projeto Politico Pedagdgico a participacdo ativa e

regular das familias (OLIVEIRA, 2006).

A luta por edificar uma sociedade inclusiva € um processo que comeca na familia e se constitui como

um dos maiores desafios da educacdo na atualidade.

Compreende-se que as relacdes estabelecidas entre professores, dirigentes, alunos e pais, e a
dinamica das manifestacdes em sala de aula, os aspectos afetivos e emocionais fazem parte das
condi¢bes organizativas do trabalho docente, implicando na qualidade do processo ensino-

aprendizagem.

As tomadas de decisdo em conjunto se constituem em atitudes positivas para o processo ensino
aprendizagem do aluno surdo, visto que a familia é a primeira instituicdo social a qual a crianca

pertence e nela desenvolve as mais diversificadas formas de comunicacgao.

Ressalta-se aqui a importancia de se conhecer a historicidade de vida da crianca surda para que juntos;
pais e escola possam tracar estratégias de ensino que melhor se aplique as necessidades educacionais
da crianga deficiente auditiva, bem como buscar apoio de servigos especializados com objetivo de

melhorar o processo ensino-aprendizagem.

FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA O ATENDIMENTO DE ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS

A formacdo docente regulamentada pela atual Lei de Diretrizes e Base de Educa¢do Nacional (9934/96,
art. 59. Ill) prevé em seu dispositivo atuacao de professores com especializagdo em nivel médio ou
superior, para o atendimento educacional especializado, bem como professores do ensino regular

capacitados para atuarem com alunos especiais na classe comum (LDB, 1996).
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Percebe-se, portanto uma discordancia da lei no concernente a sua aplicabilidade, uma vez que admite
formacgao em nivel médio para atuagdao com alunos especiais quando se cogita uma estrutura montada

por especialistas para o atendimento educacional especializado.

No sentido de preparar o professor para o ensino com alunos especiais, a exemplo dos surdos cabe ao
sistema de ensino promover cursos de formagdo continuada para o seu corpo docente assegurando-
Ihes aptiddoes e inovacdes nas suas praticas pedagoégicas de forma a atender as necessidades

educacionais dos alunos surdos (PRIETO, 2006).

A formacdo continuada do professor deve ser um compromisso dos sistemas de ensino
comprometidos com a qualidade do ensino, que nessa perspectiva, devem assegurar que sejam aptos
a elaborar e implantar novas propostas e praticas de ensino para responder as caracteristicas de seus
alunos, incluindo aquelas evidenciadas pelos alunos com necessidades educacionais especiais

(PRIETO, 2006).

De acordo essa autora os professores devem ser capazes de analisar os dominios de conhecimento
atuais dos alunos, as diferentes necessidades demandadas nos seus processos de aprendizagem, bem
como, elaborar atividades, criar ou adaptar materiais, além de prever formas de avaliar os alunos para
que as informacgdes sirvam para retroalimentar seu planejamento e aprimorar o atendimento aos

alunos (PRIETO, 2006, p. 58).

Os cursos de formacdo se constituem um espaco propicio para o desenvolvimento de habilidades e
capacidades para identificacdo dos mecanismos do processo de aprendizagem e conhecimento dos
alunos, onde o professor passara a desenvolver uma visao critica sobre sua pratica pedagdgica, além
de diversificar a metodologia de ensino, e usar instrumentos de avaliagdo compativeis com as

habilidades e potencialidades de cada um.

Para Glat e Nogueira (2002 apud PRIETO, 2006, p. 60) se a pretensao é “garantir educagao para todos,
independentemente de suas especificidades”, deve-se asseverar “oferta de uma formacdo que
possibilite aos professores analisar, acompanhar e contribuir pra o aprimoramento dos processos
regulares de escolarizacdo, no sentido de que possam dar conta das mais diversas diferencas

existentes entre seus alunos”.

METODOLOGIA

A pesquisa de campo foi precedida por uma revisao bibliografica da temdtica em analise em material

impresso e internet na busca pela identificacdo de diferentes métodos cientificos com objetivo de
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escolher aquele que melhor se adequasse ao estudo proposto. Pesquisa implica em produzir novos
conhecimentos a partir de uma determinada realidade, fato, ou fendémeno social. E os trajetos a serem
percorridos pelo pesquisador em busca da compreensdao desses fendbmenos sdo chamados de

caminhos, instrumentos usados para se fazer ciéncia (DEMO, 1995 apud MELO, 2011).

INSTRUMENTO DE PESQUISA E COLETA DE DADOS

O instrumento de pesquisa utilizado foi um roteiro de entrevista estruturada que de acordo com
Goode e Hatt (1969), citados por Lakatos, (2003, p. 195) "consiste no desenvolvimento de precisdo,
focalizacao, fidedignidade e validade de certo ato social como a conversagdao". E tem como objetivo

principal a obtencdo de informacdes do entrevistado, sobre determinado assunto ou problema.

A coleta de dados exige alguns procedimentos que segundo Gil (2007 apud ZANELLA, 2009, p. 82)
classifica-se em dois grandes grupos: no primeiro grupo, tém-se as pesquisas bibliograficas
documentais e no segundo grupo pesquisas que se utiliza de seres humanos visto que dependem de
informacdes transmitidas pelas pessoas. Nesse grupo incluem-se a pesquisa experimental, a ex-post-

facto, o levantamento, o estudo de campo e o estudo de caso.

A coleta de dados se deu por meio de visita aos participantes da pesquisa com a finalidade de informa-
los sobre o estudo, bem como torna-los cientes da importancia da contribuicdo de cada um para

consolidagao da pesquisa.

Na ocasido foi entregue a cada participante, um roteiro para nortea-los sobre as questdes inerentes
ao propdsito da pesquisa, bem como facilitar a compreensao de cada um sobre o assunto a ser tratado

na entrevista. Em seguida foram realizadas as entrevistas com professores.

As entrevistas foram gravadas em video com objetivo de assegurar a integridade das informacgdes
prestadas eliminando assim barreiras de improvisa¢des e distor¢cdes dos fatos decorrentes de falhas

de anotacGes tardias.

DISCURSOES DOS RESULTADOS

Em relacdo aos professores, quando perguntados sobre cursos de formacdo especifica para o
atendimento educacional de alunos surdos, ambos afirmaram ndo ter participado de cursos dessa
natureza, mas que tém algum conhecimento no assunto, como relatado pela professora (A) “ndo pra
esse tema, mas jd participei de capacitagéo que teve um momento que abordou (o tema) [...] eu acho

que todo professor deveria participar de cursos que o habilitasse para trabalhar com o aluno surdo”.
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Nesse aspecto, a professora (A) destaca a importancia da formacdo para aquisicdo de conhecimentos

tedrico-praticos no cotidiano da sala de aula.

De acordo com Prieto (2006, p. 58), os conhecimentos sobre o ensino de alunos com necessidades
especiais ndo podem ser do dominio de apenas de alguns especialistas e sim apropriados pelo maior

numero possivel de profissionais da educagao, idealmente para todos.

Quando questionados sobre uso dos recursos pedagdgicos, ambos disseram usar alguns recursos
existentes na escola, jogos, blocos légicos, caca-palavras, e que o material existente é usado com todos

os alunos independente de deficiéncias.

A professora (A) fez o sequinte comentdrio: “de vez em quando a gente leva eles Id, e o aluno usa o
material e ele gosta e participa bastante”. O professor (B) acrescentou a esse questionamento sua
opinido: [...] “o dia a dia nosso é que faz com que a gente aprenda, a gente possa até que ndo tenha

se especializado ainda, mas no dia a dia ndés aprendemos muito com eles”.

Esse professor demonstrou ter mais facilidade na comunicagdao com o aluno surdo porque ja vivenciou
outras experiéncias com esses educandos em sala de aula, embora ndo tenha conhecimento da

Linguagem de Sinais.

Pelas declaragdes foi possivel perceber que os professores utilizam os recursos pedagdgicos descritos
de forma aleatéria, sem objetivos previamente definidos, assim os materiais sdo usados muito mais

como entretenimento do que como recursos favorecedores de aprendizagem dos alunos.

Um aspecto positivo a se considerar é quando o professor diz aprender na convivéncia diaria com o
aluno surdo, mesmo nado tendo se especializado. Tal afirmacdo encontra respaldo nas teorias de
Damazio e Ferreira (2010). De acordo com esses autores a surdos embora esteja ligada ao uso de
linguas, o fracasso escolar ndo depende exclusivamente delas, mas também da qualidade e da eficacia
das praticas pedagodgicas e que nesse processo a de se considerar a presenga de quem age, produz

sentido e interage: a pessoa com surdez.

Nesse sentido as praticas pedagdgicas poderdo dar um salto qualitativo em relacdo a aprendizagem

do aluno surdo.

Em relacdo aos desafios a serem superados pelos professores no atendimento educacional do aluno
com surdez, a professora (A) foi enfatica ao declarar “o meu maior desafio é fazer com que o aluno

(surdo) aprenda no mesmo nivel que os outros, eu acho muito complicado”. Para o professor (B) o
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principal desafio “é quando eles trazem novidades pra sala de aula e a gente ndo sabe o que eles

querem comunicar”.

Estes achados de pesquisa também encontram reflexos na teoria, nas palavras de Dorziat (1998) citado
por Damazio (2006, p. 14) “os professores precisam conhecer e usar a Lingua de Sinais” para enfrentar
os desafios do dia-a-dia. A de se reconhecer que embora, a Lingua de Sinais ndo seja suficiente para
escolarizar o aluno com surdez a sua utilizacdo melhora consideravelmente as interacdes professor,

aluno surdo e, por conseguinte, as relacGes deste com os demais integrantes da escola.

Quanto as adaptacdes curriculares os professores afirmaram ndo fazer nenhuma mudanca os
conteludos sdo trabalhados da mesma forma com todos os alunos, mesmo porque ndo recebem
nenhuma orientacdo nesse sentido. Percebe-se, portanto a necessidade de uma equipe de apoio

especializado para dar suporte ao trabalho do docente.

Nesse sentido, a escola poderd buscar junto a Secretaria de Educacdo meia para suprir a caréncia dos
docentes, visto que eles precisam de orientagdes de como proceder, quais os caminhos a percorrer
para que o aluno surdo participe das atividades curriculares em condicGes de aprendizagem com os

demais alunos.

No contexto das dificuldades vivenciadas pelos professores eles demonstram ndo saber como
trabalhar com alunos surdos, também ndao contam com recursos apropriados e nem com apoio de que
necessitam para assistir o aluno em suas necessidades educacionais, entretanto, consideram
importantes que o aluno surdo frequente a sala de aula comum, desde que os professores sejam
preparados antes de recebé-los sé assim poderiam ajuda-los como lhe é de direito, segundo o

professor (B).

Embora a amostra deste estudo ndo seja estatisticamente representativa, é possivel inferir que os
relatos desses professores podem refletir o pensamento e a necessidade de todo o corpo docente da
rede de ensino no que concerne a formagao, apoio e disponibilidade de recursos para atuarem junto
aos deficientes auditivos nas suas salas de aulas, na medida em que ndao ha um programa de ensino

gue atenda a estas necessidades.

CONSIDERAGOES FINAIS

A realizacdo deste estudo possibilitou analisar as condicGes de acessibilidade dos alunos deficientes

auditivos na organizagao escolar investigada, considerando os principios de politicas educacionais que
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promovem e asseguram ao aluno com surdez participar e aprender em condi¢des de igualdade sem

sofrer discriminagdo e danos intelectuais no contexto escolar.

Por meio de estudos tedricos e investigativos, foi possivel perceber que teoria e pratica nem sempre
caminham na mesma dire¢ao, ou seja, ndo estdo em consonancia com propdsito de educagdo na
perspectiva inclusiva uma vez que a oferta do ensino dispensado ao aluno surdo na instituicdo
analisada ainda ndo oportuniza ao aluno deficiente auditivo construir a sua identidade e autonomia,
uma vez que suas peculiaridades ndao sdo consideradas no contexto da pratica escolar. Comumente

eles sdo tratados como ouvintes e precisam se adequar as regras da escola.

O despreparo do professor associado a outros fatores para assistir ao aluno surdo na sala regular de
ensino tem se constituido como um dos grandes empecilhos a sua comunicacdo interacdo com todos
os componentes da escola, visto que ndo existe na instituicdo de ensino uma organizagao de base para

o atendimento educacional de alunos deficientes auditivos.

Assim o fracasso escolar recai sobre os alunos surdos e ndo sobre as praticas educacionais impostas a
eles. Ou ainda, sdo condicionados a ndo partilharem das mesmas experiéncias que os alunos ouvintes,

porque deveriam estar em uma sala especial, assim teriam mais chances de aprenderem.

A concepcdo de inclusdo do aluno com deficiéncia na escola regular percebida pelos entrevistados
nesse estudo, a principio parecia ndo ser bem interpretada, visto que entendiam que inclusdo estava
relacionada apenas ao acesso ou acessibilidade. Este acesso seria entdo apenas promovido pela
edificacdo de rampas nas dependéncias ou entorno da escola, e ndo a todas as condicionantes para
verdadeira inclusdo tais como: organizacdo do espaco escolar, formacdo especifica do docente,
adaptacgado curricular, estratégias de ensino, processos avaliativos, parcerias firmadas entre os érgaos
gestores e pais, bem como utilizacdo de recursos tecnoldgicos facilitadores do processo aprendizagem

do aluno surdo na escola comum.

Por meio dos estudos realizados constatou-se que tanto os professores quanto os alunos surdos
enfrentam muitas dificuldades de acesso/acessibilidade ao ensino de qualidade. Aos docentes faltam

melhores condigOes de trabalho e aos alunos faltam melhores condi¢des de aprendizagem.

Os relatos dos professores foram bastante esclarecedores quanto ao despreparo destes para lidar com
alunos surdos nas suas salas de aula, embora um deles tenha demonstrado certa facilidade na

comunicacdo com o aluno surdo, isto ndo lhe garante conhecimento de causa.
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Os resultados deste estudo ndo sdo estanques, representam reflexdes e discussdes acerca da
acessibilidade dos alunos surdos em sala de aula comum. Assim como refletir sobre as experiéncias,
saberes e sabores da profissao vivenciada por professores da rede municipal de ensino que a cada ano
circula pelos labirintos da educagdo em busca de solu¢bes para a problematica da inclusdao dos

deficientes na sala regular de ensino, a exemplo do aluno surdo.

Refletir sobre o processo de inclusdo de alunos surdos na escola regular é imprescindivel e
fundamental porque educacdo de qualidade e igualitaria s6 é possivel a medida que os diversos
organismos sociais e seu corpo docente, discutem, analisam, propde e executa a¢des concretas capaz

de modificar mentalidades e promover cidadania.

43




Inclusdao De Alunos Surdos Na Escola Municipal Benedicto Jonas Correia Em Parnaiba — Pl

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Declaracdo de Salamanca Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area
das Necessidades Educativas Especiais. Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf>. Acesso em 18. Jul. 2018.

Ministério da Educacdo. Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Especial na Educagao
Basica. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf>. Acesso em 18.
Jul. 2018.

. Ministério da Educacao. Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva - MEC/SEESP. Disponivel em:

<http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica>. Acesso em 10. Jun.2018.

DAMAZIO, M. F. M e FERREIRA, J. P. Artigo Revista da Educacdo Especial / Secretaria de Educagdo
Especial. v.5, n. 1 (jan/jul) — Brasilia: Secretaria de Educac¢do Especial, 2010.

DAMAZIO, Mirlene Ferreira Macedo. Formagdo Continuada a Distancia de Professores para o
Atendimento Educacional Especializado: pessoa com surdez/ SEESP/SEED/MEC — Brasilia/DF—2007.

KOZEN, A. A. et al. (cood). Pela Justica na Educacdo. Brasilia: MEC. FUNDESCOLA, 2000 Disponivel em:
<http://www.fnde/index.php/arg-fundescola/.../3537/.../dowload>.Acesso em: 07.out. 2011.

LAKATOS, E. M. MARCONE, M. de A. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 5 ed.Sdo Paulo. Atlas,
2003.

MELO Anto6nio dos Reis Lopes. Compreendendo Elementos Textuais do Trabalho Cientifico. Disponivel
em: <http://www.arquivosonline.net/aee/modiii/a6/m3a6t6.pdf>. Acesso em 02.out. 2011.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér; PRIETO, Rosangela Gavioli; ARANTES, Valéria Amorim. Inclusdo
escolar: pontos e contrapontos. Sdo Paulo: Summus, 2006.

MILANEZ, Simone Ghedini Costa. O aluno com Surdez. Disponivel em:

<http://www.professorguilhnerme.net/libras__arquivos/conteudo/0%20ALUNO%20COM%20SURDEZ
.htm>. Acesso em 10. Set.2011.

OLIVEIRA, M. M. B. C. Ampliando o Olhar sobre as Diferencas através de Praticas educacionais
Inclusivas. In: ROTH, B. W. (org.). Experiéncias educacionais inclusivas: Programa Educacao Inclusiva:
direito a diversidade. Brasilia: MEC, SEE, 2006

PEREIRA, M. Q.; MAROSTEGA, V. L. Perspectivas Pedagdgicas na Escola de Surdos de Santa Maria.
Revista do Centro de Educagdo. N 20. Disponivel em:

<http://coralx.ufsm.br/revce/seesp/2002/02/a3.htm>. Acesso em 04, nov. 2011.

. ' A




Capitulo 5

o 10.37423/220205420

A ACAO DOCENTE COMO PRATICA REFLEXIVA

Maria Aparecida Martins Santos Faculdade do Maranhao - FACAM
Lorena Lima Ribeiro Secretaria Municipal de Egucacao de Sao
Luis-MA

O O

N

=



http://lattes.cnpq.com.br./42289349801153985

A Acao Docente Como Pratica Reflexiva

Resumo: O presente artigo tem como objetivo apresentar de forma sucinta, algumas abordagens
sobre a acao docente como pratica reflexiva, com énfase no professor reflexivo e na formacgao
continuada, a qual se realizou uma analise do processo de formacdo nas licenciaturas no Brasil, em
especial no curso de pedagogia e como este profissional atua na sociedade. A pesquisa se situa no
campo bibliografico da formacao dos professores reflexivos, embasada a partir de pressupostos
tedricos como Alarcdo (2005), Freire (2007) Saviani (2008), Gatti (2010), e em outros estudos que
seguem esta vertente. Abordam-se alguns obstaculos que dificultam a formagdo deste profissional e
como ele deve atuar no mercado, além de sua valorizacdo na educacdo e como influenciar na formacao
inicial dos futuros professores para que tenham a possbilidade de uma formacgado continua, permeada
de acdes reflexivas, tornando-se assim um meio necessdrio para a promoc¢ao de sua cidadania,
preparando o estudante de forma a dar-lhe condi¢des de participar ativamente das questdes sociais

frente as mudancas que o mundo hoje requer.

Palavras-chave: Formacado de professor. Pratica reflexiva. Formacgao continuada.

46




A Acao Docente Como Pratica Reflexiva

1 INTRODUGAO

O artigo proposto compartilha as reflexdes obtidas através das diferentes caracteristicas dos
professores formados ao longo da histéria, destacando o perfil do professor moderno. Dessa forma,
espera-se contribuir para a construgcdo de uma pratica em que os professores atuem de forma
reflexiva, e que estejam além de sua época, de forma proativa produzam e que através de questdes
do passado analisem e levantem questionamentos para o futuro, buscando a cada dia desenvolver
acdes que promovam as mudancas tdo almejadas pela sociedade em realacdo ao processo de ensino

aprendizagem e, portanto, pertinentes a sua pratica pedagdgica.

O objetivo deste estudo é realizar através de uma analise critico-reflexiva sobre as contribuicGes
tedrico-metodoldgicas, fazendo um apanhado histérico sobre a formacdo docente no curso de
pedagogia no Brasil, através dos vdrios momentos histéricos, assim como um profissional
contemporaneo, sendo este profissional alguém que extrapola as habilidades e competéncias exigidas
do educador, uma vez que trabalha com principios morais e éticos, os quais buscam antes de mais
nada desenvolver nos estudantes a sensibilidade e o respeito, de forma que a todos sejam
possibilitadas as mesmas oportunidades de crescimento e desenvolvimento. Acredita-se ser de
fundamental importancia que o professor desperte no estudante em condicGes adequadas o
desenvolvimento de suas capacidades cognitivas, a partir do que é discutido e analisado dentro e fora
de sala de aula, levando-o a desenvolver seu senso critico e, portanto sua capacidade de intervir e

participar nas decisdes da sociedade.

Colaborar de forma que transforme a realidade professor-aluno, onde juntos, possam trabalhar de
forma colaborativa, conhecer e modificar seus contextos permitindo assim lidar melhor com suas
limitacdes e dessa forma ultrapassar as dificuldades impostas por um sistema que ainda caminha

frente a uma proposta de inclusdo.

O professor reflexivo é o resgate do educador, alguém que esta comprometido com o real objetivo da
educacdo que é a promocdo de oportunidades a todos. Este profissional busca conhecer o estudante
em todos os seus aspectos, propiciando a construcao de conceitos e metodologias que fomentem uma
melhor apredizagem. Nesse sentido, foi utilizada a literatura pertinente sobre o assunto aqui tratado,
para uma melhor discussdo acerca da necessidade de formacdes cada vez mais consistentes e
proximas da realiadde, possibilitando a estes profissionais condigdes mais apropriadas no

desenvolvimento de seu trabalho.
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2 O PROFESSOR REFLEXIVO

Segundo Lopes (2008), o conceito de professor reflexivo vem sendo citado em vdrias literaturas no
Brasil desde o inicio da década de 1990 quando aqui se implantou as ideias oriundas do movimento
da Escola Nova, que foi um movimento de renovac¢ao do ensino, cuja proposta foi a democratizagao
do ensino, a qual trouxe iniUmeros impactos para o Pais. A publicacdo do manifesto dos pioneiros da
Escola Nova ocorrida em 1932 provocou tranformagdes em diversas dreas — econdmica, politica, social
e principalmente na educacdo, propiciando assim o surgimento de um novo olhar sobre a educacdo e

suas possibilidades, mudando significativamente o ponto de vista intelectual brasileiro.

Conforme aponta Alarcdo (2005), com as tranformacdes ocorridas na sociedade, a partir do uso das
tecnologias oriundas do processo da globalizacdo, as legislacdes referentes as questées inclusivas,
dentre outros, a contemporaneidade trouxe em seu bojo a necessidade cada vez maior do professor
através de uma formacao continua estar preparado para modificar sua pratica sempre que necessario

for, reforcando assim seu valor e importancia perante a sociedade.

Ter a comprensdo de sua responsabilidade e compromisso perante a sociedade faz do professor um
instrumento significativo no processo de transformacao social, uma vez que é ele o responsavel pela

incorporacao de principios e valores éticos, além de ser referéncia aos estudantes.

Ser professor reflexivo é desafiador, pois, é atuar como um conhecedor da realidade do estudante
utilizando-se de conhecimentos que o fara atuar de forma critico-reflexiva diante das necessidades

apresentadas pela sociedade.

Dewey (1979, p.24), diz que “O pensar reflexivo abrange um estado atual de duvida, hesitacao,
perplexidade, dificuldades mentais e um ato de pesquisa, procura inquiricdo, buscando encontrar

resolucao da duvida”.

Nesse contexto, analisando os desafios propostos pela pratica reflexiva do professor para com os
estudantes, observa-se uma melhor atuagdo dos mesmos na resolucdao dos desafios, agindo assim

como mediadores e interlocutores ativos do saber em transformacao.

Silva e Perez (2012), ressalta que é na rotina do trabalho realizado pelo professor, que em um estado
permanente de alerta desenvolve métodos e estratégias que venham a permitir ao estudante a
percep¢do e, portanto, a aprendizagem a partir de novas e diferentes possibilidades. Na verdade, diz

se que essa pratica configura-se através de planejamentos escolares, treinamentos para o
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aprimoramento de habilidades, avaliagdes qualitativas e quantitativas, as quais se inserem a partir das

praticas utilizadas pelo professor com os estudantes.

3 O PROFESSOR QUE QUEREMOS

As competéncias que a sociedade busca para a atuag¢ao do professor tem como desafio, adquirir

qualidades por premissa de sua formacdo. Dessa forma, Paquay (2001, p.98), destaca que,

Uma formacgdo organizada em torno de um projeto de um grupo; um ambiente
de formagdo aberto; uma formacgao integrada no percurso de desenvolvimento
profissional; uma formagao articulada ao projeto pedagégico da institui¢ao; um
profissionalismo ampliado do formador.

Esses pré-requisitos estabelecidos para a atuacdo do professor reflexivo possibilitara desenvolver
capacidade de resolucdo e adaptacdo a uma variedade de situacdes educativas melhorando assim sua
acdo como professor reflexivo. Apds anadlise acerca da histéria da formacdo de professores,

evidenciam-se os desafios nos quais destaca-se o ato de ensinar.
De acorco com Alarcdo (2005, p.176):

Os professores desempenham um importante papel na produgdo e
estruturacdo do conhecimento pedagdgico porque refletem de uma forma
situada, na e sobre a interacdo que se gera entre o conhecimento cientifico [...]
e a sua aquisicdo pelo aluno, entre a instituicdo escola e a sociedade em geral.
Desta forma tem um papel ativo na educagdo e ndo um papel meramente
tedrico que se reduza a execugao de normas e receitas ou a aplica¢do de teorias
exteriores a sua prépria comunidade profissional.

Percebe-se de forma clara a necessidade de professores com um perfil profissional que atuem de
forma que estejam dispostos de fato a mudar a realidade social do estudante, tendo em vista o
crescimento e desempenho educacional, despertando assim ndo somente o pensamento critico-

reflexivo, mas sobretudo uma pratica cada vez mais pautada nesses moldes.

Os professores reflexivos ndo sdo meros transmissores de conhecimentos acumulados ao longo dos
tempos de disciplinas tradicionais, mas, aqueles que se preocupam com o meio social no qual seu
aluno estd inserido, e com isso trazendo elementos de seu cotidiano para que aconteca uma aula

produtiva.
Nas consideragdes de Mello, (2000, p.16) ressalta-se que,

O profissional reflexivo é também aquele que sabe como suas competéncias
sdo constituidas, é capaz de entender a prdpria acdo e explicar por que tomou
determinada decisdo, mobilizando para isso os conhecimentos de sua
especialidade. A reflexdo, nesse caso, identifica-se com a metacogni¢ao dos
processos em que o profissional estd envolvido nas situagdes de formacao e
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exercicio. Para a formacdo do professor, esse aspecto é crucial. A hipdtese,
nesse caso, é a de que ao compreender o processo de aprendizagem e
constituicdo de competéncias, o futuro professor estaria mais preparado para
compreender e intervir na aprendizagem de seu aluno. Para dar sustentagao a
esse processo, o futuro professor deveria aprender sobre desenvolvimento e
aprendizagem de modo integrado aos demais conhecimentos do curriculo de
formacao docente.

A formacdo do professor deve desde o principio estar voltada para uma agdo pratico-reflexiva, onde
dessa forma, teremos educadores conhecendo desde cedo o ambiente no qual poderdo atuar mais

engajados com as necessidades da sociedade.
Mello (2000, p. 17), ainda diz que,

A competéncia docente ndo pode prescindir do dominio em extensdo e
profundidade de um ou mais conteudos curriculares previstos para os ensinos
fundamental e médio. Deve compreender aplicar e julgar a relevancia,
relacionar seus conceitos basicos e, como parte insepardvel desse dominio de
conteldo especializado, saber fazer a transposi¢ao didatica do mesmo para
situagdes de ensino e de aprendizagem da educagao basica, o que inclui, além
de competéncias de geréncia do ensino e da aprendizagem, discernimento para
decidir quais conteldos devem ser ensinados, em que sequéncia e com que
tipo de tratamento.

A Formacdo de educadores com qualidade deve se basear em principios de ética, politica,
comprometidos de forma responsavel e que tenha capacidade de indignacdo e argumentacao frente
aos problemas sociais, entendendo que o estudante ndao é um depdsito de contelddo, mas sujeito a

sua prépria histéria.
Nesse contexto, Freire (2007, p.86), diz:

Antes de qualquer tentativa de discussdo de técnicas, de matérias de métodos
para uma aula dindmica assim, é preciso, indispensavel mesmo que o professor
se ache “repousado” no saber de que a pedra fundamental e a curiosidade do
ser humano é ela que me faz perguntar conhecer atuar, mais perguntar e
reconhecer.

E preciso conhecer a histéria do curso de formacdo de professores para que entdo se possa tracar o
perfil do professor atual, aquele que saiba trabalhar a teoria aliada a uma pratica pedagdgica reflexiva.
Assim o professor pode ser agente ativo do seu préprio desenvolvimento fazendo uma reflexao sobre
a acdo ja praticada para planejar a¢des para o futuro, esse tipo de reflexdo leva o professor a

desenvolver novas competéncias e proporcionar aos estudantes novas aprendizagens.

Alarcdo (2005, p177), “Conceitua o professor reflexivo, descrevendo como um profissional que

necessita saber e as razdes pelas quais atua, conscientizando-se do seu lugar que ocupa na sociedade.”
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O professor deve a partir de seus propdsitos enquanto responsavel pelo processo de aprendizagem
do estudante, mostrar que o ato de ensinar acontece inicialmente possibilitando ao estudante o livre
pensamento e, portanto a partir da quebra da rotina reforcando a sua autonomia frente a

problematica.

Dessa maneira, entende-se que o professor precisa estar disposto a conhecer novos métodos que o
desafie a trabalhar em sua sala de aula, e que as propostas empreendidas sejam pensadas e
concebidas levando-se em consideragao tematicas necessarias ao contexto no qual os estudantes
estejam inseridos. Estar atento as matrizes curriculares existentes, assim como as demandas que todos
os dias surgem na sociedade sdo condi¢cOes necessarias para a atuagao do professor de forma reflexiva,

pois, precisa estar a frente de seu tempo analisando, criticando e refletindo sobre suas praticas.
Paquey (2001, p.32), afirma que:

A analise das praticas é um procedimento de formacdo centrado na reflexdo
das praticas vividas, o qual produz saberes sobre a acdo mediadores, como
video formacado, verbalizacGes de recomendacdes por estimulo ou entrevistas
de esclarecimento que favorecam a verbalizagdo e a tomada de consciéncia e
de conhecimentos.

O valor da formacdo continuada e do dominio multiplo das tecnologias, assim como das informacdes
que cercam a sociedade, auxilia o professor a trabalhar com a globalizacdo, a partir da trilogia
pratica/teoria/pratica que alimenta os saberes do professor reflexivo, desenvolvendo saberes
necessarios a sua pratica docente. Saber analisar; refletir na acdo; justificar através da razdo

pedagdégica tomando assim consciéncia de seus habitos.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A formacdo do professor reflexivo esta pautada antes de tudo em principios que requer mais do que
contelddos acumulados pelo homem em toda a sua histéria, mas sobretudo um olhar e escuta em que
todos, de forma indiscriminada possam participar como construtores de sua prépria histéria. E desse
educador que atua como mediador de um novo processo educativo que considera o outro a partir de
seus saberes, de suas experiéncias que a educac¢do deve ser construida, oportunizando discussdes em

gue todos possam colocar-se.

A acdo de refletir € um exercicio constante que deve ser estimulado ndo somente pelo professor, mas
por toda a sociedade, uma vez que a responsabilidade é de todos. O que se quer na verdade é uma
escola sem “muros”, onde todos os participes possam de fato vivenciar momentos de aprendizagem

coletiva, aprendendo uns com os outros.
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N3o se pode e nem se deve pensar em novos modelos para a educacao, no sentido de que “modelos”
criam padrdes que n3o servem para todos. E importante que se discuta sobre novas possibilidades de
ensinar e aprender, mas pautada na ideia de uma politica de fato inclusiva, que contemple a todos de

forma indiscriminada.

Entende-se que para estimular uma pratica reflexiva é necessario um agir significativo, assumindo
posturas, organizando e valorizando o planejamento, através de acBes e procedimentos que
instiguem professores e estudantes a buscarem o conhecimento ndo como uma obrigagdo, mas como

algo que Ihe dé prazer, satisfacdo em aprender e que possa visualiza-lo para a vida.

52




A Acao Docente Como Pratica Reflexiva

REFERENCIAS

AGUIAR DASILVA, Maria Heloisa; LOZEIRO PEREZ, Isilda. Docéncia no Ensino Superior: Formacao Inicial
e continuada a busca da autonomia intelectual. In: AGUIAR DA SILVA, Maria Heloisa; LOZEIRO PEREZ,
Isilda. DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR. 6 ed. CURITIBA: IESDE, 2012. cap. 2, p. 27-35. v. 196.
Disponivel em: https://books.google.com.br/books?id=dGBs-130IngC&pg=PA38&Ipg=PA38&dq.
Acesso em: 25 jun 2019.

ALARCAO, Isabel (Coord.). Formagao reflexiva de professores: estratégias de supervisdo. Ed. S3o Paulo:
Porto, 2005.

DEWEY, John. Como pensamos: como se relaciona o pensamento reflexivo com o processo educativo,
uma reexposicao. Ed. Sao Paulo: Nacional, 1979.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa. 35 ed. Sao Paulo:
Paz e Terra, 2007.

GATTI, Bernadete A. Formacdo de professores no Brasil: caracteristicas e problemas. Educ. Soc.,
Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, out/ dez. 2010.

MELLO, Guiomar Namo. Formagao inicial de professores para a educagao bdsica: uma (re)visdo radical.
Sdo Paulo Perspec. vol.14 n2 1 S3o Paulo Jan./Mar. 2000.

PAQUAY, Leopold (Org.). Formando professores profissionais: quais estratégias? quais competéncias?
22 ed. rev. Porto Alegre: Artmed, 2001.

SAVIANI, Demerval. Nova lei da educacdo: trajetdria, limites e perspectivas. 2 ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2008.




Capitulo 6

o 10.37423/220205423

AS VIVENCIAS DAS CRIANCAS EM SITUACAO DE
VULNERABILIDADE SOCIAL NO CONTEXTO DA

EDUCACAO REMOTA NA PANDEMIA

Laryssa Gongcalves Meireles Faculdade Uninassau - Unidade Parnaiba

Andreza Oliveira dos Santos Faculdade Uninassau - Ugidade Parnaiba

Aurea Souza Ag ‘|| @z Parnaiba

Faculdade




As Vivéncias Das Criancas Em Situagcdo De Vulnerabilidade Social No Contexto Da Educacdo Remota Na Pandemia

Resumo: O presente estudo tem como objetivo compreender como as criangas da educacao infantil,
em situacdo de vulnerabilidade social, vivenciaram a educagdo escolar no contexto da pandemia. Para
isso, fez-se um levantamento bibliografico nas plataformas: Periddicos Eletronicos em Psicologia
(PePSIC), Scientific Electronic Library Online (SciELO) e Literatura Latino-americana e do Caribe em
Ciéncias da Saude (LILACS) e em livros. Apds analise no material coletado, chegou-se a trés eixos
tematicos: 1) O processo de escolarizagdo das criancas que vivem em contexto de vulnerabilidade
social. 2) As implica¢gGes da vulnerabilidade social para a educa¢ao na modalidade remota e 3) Como
o contexto pandémico afetou o desenvolvimento psiquico, cognitivo e social das criancas da educacao
infantil. Diante desse contexto, foi verificado que o contexto pandémico afetou além do processo de
ensino-aprendizagem das criancas em situacdo de vulnerabilidades sociais, muitas vivenciaram
situacdes de desemprego dos familiares, a fome, o estresse provocado pelo confinamento, além das

perdas de entes queridos.

Palavras-chave: Pandemia; Educacao Infantil; Vulnerabilidade Social.
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1 INTRODUGAO

No final de 2019 foram notificados casos de uma pneumonia de origem desconhecida na cidade de
Wuhan, provincia de Hubei, na China. E em janeiro de 2020 foi confirmado pelo Centro de Controle e
Prevencdo de Doengas que esses casos se tratavam de novo virus da familia do coronavirus,
denominado de SARS-CoV-2, gerador da doenca COVID-19 que se propagou, rapidamente, para todos
continentes provocando uma pandemia mundial. O novo coronavirus se tornou um problema de
saude mundial, o virus afeta pessoas de todas as idades, classes sociais, géneros e ragas. Provocando
desde sintomas leves como tosse, coriza, congestado nasal, dor de garganta, febre, podendo provocar

até problemas respiratoérios graves. (CHRISTOFFEL; GOMES; DE SOUZA; CIUFFO, 2020).

Quando as criangas sao infectadas por esse virus, na maioria das vezes é de forma assintomatica ou
com sintomas leves, no entanto elas podem transmitir o virus para outras pessoas de suas familias.
Nesse cendrio, com o numero crescente de pessoas infectadas pelo coronavirus, houve o fechamento
das escolas e as aulas foram suspensas, ou passaram a ocorrer de forma remota. Pois ndo havia
medidas preventivas voltadas para o publico infantil, apenas o uso obrigatério de mascara para

criancgas a partir de 5 anos (HILLESHEIM; TOMASI; FIGUEIRO; DE PAIVA, 2020).

Diante o fechamento das escolas no Brasil, ocorreu a implementacdo do ensino remoto, impactando
nao somente o ambiente escolar como também fora dele, contexto familiar, provocando um grande
desafio aos administradores educacionais que precisavam acompanhar e auxiliar professores, pais e
alunos. Num cenario de desigualdades sociais, como é no Brasil, as familias mais carentes foram as
mais afetadas por essa paralisacdo, pois fora da escola as criangas encontram poucas possibilidades
educacionais, visto que pela desigualdade de renda que se apresenta no nosso pais muitas criangas
que vivem nesse contexto de vulnerabilidade social acabaram por ter sua aprendizagem escolar

comprometida por falta de acesso as tecnologias (SOBRINHO JUNIOR & MORAES, 2020).

Para Christoffel, et al. (2020), o contexto do novo coronavirus potencializou negativamente a vida
dessas criancgas, em situacdo de vulnerabilidade, levando em consideracdo a suspensao das aulas, o
isolamento social, modificando totalmente o cotidiano e a assisténcia social delas, além da tensdo dos
cuidadores que precisam contornar toda a situacdo, para cuidar das criangcas em se tratando de
estudos e alimentacdo que, normalmente, sdo ofertados pela escola. De acordo com o autor
supracitado, a populagdao com maior estado de vulnerabilidade social pode ser compreendida como
uma resisténcia frente aos fatores externos estressores do ambiente que causam exaustao tanto fisica

como psicolégica, prejudicando a saude. Os itens classificados de vulnerabilidade no desenvolvimento
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das criancas sdo: baixa renda, baixa escolaridade dos pais, falta de programas sociais, desemprego,

entre outros.

Segundo Martins (2020) foi observada uma pressao na orienta¢do do Ministério da Educacdo em todas
as modalidades de ensino para a implanta¢dao da modalidade de Educagao a Distancia (EAD) ou “ensino
remoto”. Contudo, essa pratica acarreta ndo contemplar as familias das classes mais vulneraveis, em
gue 0 acesso aos recursos tecnoldgicos ainda é algo distante de suas realidades, gerando indagacdes
da fidedignidade do manejo remoto no ambito escolar. O que provocou durante a pandemia um
aumento na evasdo escolar em decorréncia dos alunos ndo conseguirem acompanhar as aulas por
falta de meios tecnoldgicos, e/ou seus pais ndo conseguem ajudar nos estudos pois muitos ndo sdo

alfabetizados, além da amplificacdo da pobreza.

Estudar sobre as condi¢des de vulnerabilidade social e suas implicagdes na escolarizagdo das criangas
no contexto da pandemia implica na necessidade de discutir sobre a situacdo de desigualdade
educacional que é a realidade de muitas criangas, que acabam sendo esquecidas em meio a sociedade,
principalmente, diante do contexto da pandemia, percebemos que elas precisam de uma atencao
especial e merecem melhores condices de vida e o direito a Educacdo. A crise que enfrentamos com
a pandemia coloca em risco criancas em estado de vulnerabilidade, ndo sé pelas questdes de saude,
mas também de Educacdo, de moradia, econbmica, pois com o fechamento das escolas tém criancas
que ndo tém em casa o alimento bdsico, quicd os aparelhos eletrénicos para continuidade da

aprendizagem escolar (BARBOSA & SOARES, 2021).

Isto posto, para a construcao do artigo partimos do seguinte questionamento: Como as criangas da
educacdo infantil, em situacdo de vulnerabilidade social, vivenciaram a educag¢do no contexto da
pandemia? E o objetivo geral do estudo foi compreender como as criancas da educacao infantil, em
situacdo de vulnerabilidade social, vivenciaram a educacdo escolar no contexto da pandemia, e de
maneira especifica, identificar como ocorreu o processo da educacdo escolar das criancas da educacao
infantil que vivem em contexto de wvulnerabilidade social, caracterizar as implicacbes da
vulnerabilidade social para a educacdo na modalidade remota e elencar como o contexto pandémico

afetou o desenvolvimento psiquico, cognitivo e social das criancas da educacao infantil.

2 METODO

O presente estudo teve como objetivo fazer um levantamento bibliografico a fim de compreender

como as criancas da educacao infantil, em situacdo de vulnerabilidade social, vivenciaram a educacao
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escolar no contexto da pandemia. Dessa forma, optou-se por uma analise qualitativa dos dados, que
de acordo com Patias e Hohendorff (2019), apresenta uma reflexdao sobre o ser, sobre os fendbmenos
gue surgem, sendo assim subjetiva, em que as vivéncias e compreensdes sdo fatores relevantes e

essenciais para a pesquisa.

Para a coleta dos dados desse estudo fez-se uma pesquisa nas plataformas: Periddicos Eletronicos em
Psicologia (PePSIC), Scientific Electronic Library Online (SciELO) e Literatura Latino-americana e do
Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS); utilizou-se o operador boleano AND e os descritores a seguir:
educacdo escolar and pandemia; escola publica and pandemia; ensino remoto and vulnerabilidades

sociais; pandemia and educacao infantil.

Além dos artigos encontrados nas bases de dados supracitadas, optou-se por incluir estudos
divulgados em livros, cartilhas, ensaios, dissertacGes e teses, com a finalidade de ampliar as discussdes
com os mais variados estudos sobre a tematica. Como critério de exclusdo foram: trabalhos divulgados
em linguas estrangeiras e que ndo respondesse diretamente sobre os impactos que a vulnerabilidade

social provocou na educacdo de criancas durante a pandemia.

Dessa forma, as discussGes foram estruturadas em trés eixos tematicos: 1) O processo de escolariza¢do
das criangas que vivem em contexto de vulnerabilidade social. 2) As implicagcdes da vulnerabilidade
social para a educa¢do na modalidade remota e 3). Como o contexto pandémico afetou o

desenvolvimento psiquico, cognitivo e social das criancas da educacgdo infantil.

3 O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DAS CRIANCAS QUE VIVEM EM CONTEXTO DE
VULNERABILIDADE SOCIAL

A educacdo basica é direito de todo cidadao brasileiro, e € uma das poucas oportunidades disponiveis
para que o individuo possa alcancar uma condicdo social mais digna. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB assegura, em seu artigo 22, a Educacdo como um direito de todo individuo,
um dever da familia e do Estado, influenciado pelos principios de liberdade e solidariedade humana,
com o propdsito do pleno desenvolvimento do sujeito, visando seu preparo para o exercicio da
cidadania e qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1996). Segundo Bastos (2017), para que um pais se
desenvolva é necessdrio um investimento severo no &mbito educacional. A vista disso, é fundamental
que o Estado oferte uma educagdo basica de qualidade, cumprindo todas as exigéncias previstas nas

leis do sistema.
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Uma educacdo de qualidade exige programas que propiciem maior autonomia das escolas e, mais do
que assegurar a entrada e permanéncia do individuo na escola, é necessario proporcionar condi¢gdes
de acesso dos alunos para garantir seu pleno desenvolvimento (SOUZA, 2018). Bastos (2017)
acrescenta que é possivel observar diversas condi¢des que prejudicam a qualidade da educagao
basica, como grande quantidade de alunos por sala, curta jornada escolar, falta de materiais para
auxilio pedagdgico, ambiente precdrio, necessidade da formagao inicial e continua do educador,

jornada de trabalho excessiva e desvalorizagao da profissao.

De acordo com Rapport e Da Silva (2013), no século XXI existe uma quantidade significativa de criangas
e adolescentes que, mesmo concluindo o Ensino Fundamental, se encontra com graves déficits na
aprendizagem. O que sinaliza um sistema educacional falho, como também outras causas que também
contribuem para essa realidade da educac¢do brasileira, como o histérico da vida da crianca, seu

contexto familiar, social e psicolégico.

Em uma andlise que fizeram acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil, Silva
e Tavares (2016) apontam que estdo baseadas em conceitos éticos, estéticos e politicos, e que é um
desafio para o docente do século XXI seguir esses principios. Pois além da necessidade de considerar
a crianga a partir da sua identidade pessoal e de grupo; ele precisa estimular a aprendizagem por meio
do brincar, da fantasia, favorecendo que as criancas observem, experimentem e questionem, para
assim aprender sobre a sociedade e a natureza na qual convivem. No entanto, raramente esse

professor recebera remuneracao e condi¢des de trabalho justas ao que |he é cobrado.

Segundo Silva e Tavares (2016) é incongruente abordar o tema da educacdo infantil sem retratar a
guestdo da formacdo do profissional que atua nesse nivel de ensino. Todavia, é na formacdo desses
profissionais que se destacam os diversos desafios da educacao infantil, pois muitas vezes as leis que
regem esses profissionais ndo se fazem presentes no cotidiano do ensino, nas salas de aulas. E dai
surge uma lacuna entre a teoria e a pratica, pois como os autores supracitados afirmam, nas escolas
de periferias onde se encontra o maior nimero de criangas em situacdo de vulnerabilidade social ha
pouco investimento na qualificacdo dos profissionais, bem como a familia estd oprimida por toda a

condicdo de pobreza, dificultando a participagdo dos pais na dindmica escolar.

Explorar qualquer situagdo ou apresentar solugdes, sem avaliar a complexidade das correlagdes entre
a educacdo e a sociedade, sustenta a distancia que existe entre o que é proposto em leis e como é
vivido pelas criangas nas escolas. Para a concretizagdao de uma politica educacional, é preciso alinhar

os propdsitos com outras politicas sociais que trabalhem no combate a pobreza, proporcionando
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melhores condi¢des de vida das pessoas que mantém seus filhos na escola publica. E relevante uma
alianga entre as politicas para o enfrentamento dos problemas no que diz respeito a execugdo das leis
educacionais. Dessa forma, é dificil proporcionar um ensino de qualidade em um espago com
infraestrutura precaria e sem deixar de mencionar que varias escolas ndo possuem o seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), de acordo com o que é determinado pela Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDB) (BASTOS, 2017).

A educacdo é vista como um elemento que reflete no padrdo de vida de uma regido, pois existe uma
relacdo entre os niveis de ensino e desenvolvimento sociocultural, econémico e politico da populacao.
Quando a sociedade possui um sistema pedagdégico de qualidade, consequentemente possibilita que
vivam um nivel de vida mais elevado. Dessa forma, a baixa qualidade de ensino implica no
desenvolvimento das classes em situagdao de vulnerabilidade colaborando para a crescente pobreza.
Nesse sentido, acaba se tornando um obstdculo para o desenvolvimento econ6mico, social e politico

dos Estados (BRUM, 2003).

Nesse interim, a baixa qualidade do ensino nas escolas publicas tem preocupado as autoridades e a
populacdo, visto que houve vdrias elaboracées de projetos, trabalhos e leis na tentativa de melhorar
a situacdo em que se encontram, mas ainda ndao obtiveram muitas mudancas e, a educa¢ao se
designou a beneficiar a classe superior causando prejuizos nas classes populares. Os desafios da
Educacdo sdo encontrados ao longo dos anos, a escola passou a dar mais importancia a dados
estatisticos do que a qualidade de ensino. A cobranca pelos indices nos niumeros de criancas
alfabetizadas e aprovadas faz com que os alunos sejam passados de ano, mas sem estarem
efetivamente preparados para o ano letivo posterior, colaborando na formacdo de “produtos” ao
invés de construir individuos pensantes. Ocasionando uma defasagem em sua aprendizagem (SOUZA,

2018).
4 AS IMPLICACOES DA VULNERABILIDADE SOCIAL PARA A EDUCACAO NA MODALIDADE REMOTA

4.1 O CONTEXTO PANDEMICO

A Organizagdo Mundial da Saude (OMS) indica que o contagio da COVID-19 causada pelo Coronavirus
tornou-se um problema emergente de Saude Publica, e foi decretado em 11 de marco de 2020 que
essa doenga se configurava como uma pandemia (CASALI & ROSA, 2020). Uma doencga que iniciou na
China e, rapidamente, se disseminou por todos os continentes. Um virus, na época, pouco conhecido

pelos cientistas, mas com alta carga de transmissibilidade, somado a auséncia de vacina e escassez de
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acdo publica, aqui no Brasil, o elevado indice de infeccao fez com que as autoridades tomassem

providéncias mais urgentes e determinassem um periodo de quarentena (MALTA et al., 2020).

O virus SARS-CoV-2 foi identificado em mais de 180 territérios no mundo todo. E sua transmissao
ocorre de pessoa para pessoa, podendo ser por goticulas de saliva, tosse, espirro, catarro, pelo contato
com os olhos, nariz, boca e superficies contaminadas. Nessas circunstancias a Covid-19 se tornou uma
doenca de ampla contaminacao, governantes do mundo todo se mobilizaram por meio de estratégias

para reduzir a propagacao do virus (PEREIRA, et. al., 2020).

Na busca por alternativas preventivas para diminuir a propagacao do virus a OMS prop0s a adoc¢do de
medidas de alcance individual, ambiental e comunitario, indicando a restricdao do contato social como
medida de controle. Nesse ensejo, escolas e estabelecimentos de servicos e comércios, vistos como
nao essenciais, foram fechados e as pessoas (que puderam) foram aconselhadas a trabalhar em casa,
no sistema home office. Em algumas regides foram feitas barreiras sanitdrias nas divisas entre
territérios. De acordo com Malta et. al. (2020), todas as a¢Ges propostas tiveram a finalidade de conter
a transmissdo do virus, s6 que a medida de distanciamento social foi a mais propagada pelas
autoridades e com resultados mais positivos contra a disseminagdo do virus, no entanto, o isolamento

social gerado também tem seus efeitos para a saude a médio e longo prazo.

Em marco de 2020, a determinacdo de medidas restritivas pelas autoridades, gerou impactos
significativos na gestdo financeira dos individuos. O fechamento de comércios e varios outros
estabelecimentos, causou uma crise na economia de muitas regides e, consequentemente, de varias

familias que ja viviam em situacdo de vulnerabilidade.

Com a diminuicdo da circulagdo de pessoas nas ruas as empresas reduzindo as horas de trabalho de
seus funciondrios, fora aquelas que precisaram fechar as portas e demitir os trabalhadores. Além das
pessoas que exercem o trabalho informal, que de imediato sentiram o impacto da pandemia na
economia. De um modo geral, a sociedade sentiu o impacto da pandemia em suas vidas (SILVA &

SILVA, 2020).

A pandemia revelou como a cidade e o capital atuam, de forma discrepante, exclusiva e insensivel, e
incita a situacdo de vulnerabilidade social, dificultando o acesso a recursos basicos como moradia e
alimentagdo, impossibilitando mais ainda o acesso aos eletrénicos e internet para dar continuidade as

aulas.
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4.2 VULNERABILIDADE SOCIAL E ENSINO REMOTO

Durante a pandemia as pessoas em situacao de vulnerabilidade social sofreram as consequéncias da
crise de saude e econémica que assolaram o pais. Pois o cenario pandémico exp6s ainda mais as
diferencgas existentes entre as classes sociais, ndo sé no tocante ao acesso aos bens de salde, mas as
péssimas condi¢cdes de moradia, de higiene e dificil acesso a educacado para essa parcela da populacgao.
Que segundo Casali e Rosa (2020) a classe mais pobre equivale a mais de 60% dos cidaddos brasileiros,
gue no quadro pandémico nao foram contabilizados como vidas importantes, mostrados na midia e

telejornais com grande desprezo e desrespeito.

Além das dificuldades vividas por essa parcela da populacdo, durante a pandemia, as condi¢des de
vida dessas pessoas ainda os deixavam mais expostos a contaminac¢do do coronavirus. Pois sdo pessoas
gue usam com mais frequéncia o transporte publico, o que provoca grande fluxo de pessoas em um
Unico espaco, possuem maior quantidade de moradores por domicilio, tém menor acesso ao
saneamento basico e saude, além de ndo conseguirem manter o isolamento social devido suas
caracteristicas de trabalho e renda (FARIAS & JUNIOR, 2020). Nesse contexto pandémico, existem
varios individuos desempregados, em situacGes desumanas que dependem do movimento, da
circulacdo para conseguir alguma renda, algo que garanta a sua sobrevivéncia e da familia. Parte
destes sujeitos sdo pessoas subalternizadas (negras, mulheres, dissidentes de géneros e sexualidades,
pessoas com deficiéncia, entre outros), no qual frente a sociedade estdo em desvantagem na disputa

no mercado de trabalho.

Conforme Pasini, Carvalho e Almeida (2020), as mudancas impostas durante a pandemia, como o
distanciamento social, afetaram diretamente as escolas, jd que a proposta foi suspender as aulas
presenciais para minimizar a aglomeracdao dos alunos e professores no ambiente da escola. As
organizagdes de ensino como creches, escolas e universidades precisaram, rapidamente, adaptar seus
processos de trabalho para o método remoto, fazendo uso das tecnologias da informacdo e da
comunicacdo para mediar os processos de ensino e aprendizagem. Visto que para autoridades
politicas e gestores de ensino a Educac¢do ndo pode parar. Contudo, o que ocorre é que nem todos os

alunos tém acesso aos meios para a continuidade das aulas (VIEIRA & RICCI, 2020).

Para que esse processo de aprendizagem na modalidade remota ocorra, se torna necessario o
enfrentamento de algumas barreiras, principalmente para alunos e professores que vivem em

situacdo de vulnerabilidade social, e que precisam de uma internet disponivel de qualidade, bem como
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o uso de um aparelho celular ou um computador que sdo essenciais para participar das aulas e

acompanhar os conteuddos, mas nem todos possuem (DIAS & PINTO, 2020).

Segundo Dias e Pinto (2020) a imposicdo dessa modalidade de ensino agravou ainda mais as
desigualdades existentes nos rendimentos académicos de alunos de escolas privadas e publicas, ja que
nem todos os alunos e até professores possuem os recursos exigidos. Seria necessaria uma reflexao
sobre a proposta, pois foi preciso rdpida adaptacdo ao método remoto, e muitos professores se viram
perdidos no mundo virtual, pois precisaram aprender a utilizar as plataformas digitais para entregar o
conteudo educacional aos alunos, com aulas online e gravadas, além de buscarem materiais para

ajudar no melhor entendimento e fixacdo da disciplina.

Um outro aspecto observado nesse contexto é que toda a mudanca acabou afetando também a saude
fisica e mental desses alunos, que com a extensdo do confinamento, a auséncia de contato com os
colegas, professores e parentes, o medo de se contaminar e infectar a familia, permanéncia no
pequeno espaco de sua casa, e a falta de alimentacdo que antes era fornecida pela escola, se
transformou em causa de esgotamento fisico e mental que afeta a saude de grande parte dos

discentes e suas familias (MAIA & DIAS, 2020).

5 COMO O CONTEXTO PANDEMICO AFETOU O DESENVOLVIMENTO PSIQUICO, COGNITIVO E
SOCIAL DAS CRIANGAS DA EDUCACAO INFANTIL

A Educacdo Infantil é a etapa da vida escolar em que sdo trabalhadas as habilidades da crian¢a nos
aspectos sensoriais, motores, sociais e cognitivos por meio de atividades com sons, cores, formas,
texturas, quantidades, cheiros, sabores, etc. Sdo estimulados as emocgdes e os sentimentos da crianca
em suas relagbes, e aos poucos ela vai descobrindo seu mundo como espaco de descobertas,
possibilidades e experiéncias. De acordo com Pereira Junior e Machado (2021), durante todo esse
processo de amadurecimento de suas potencialidades, a crianga passard a desenvolver necessidades

basicas que serdo indispensdveis em toda a sua trajetdria de ensino e aprendizagem.

Desta forma as escolas devem enxergar cada crianga em seu aspecto individual e subjetivo, tornando
acessivel elementos da cultura para o desenvolvimento e insercdo social das mesmas. A instituicdo de
Educacdo Infantil deve cumprir seu papel socializador, propiciando a identificacdo das criangcas com os
demais, por meio de brincadeiras e situagdes pedagdgicas direcionadas, com aprendizagens
supervisionadas pelos adultos. E a aprendizagem da crianga nessa etapa ocorre de modo integrado no

processo do desenvolvimento infantil, sendo a escola de suma importdncia nessa fase do
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desenvolvimento da crianga para despertar suas percep¢des do mundo no qual convive (PEREIRA

JUNIOR & MACHADO, 2021).

De acordo com Feitosa e Santos (2020) essas aprendizagens sdo frutos de um progresso da sociedade,
e a educacgao passou a ser reconhecida como primdrdio para a aprendizagem e desenvolvimento da

crianga.

Para Coelho e Pisoni (2012) o desenvolvimento intelectual da crianca esta em constante ampliacdo,
pois desde o seu nascimento o ambiente fisico e social contribuem, propiciando aprendizagem a
crianca. E quando esta adentra ao espaco escolar ja leva consigo algum conhecimento, que sera
ampliado, tanto para “conceitos cotidianos ou espontaneos” que sdo obtidos na vivéncia individual,
rotineira e efetiva; como a escola favorece a construcdo dos “conceitos cientificos” que se conectam
as experiéncias que ndo sdo diretamente de facil acesso a crianca. E nesse aspecto que a escola
apresenta um papel essencial na construcdao desses conceitos cientificos, oferecendo na fase de
amadurecimento da crianga um conhecimento organizado de maneira légica que nao esta presente

na sua experiéncia direta.

Hoje, com o fechamento das escolas, com as aulas de forma remota devido ao isolamento social
provocado pela pandemia, péde-se observar o quanto o contexto escolar cumpre além de favorecer
0 acesso ao conhecimento cientifico, para a socializacdo da crianca, que sentiu saudades do ambiente
escolar, da interacdo com os professores e colegas, das experiéncias que a escola possibilita, no
processo de ensino aprendizagem e das relagGes sociais. E viveu nesse tempo de isolamento ansiosa,
estressada, com sentimentos de soliddo, desesperanga, irritabilidade e sensacdao de abandono, tanto
pela mudanca radical em sua rotina, quanto pelo medo de infec¢do sua e/ou de seus familiares, como

também pelo medo de perdé-los (FIOCRUZ, 2020).

Durante a pandemia e o maior tempo das criancas em casa, devido as aulas remotas, foi sinalizado

pela Unicef (2020) o aumento da violéncia contra as criancas.

Pois durante esse tempo, foi maior a exposicdo da crianca aos individuos que podem ser seus
abusadores ou que as trate com agdes violentas de teor fisica e/ou psicoldgica. Além do abandono de
papéis dos seus provedores, que precisavam se ausentar para conseguir o sustento da prépria familia

(BARBOSA & SOARES, 2021).

Além dessas condig¢des supracitadas, também existiu casos de pessoas que perderam o emprego, ou

daqueles que transformaram seus lares em ambiente de trabalho. E somado a isso tiveram que
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administrar as tarefas de casa e a presenca constante das criancas no cendrio. E como os filhos ndo
estavam acostumados com a presenca dos responsaveis em casa requisitavam atencdo e dedicagao.
Que os pais ocupados com o trabalho, acabavam se sobrecarregando com todas as imposicoes e
cobrancas direcionadas a eles, gerando situa¢des de estresse, aflicio e esgotamento fisico e mental
para toda a familia (BARBOSA & SOARES, 2021). Atentos aos impactos que o contexto pandémico
causa nas criancas devido ao seu afastamento da escola, como estresse, medos, baixa imunidade,
disturbios do sono, baixo rendimento escolar, atrasos no desenvolvimento, e habitos ndo saudaveis,
profissionais e instituicdes passaram a prescrever a necessidade de determinar hordrios de lazer com

os filhos (SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA, 2020).

Compreende-se que com a transformacdo da rotina, manter os mesmos habitos de antes da pandemia
torna-se invidvel, o sono, principalmente foi o mais afetado devido ao rompimento das atividades
praticadas, o que afetou nos horarios de descanso e vigilia. Além de prejudicar a qualidade de sono,
também gerou conflitos de horarios entre os membros da familia (NUCLEO DE CIENCIA PELA INFANCIA,
2020). Com a mudanca de rotina as criancas também alteraram seus comportamentos, algumas
apresentaram apatia, choro constante, falta de apetite, insonia e agressividade. E essa situacdo de
estresse modifica os processos de aprendizagem necessarios para o desenvolvimento da crianga, e

revela grande influéncia sobre sua plasticidade cerebral.

Nesse interim, profissionais de salude se reuniram para elaborar manuais sobre como lidar com a
crianca durante a pandemia a fim de minimizar seu sofrimento. E estabeleceram a necessidade de
estabelecer uma rotina para diminuir o estresse, inserir exercicios fisicos no seu cotidiano para
minimizar a possibilidade de ansiedade, destacando a importancia da familia se atentar para as
emocdes manifestadas pela crianca para que nao se sintam sozinhas, construindo sempre que possivel
momentos de brincar, interagir, escutar e participar do mundo das criangas tendo estimulando a

convivéncia familiar (FIOCRUZ, 2020).

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao finalizar a pesquisa, fica evidente que as criancas da educacdo infantil, em situacdo de
vulnerabilidade social, vivenciaram o processo de ensino-aprendizagem no contexto pandémico de
forma ardua por conta de toda adversidade que esse contexto proporcionou, como o desemprego dos
familiares, a fome, falta de suporte na educacgao, o estresse provocado pelo confinamento, além das

perdas de entes queridos.
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De acordo com o material coletado, nota-se que a populagdo pobre é esquecida quando se trata do
ensino escolar dos menores, nao sendo avaliadas as condi¢des para a educagdo continuada em seus
lares, a assisténcia aos pais dos alunos que muitas vezes ndo conseguem ajudar nas tarefas, pois sdo
analfabetos e na indisponibilidade de recursos tecnolédgicos para o acompanhamento. A falta de
atencdo e investimento com o publico infantil, retrata a realidade educacional e os diversos obstaculos
sociais que o mesmo tem que enfrentar, para concluir a educacdo basica e até conseguir um emprego

que proporcione uma melhor qualidade de vida.

Os materiais recolhidos foram importantes para a demonstracdo da realidade da educacdo infantil em
situacdo de vulnerabilidade social no contexto pandémico, mostrando como foi o processo de
educacdo remota, suas dificuldades e como afetou o desenvolvimento infantil dessas criancas,
acarretando em sérios prejuizos psicoldgicos, sociais e na aprendizagem. Com o levantamento
bibliografico acerca desse tema, pode-se verificar lacunas na educacao, a enorme desigualdade social

presente entre as familias brasileiras e como as criangas desse pais sofreram nesta situacao.

Nesse ensejo, o presente estudo ndo tem pretensdes conclusivas sobre este tema, mas pretende
sinalizar o quanto a pandemia deixou seus rastros para além do processo de educacao escolar, mas
no préprio desenvolvimento das criangas. E pretende ainda, propiciar reflexdes e quem sabe ser util

para orientar e direcionar formas de melhoria na realidade em que se encontram essas criangas.
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Processo De Reinsercdo Do Individuo A Sociedade Mediante A Educac3o Prisional

Resumo: Este estudo tem como temadtica O processo de insercdo de individuos na sociedade através
do estudo dentro de penitenciarias. Nessa perspectiva, o trabalho tem como objetivo analisar os
aspectos historicos que contribuiram para o processo de insercdo da educacdo nos sistemas
penitencidrios, bem como apresentar programas e a¢les desenvolvidas que obtiveram éxitos,
juntamente, seus desafios. Para esse fim, utiliza-se a analise bibliografica, em abordagem qualitativa.
Desse modo, a pesquisa esta fundamentada na Constituicdo Federal de 1988, nos pesquisadores:
Ausubel (2000), Foucault (1987), Freire (1988) e Morim (2000) dentre outros autores fundamentais
para a pesquisa. Ademais, busca-se compreender historicamente todos os processos e que falhas

ainda existem para entdo repara-las.

Palavras chave: Educacdo Prisional. Sistema Penitencidrio. Ressocializacao.




Processo De Reinsercdo Do Individuo A Sociedade Mediante A Educac3o Prisional

1 INTRODUGAO

Em uma série apresentada no programa Salto para o futuro exibido na TV Escola em 2007 nos dias 14
a 18 de maio abordou temas como: O papel da educacdo como programa de reinsercao social para
jovens e adultos privados de liberdade: perspectiva e avangos, foi abordado sobre o papel das
penitencidrias, como a sociedade poderia interferir e quais os recursos investidos, dentre outros

temas

Sendo assim, é perceptivel a acdo da Educacdo de Jovens e Adultos que busca em sua natureza acolher
seus educandos independente da realidade, bem como valoriza as experiéncias e conhecimentos

prévios contemplando seus principios.

Ao longo do tempo as pautas sobre a educacdo no sistema prisional foram levantadas com o objetivo
de entender como a educacdo nesse cenario seria fundamental para o processo de ressocializacdo do
individuo na sociedade. Desse modo, surge o problema do projeto de pesquisa: Como a educacao

prisional pode contribuir para ressocializagdo de presos no sistema penitenciario?

Para ter entendimento do funcionamento sobre esta Educacdo dentro do Sistema Prisional, é preciso
observar a Lei de Execucdes Penais — LEP que em sintese prever a aplicacdo do ensino dentro da prisao,

assim é oferecida a Educacdo Profissional.

A hipdtese levantada nesse trabalho se baseia nas leis que regulamentam a educa¢dao, bem como a
aplicacdo nos sistemas prisionais. A educacdo dentro desse modelo de ensino servird como
pressuposto para uma futura ressocializacdo de individuos privados de liberdade, de modo que seja
contemplado os principios da educacao, bem como oferecer a essas pessoas a perspectiva de mudanca

de vida.

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar dados acerca dos beneficios da educacao
prisional no processo de ressocializacdo de individuos privados de liberdade, para tanto é relevante
saber que leis estabelecem e regulamentam, assim como ac¢des ja desenvolvidas que obtiveram

sucesso.

Assim, esse trabalho tem como objetivos especificos: compreender historicamente o processo de
educagdao em ambito prisional; descrever agdes exitosas referentes ao programa de educagao prisional
e dificuldades enfrentadas pelo programa de educacdo prisional na aplicacdo de suas diretrizes em

ambito nacional.
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A abordagem desta tematica justifica-se em dmbito social pela razao da discussdo empreendida sobre
o sistema educacional dentro das penitencidrias brasileiras, destacando fatores que contribuem para
a ressocializagdo de presos encarcerados como a construgdo de uma nova perspectiva social para as
presas, a partir dos estudos gerados dentro da prisao, atribuindo a reducdo de pena pela frequéncia a
escola e a reeducacdo para reabilitagdo. Observando assim a sua importancia no preparo para a vida
em liberdade e a aprendizagem de um oficio. Em dmbito pessoal a pesquisa foi delineada com a
intencdo de compreender a realidade desses individuos encarcerados, quanto a influéncia da

educacdo nesse meio social, além do aprofundamento tedrico sobre o tema em discussao.

Para entender como a educacdo prisional estd organizada e elaborada é necessario que se aprofunde
na LEP e na Constituicdo Federal Brasileira, levantando dados acerca da conjuntura com o intuito de
desenvolver e atingir seus objetivos gerais e especificos. Para melhor compreensao entrara em agao

diretrizes que norteiam os estudos de forma precisa, mas ndo equivocada.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos trata-se de uma pesquisa de cunho bibliografico,
pois foram feitas pesquisas exploratoérias sobre o assunto no intuito de aprimorar o conhecimento
sobre as principais concepcdoes e descobertas no tema estudado. Estrutura-se também
metodologicamente na abordagem qualitativa com base na andlise, na interpretacdo e na construcao

de sentidos e significados bibliograficos.

A pesquisa se fundamenta teoricamente em autores como: Michel Foucault filésofo que aborda
teorias como a relagdo entre poder e conhecimento, e como esses segmentos sao usados para o
controle social através das instituicdes como prisées. Além do filésofo contemporaneo Mario Yudi
Takada que explica a evolucdo histérica da pena no Brasil, com o intuito de entender esse processo de
inser¢ao da educagao nos sistemas carcerarios. Paulo Freire com suas teorias elaboradas em cima da
Educacgao de Jovens e Adultos quantos aos seus objetivos. Por fim, Edgar Morim em seu livro Os sete
saberes necessdrios a educagdo do futuro, traz uma perspectiva de como a educac¢ao do futuro deve

ser elaborada para contemplar as individualidades de cada ser e abrangendo os mais diversos espacos.

Além disso, a pesquisa se baseia também na Constituicdo Federal de 1988 que rege a lei maior que em
sua estrutura regulamenta toda a educacdo brasileira em conjunto com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Brasileira de 1996. Assim, no presente trabalho também serd abordado a Lei de Execugao

Penal, lei 7012.

Este trabalho estd organizado em cinco se¢des, a saber: a primeira é a introdugdo que apresenta a

metodologia, a problematica desenvolvida, os objetivos gerais e especificos, a hipdtese levantada bem
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como a justificativa; a segunda discorre sobre os aspectos histdricos da educacgado prisional; a terceira
desenvolve sobre a importancia da educagdo prisional em dadas circunstancias e como esta elaborada
e estruturada; a quarta apresenta os desafios que circundam a tematica; por fim, as consideracdes
finais que sintetizam as compreensdes e 0 que a pesquisa apresenta de contribuicao e entendimento

direcionadores.

2 AS FACES E DESAFIOS DA EDUCAGAO PRISIONAL: ASPECTOS HISTORICOS

A educacdo dentro do sistema carcerdrio nem sempre foi um direito social, tampouco uma prioridade,
por muito tempo foi considerado “luxo”. Nesse sentido, o entendimento de como se deu seu processo
de formalizacdo, é fundamental para a compreensdo da problemdtica desenvolvida. Assim, faz
necessario refletir e perguntar-se o porqué de sua existéncia, como aconteceu e o que levou a ser

estruturada.

Dessa maneira, segundo Foucault (1987) a educac¢do de um detento sempre serd obrigacdo do poder
publico. Entretanto, num momento da histéria ndo houve incentivo desse poder, o contexto histérico
de como a educacdo foi inserida no sistema prisional teve um percurso longo, é considerada algo novo,

pois a ideia se concretizou em meados de 1950, apds a Segunda Guerra Mundial.

Quadro 1 - Cronologia

ANO EVENTO

1595 Cadigo Filipino

1824 Constituicao do Império

1890 Um novo codigo

1934 Primeira Constituicao Federal

1940 Criacdo do Cadigo Penal

1946 Nova Constituicdo Federal

1984 Reforma do Cadigo Penal

1988 Criacdao da atual Constituicdo
Federal

FONTE: https://jus.com.br/
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O quadro acima nos permite refletir a partir de uma linha do tempo que apresenta os eventos desde
as Ordens Filipinas até atual conjuntura que favoreceram o processo de implementagdo da educagao

em prisoes.

Hoje o Brasil possui uma Constituicdo Federal estruturada considerada uma das mais completas do
mundo. Todavia, ha muitos anos atrds o Brasil ndo contava com um documento autoral, e para
entender como a educacdo se adentrou nas prisdes, é necessario voltar a 1595 quando foi instituido

o Cddigo Filipino que prevaleceu até 1824 como a Unica organizagao juridica do Brasil.

As Ordenacdes Filipinas ou Cddigo Filipino foi criado em Portugal e vigoraram de 1603 até 1830. O
codigo contava com penas cruéis e degradantes, bem como a desigualdade social nas execug¢des das
penas. Somente em 1830 com a Constituicdo do Império as ordenacbes deixam de acontecer, com
isso o Brasil se tornava independente legalmente, e posteriormente teria suas préprias leis e suas

execucoes de penas menos desumanas.

Em 1824 foi criada a constituicdo do Império “Esta trazia garantias a liberdades publicas e dos direitos
individuais. O novo diploma legal previu a necessidade de um cédigo criminal, que deveria ter pilares
fundados na justica e equidade” (TAKADA, 2010, p. 3). Destaca-se a importancia de sua criacdo como

um momento de independéncia legal.

Segundo Foucault (1987) as penas eram extremamente degradantes fazendo do corpo um
instrumento de punicao, de objeto para o sistema que servia como instrumento de coerc¢ao e privacao,
o que dava obrigatoriedade. Assim, somente em 1934 foi outorgada uma constituicdo que retiraram
a pena de morte e a prisdo perpétua. Ademais, em 1940 entrou em vigor o Cddigo Penal e,

posteriormente em 1946 outra Constituicao Federal se estabeleceu no pais.

Ainda em 1834 o Codigo Criminal do Império entrava em cena com um olhar mais humano, pois foram
retiradas as penas corporais e a privagdo de liberdade foi empregada, neste cddigo se pode observar
leis com mais propriedade. Seguindo no periodo imperial, em meados de 1769 com a formagao da
Carta Régia, documento diplomatico, levantaram a hipdtese de serem construidas casas de corregdes
e arealizacdo ocorreu apenas em 1834. Com o decreto n? 678 de 1850 a educacdo citada pela primeira

Vez:

Art. 119. Ao Capelldo da Casa de Correccgdo, além do que lhe fica encarregado
pelos Art. 95, 97 e 99, incumbe o seguinte:12 Ajudar o Director na educac¢ao
moral dos presos, e concorrer quanto em si couber para a sua correcgao e
reforma. 22 Visitar os presos, exhortando-os ao trabalho, e bom
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comportamento, ao menos huma vez por semana, e no meio della, além do dia
de guarda que possa haver. (BRASIL,1850).

Nesses locais a educacdo era ministrada por um Capelldo que deveria ensinar aos presos, a educacao
da época era pautada em moral, normas para os individuos seguirem na sociedade e religidao, uma vez
gue predominava a igreja catdlica como principal centro de referéncia. Quando o Capelldo ndo existia
nessas instituicdes acontecia a substituicdo por outro responsdvel que era um sacerdote como se

confirma em:

Art. 120. As faltas do Capelldo serdo substituidas por outro Sacerdote chamado
pelo Director, a custa do Capelldo, quando as faltas ndo provierem de molestia,
e a custa do Estabelecimento, quando a molestia do mesmo Capelldo for
comprovada pelo Médico da Casa. (BRASIL, 1850).

Os presos deveriam aprender o letramento bdsico e os regulamentos que existiam nas Casas de Corregoes.
Posteriormente, em um novo decreto a responsabilidade de educar deixa de ser exclusividade de um capeldo
(Brasil, 1882) que passa a ser apenas o ajudante de um orientador educacional, ainda no mesmo decreto surge

a ideia da construgdo de uma biblioteca:

Art. 286. Havera uma sala, onde a noite e a hora fixada pelo director se reunirdo
por seccbes, nos domingos e dias santificados, os presos de 32 classe da divisdo
criminal. Art. 287. Nesta sala podera haver uma bibliotheca composta de livros
de leitura amena e edificante, para o uso dos presos, segundo os grdos de
intelligencia e disposicGes moraes (BRASIL, 1882).

Nesse sentido, segundo Vasquez (2008) no governo de Juscelino Kubitscheck a educacdo teve uma
atencdo positiva, embora existisse um dos maiores niveis inflaciondrios, foi uma época de muitos
avancos nos setores educacionais. A educacdo, nesse governo teve como direcionamento o trabalho,
pois era incentivado a formacdo técnica-profissional, pois apds a saida do detento da penitencidria o

sujeito pudesse conseguir uma ocupagao sendo ainda instruido profissionalmente na prisdo.

Nesse periodo a educacao, predominante, em todo o pais era tecnicista e dualista, o aluno deveria ser
educado para conseguir um bom trabalho, o ensino era pautado em fixa¢des de conteldos, além de
seguirem uma sequéncia légica. Nas penitencidrias nao era diferente, pois os encarcerados nao tinham
a educacdo de uma pessoa que estaria livre, uma vez que a educacdo para detentos tinha como

objetivo ensinar a ter bons comportamentos e ndo para emancipa-los criticamente.

A educacdo nas casas de correc¢des era integral, seguiam as regras postas nas Normas Gerais de Regime
Penitencidrio do Brasil. A educagdo voltava-se para a formacgao e capacitagao profissional do detento,
pois quando pudesse voltar a sociedade escolheria que carreira seguir como forma de readaptacao.
Ainda nesse periodo, apenas o trabalho era visto como uma forma de “reeducag¢do”, pois acreditava-

se que a partir dele o individuo conceberia uma formacao cristdo e moral.
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No periodo do Regime Militar também conhecido como ditadura, a educacdo nos sistemas prisionais
nao foram prioridades. Neste mesmo periodo o Brasil passava por uma forte crise, muitas pessoas
foram exiladas e mortas por se posicionarem contra o governo. E possivel levantar uma hipdtese de
que a educagdo nesse cendrio nao recebeu a devida atengdo, pois haviam muitos conflitos militares,

visto que ndo se tornava tao “interessante”.

Esse contexto favoreceu o crescimento de um movimento de educadores, pois existia muitas pessoas
sem alfabetizacdo e com isso o governo por meio da Lei n2. 5.379 foi criado um programa chamado
MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) que ficou conhecido por seu objetivo. Assim, foi
criado com a intenc¢do de alfabetizar jovens e adultos que ndo conseguiram concluir o ensino no tempo
certo. Paulo Freire, uma das figuras exiladas nessa época, fazia esforcos para colocar esse objetivo em
pratica, pois seu maior triunfo foi ter alfabetizado 300 cortadores de canas em apenas 45 dias. Para

ele a educacdo tinha o papel de libertacdo intelectual, sobretudo para os individuos presos.

Com tantas mudangas acontecendo a EJA se tornou institucionalizada, sendo assim estruturada,
organizada e pensada com inUmeras estratégias que tinham por objetivos alfabetizar e letrar com o
ensino supletivo as pessoas que trabalhavam o dia inteiro e que ndo puderam ser alfabetizados no
tempo certo. Com isso a EJA se torna ainda esquecida no sistema carcerdrio, por lei é dever do estado

a obrigatoriedade de continuar oferecendo o ensino técnico aos detentos.

O século XX trouxe diversas mudancas econdmicas, sociais e educacionais. Com ele veio a atual
Constituicdo Federal de 1988 que discorre sobre a educacdo como um direito e garantia presente no

artigo 205, observemos:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Desse modo, a educagdo, atualmente, é direito de todos oferecida pelo governo com obrigatoriedade,
e dentro das penitenciarias é ofertada na Modalidade EJA, pois a maioria dos detentos tem acima de
18 anos e ndo concluiram o ensino fundamental ou médio. A luta pelo ensino dentro das penitenciarias
é recente e ainda apresenta falhas, por isso esse artigo apresentard os desafios e acbes que ja

obtiveram éxito para profundas reflexdes, bem como as dificuldades enfrentadas por esse sistema.
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3 IMPORTANCIA DA EDUCAGAO PRISIONAL: PROGRAMAS DE RESSOCIALIZAGAO

A educacdo é considerada um direito fundamental assegurada pela Constituicdo Federal de 1988 e
sera desenvolvida por intermédio da familia e do Estado. A LDB (BRASIL, 1996) ratifica que tem como
principios a liberdade de expressdo, desenvolvimento de solidariedade, bem como o principio da

qualificacdo do educando para ocupacdes e exercicio da cidadania

A importancia da educagdo se dd na construgao integral do individuo Karl Marx (1848) entende a
educacdo como um objeto de emancipacdo dos individuos em sociedade, logo no dmbito prisional
compreende-se a educagcdo como algo indispensdvel e necessaria para emancipacao. Nesse sentido,
se usa esse termo para designar a formacao critica e social de individuos, uma vez que se obtém

resultados quando a aprendizagem é significativa

A educacdo nas penitencidrias é o resultado de conquistas advindas de movimentos histdricos citados
anteriormente, também da Constituicdo dos Direitos Humanos no Brasil e da EJA. Essa discussdo é
levantada com o discurso de uma possivel socializacdo, embora tenha incentivos, programas,
organizacdo e um aparato, as chances sdo consideraveis de que o detento volte a praticar os delitos

que cometia.

Neste sentido, a educacdo dentro deste sistema age como um ponto de evolugdo integra, com isso
nao se pode descartar a possibilidade de falhas devido aos que ndo conseguiram adaptar-se, longe
disso, deve-se pensar na resolucdo do problema. Com isso, a Educacdo Prisional garantida também na

Lei de Execucdo Penal (LEP) Lei n.2 7.210, de 11 de julho de 1984 em seu Art. 11, observemos:

Art. 17. A assisténcia educacional compreenderd a instrucdo escolar e a
formacao profissional do preso e do internado. Art. 18. O ensino de 1°
grau serd obrigatdrio, integrando-se no sistema escolar da Unidade
Federativa. Art. 19. O ensino profissional serd ministrado em nivel de
iniciagdo ou aperfeigoamento técnico. Paragrafo unico. A mulher
condenada terda ensino profissional adequado a sua condicdo. Art. 20. As
atividades educacionais podem ser objeto de convénio com entidades
publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferecam cursos
especializados. Art. 21. Em atendimento as condi¢des locais, dotar-se-3a
cada estabelecimento de uma biblioteca, para uso de todas as categorias
de reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos (BRASIL,
1995, p. 247).

Dessa maneira, amparada na EJA essa modalidade de ensino é implementada visando atingir seus
objetivos alinhando-os as suas fungdes, a saber: reparar, equalizar e qualificar. Assim, Freire buscou

olhar profundo as diversidades de cada alunos e o contexto em que estavam inseridos, pois
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despertaria a educacao libertadora criticamente e integrada em todos nos dambitos, sociais, cognitivos
e entre outros. Seu objetivo principal é entender a realidade de modo que seja possivel mudda-la como

no dito popular “quando se conhece o terreno, sabe-se o que e como plantar”.

O ensino dentro das penitencidrias possibilita oportunidades aos individuos marginalizados e
oprimidos pela sociedade, que retorne a sociedade com mudancas e capazes de lidar com
determinadas situacGes que antes seria improvaveis de resolverem e através do ensinamento
adquirido dentro das instituicdes carcerdrias o sujeito veja com clareza as resolug¢bes de determinados

problemas.

E importante que a educacio seja desenvolvida nas circunstancias de que seja para a vida toda e n3o,
apenas uma remissdo de pena ou outra condicdo. Assim, é fundamental que o individuo adquira senso
critico e entendimento sobre a realidade e a sua mudanga pessoal. Freire (1988) ressalta esse
aprendizado duradouro, pois quando seremos eternos aprendizes, uma vez que estamos sempre

adquirindo conhecimento.

Dessa forma, com tantos contratempos e problemas de investimentos seria possivel que a educacgao
nas penitencidrias continuasse feita por um capeldo, sem uma organizacdo pedagdgica ou até mesmo
que se persistisse o ensino religioso e moral. Com base nisso, educar hoje ultrapassa qualquer técnica
ou conjuntura, precisa-se que os individuos estejam cientes dos problemas da sociedade como
desigualdades, preconceitos e outros, individuos que levantam um posicionamento critico e

humanizado acerca dos problemas socias existentes.

A ressocializacdo de um encarcerado é um marco positivo diante do que viveu dentro da prisdo. A
reflexdo acerca da realidade de um preso é triste, pois viveram dentro de uma cela vendo apenas a luz
do sol, embora pratique algumas atividades disponibilizadas dentro da prisao, ainda sim convive com
outros presos que cometeram diversos crimes e nem sempre estdo dispostos a mudar sua realidade
através do estudo, assim continuam com o pensamento fechado e preso nesse ciclo vicioso de

pensamento e comportamento.

A educacdo desde o infantil ndo proporciona a mudanca, apenas em contelddo, exercicios e provas,
mas deve ser relacionada com a realidade da sociedade, o ensino deve apresentar diversas
possibilidades, estudar ndo se configura apenas em preparar o individuo para um trabalho bom numa
grande empresa, mas para pesquisa e contribuir com a comunidade em que, bem como a formacao

individual.
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Todo o processo histdrico da educacdo e ndo somente das prisdes, se deu através de muitos desafios,
pois mudar pensamentos ndo é facil, é preciso que esteja disposto o para desconstruir pensamentos

e crencas. Nesse viés, a importancia da pedagogia como objeto de libertacdo como Freire escreve:

A pedagogia, como pedagogia humana e libertadora, tera dois elementos
distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao revelando o mundo da opressao
e vdo comprometendo-se na praxis; o segundo, em que, transformada a
realidade opressiva, esta pedagogia deixa de ser a do oprimido e passa a ser a
pedagogia dos homens em processo de permanente libertagdo. (FREIRE, 1983, p.
44).

E preciso ter entendimento de que o preso, apesar de sua condi¢do social, ndo estard impedido de
aprender e adquirir conhecimento, a sociedade para cessar essa descriminalizacdo precisa de uma
“reeducacdo” para receber esses individuos com um olhar mais acolhedor. Sabe-se que hoje para um
ex-presidiario conseguir um emprego é mais dificil pelos seus antecedentes criminais, isso causa receio

por parte do empregador na hora de contratar.

A educacdo dentro do sistema penitenciario deve levar em conta o individuo em si, sua histdria de
vida, a situacdo em que ele se encontra, bem como a reflexdo sobre sua continuidade de vida apds o
encarceramento, o pensamento do Paulo Freire (1988) pode ser utilizado para a reflexdao acerca da
vida apds o encarceramento. Existe hoje em dia casos de presos que passaram em Universidades
Publicas, em concursos e testes seletivos porque tiveram educa¢ao durante seu percurso dentro da

prisdo, uma vez que esses programas educacionais possuem pontos positivos.
A realidade dos sistemas prisionais é cheia de incertezas e desigualdade, Yamamoto afirma:

O inexpressivo nimero de pessoas presas que tem acesso a educacao esconde
outra realidade mais preocupante: ndo ha, hoje, no pais, uma normativa que
regulamente a educagdo formal no sistema prisional, o que da margem para a
existéncia de experiéncias diversas e nao padronizadas que dificultam a
certificagdo, a continuidade dos estudos em casos de transferéncia e a prépria
impressdo de que o direito a educacgdo para as pessoas presas se restringe a
participacdo em atividades de educagdo nado-formal, como oficinas
(YAMAMOTO, 2009, p. 11)

Dessa maneira, a partir da visdo de Yamamoto afirma o quao o sistema presidiario ainda precisa ser
observado para ser compreendido e, assim propiciar de fato uma educa¢do como diz Freire (1983)
“Libertadora”, muito embora exista desafios e entender que sempre haverd e que precisa ser

compreendido para ser resolvido.
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3.1 PROPOSTA PEDAGOGICA DA EDUCAGAO PRISIONAL

Apds o processo histérico em que a educacdo dento de prisdes foram discutidas, foi preciso organizar
e estruturd-la. Em detrimento a sua consolidacdo na Constituicdo Brasileira de 1988, outros
documentos como a Declaragao Universal dos Direitos Humanos aprovam e ratificam a modalidade

de educacdo EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) ressalta a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LBD):

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
propria e constituird instrumento para a educagao e a aprendizagem ao longo
davida; § 12 Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.; § 22 0
Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante agGes integradas e complementares entre si.;§ 32 A
educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educacao profissional, na forma do regulamento.

Essa modalidade como ja foi observada, contempla diversas instituicdes, no sistema carcerario ndo é
diferente, hd uma estrutura que busca atingir seus objetivos, acdes e propostas. Em marco de 2009
foi promulgada uma resolucdo em que discorre sobre as diretrizes nacionais para a educacao nesse

tipo de estabelecimento como cita no Art.39:

Art. 32 - A oferta de educagdo no contexto prisional deve: | — atender aos eixos
pactuados quando da realizacdo do Seminario Nacional pela Educacdo nas
Prisdes (2006), quais sejam: a) gestdo, articulacdo e mobilizacdo; b) formacao e
valorizacdo dos profissionais envolvidos na oferta de educac¢do na prisdo; e c)
aspectos pedagdgicos; Ministério da Justica e Seguranca Publica Conselho
Nacional de Politica Criminal e Penitencidria Il — resultar do processo de
mobilizagdo, articulagdo e gestdo dos Ministérios da Educacgdo e Justica, dos
gestores estaduais e distritais da Educagao e da Administragdo Penitencidria,
dos Municipios e da sociedade civil; (BRASIL, 2009).

A histéria da EJA nesses espacos prisionais ainda é um processo recente, pois se inicia como
modalidade na Constitui¢ao Brasileira de 1988 quando afirma em seu artigo 208 que a educagao basica
deve ser obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurando-se

inclusive sua oferta gratuita para todos os que ndo tiveram acesso na idade prépria.

No entanto, veio a se normalizar com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens
e Adultos de 2000 com uma série de objetivos necessdrios para que este tipo de ensino abrangesse

todos aqueles que ndo puderam concluir a sua vida escolar.

Algumas propostas aplicadas no Brasil sdo: Elaboracdo dos planos estaduais de educagdo nas prisdes;

Oferta de formagado continuada para diretores de estabelecimentos penais, Agentes penitenciarios e
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professores e aquisi¢cdo de acervo bibliografico, discorridos na Resolucdo CNE/CEB n202, de 19 de maio
de 2010 que organiza Diretrizes Nacionais para a oferta de educagao para jovens e adultos privados

de liberdade em estabelecimentos penais.

Dentro dessas diretrizes sdo contempladas agbes de cultura e esporte destinadas aos individuos para
realizarem atividades extras, sdao ofertados programas de incentivo a leitura, tendo como
obrigatoriedade do estado a construcdo de bibliotecas. Como discorre em seu art. 32 “promovera o
envolvimento da comunidade e dos familiares dos individuos em situagao de privagao de liberdade”

(Brasil, 2010), considerando importante a familia nesse processo.

A educacdo nestes estabelecimentos apresenta outra modalidade de ensino, a educacdo a distancia,
com isso esses individuos podem optar por estudar cursos do seu interesse na modalidade a distancia
envolvendo a tecnologia para dentro desses sistemas e aproximando os detentos desses

equipamentos que permitiram ter novos aprendizados.

A aquisicdo dos planos estaduais aconteceu apds uma ac¢ao do PAR (Plano de Agdo Articulada — 2007-
2010) que teve como objetivo a contratacdo de consultoria para realizacdo de um diagndstico da
situacdo educacional presente nos presidios. Ademais, em decorréncia das conclusdes percebe-se a

necessidade da elaboragdo do plano estadual de educagao em prisdes.

Esse plano teve como objetivo a sua elaboracdo e como estrutura a aquisicdo das quatro dimensoes
elaboradas no PAR sendo: Gestdo educacional, formacao de professores e de profissionais de servico

e apoio escolar, praticas pedagdgicas e avaliacdo e infraestrutura fisica e recursos pedagégicos.

A educacdo prisional tracada na EJA busca nos seus principios norteadores transformar o preso com o
intuito de apds sua liberacdo ele possa ser inserido na sociedade, e com isso é preciso um olhar

minucioso no que se refere a criacdo de um possivel curriculo para esse tipo de educacgao.

No quesito estrutura as escolas responsaveis por esse publico-alvo sdo da rede estadual e ndo
funcionam com matriculas exclusivas, as salas de aula sdo consideradas como anexos ou até mesmo
extensdo. Em relacdo ao atendimento, segue o calendario da rede estadual de ensino, sem

diferenciacdo de qualquer sentido.

Portanto, a educacdo carceraria dos estados segue as diretrizes curriculares da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) a nivel nacional (CNE) existindo a criagdo do Projeto Politico Pedagdgico, mas sua

elaboracdo esta conjecturada no Plano Estadual de Educacao.
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Dessa maneira, as ideias apresentadas sé alertam para a importancia de existir uma educacao prisional
estruturada e elaborada, caso contrario o esfor¢o dos drgaos publicos ndo tem valor. Além disso, a

educacdo estruturada nesses espacos € importante para o retorno dos detentos a vida em sociedade.

Sendo assim, uma educacao de qualidade seja numa escola regular ou numa penitenciaria é de suma
importancia, por isso é necessario atentar-se para a conduc¢do dessa educagdo. Se os presos tém uma
boa educacdo, organizada e estruturada, com profissionais capacitados e uma organizacdo

pedagdgica, as chances de serem inseridos na sociedade de forma positiva é alta.

3.2 EDUCACAO COMO REMISSAO DE PENA

A educacdo do preso é comentada na Constituicdo Federal de 1988 (Art.208), que assegurou aos
jovens e adultos o direito publico subjetivo ao ensino fundamental publico e gratuito, mas a LEP
detalha como essa educacao acontece e que beneficios possui. A Lei n2 12.433 de 2011 que alterou a
redacdo dos artigos 126, 127 e 128 da Lei de Execucdo Penal concedeu que além do trabalho que foi

acrescentado como remissdo, o estudo poderia contribui também para essa situagao.

Segundo Foucault (1987) as penas eram degradantes e usavam-se o corpo como forma de correc3o. E
possivel observar que por muito tempo a pena ia além de uma correc¢ao por um delito, mas uma forma
de tortura. Com o passar do tempo a histdria da pena ganhou novos rumos, uma vez que o corpo
deixou de ser um objeto de punigdo, a privacao de liberdade passou a ser uma possibilidade que seria

menos degradante e mais satisfatério no ponto de vista punitivo.

O estudo como diminuicdo de pena se fez presente, pois a ressocializacdo do preso comecou a ser
inquietante para o Conselho Nacional de Justica que busca incentivar a criacdo de politicas publicas
voltadas a reducdo da reincidéncia criminal, ou seja, seu objetivo é que o preso ndo volte a cometer
crimes. Com isso, o estado em conjunto a Unido passou a estudar a possibilidade de usar a educacgao
a favor, a saber: além de gerar um incentivo a estudar, também se torna uma compensagao, pois

quando se estuda 2 dias é reduzido da pena 1 dia, por exemplo.

A redugdo da pena pelos estudos acontece por intermédio de documentos que regularizam a situagao
sendo feito frequéncias das aulas, cursos profissionalizantes, a leitura, bem como outras participacdes
ativas que sdo direcionadas aos estudos como projetos educacionais dentro da penitencidria com o

intuito de melhoria, como projetos de reciclagem entre outros.

Essa remissdo garante que o preso cumpra a pena em regime fechado ou semiaberto e pode diminuir

um dia de penaacada 12 horas de frequéncia escolar, caracterizada pela atividade desenvolvida sendo

. '
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especifica para cada nivel, como o ensino fundamental, o médio, o profissionalizante, bem como nivel
basico e superior caso haja ofertas de Universidades. Assegurada pela Lei de Execugdo Penal, afirma-

se no seu art.126 quando diz:

Art. 126. O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto
podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de execugdo da
pena.

§ 10 A contagem de tempo referida no caput sera feita a razdo de:

| - 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar - atividade
de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou superior, ou
ainda de requalificagdo profissional - divididas, no minimo, em 3 (trés) dias; (..)

§ 20 As atividades de estudo a que se refere o § 1o deste artigo poderao ser
d