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Educagao Financeira Para Jovens E Adultos: Construindo Um Caderno De Receitas

Resumo: O atual cenario econémico do Brasil, nos coloca em situacdo de alerta para com nossas
financas. No entanto, a necessidade de planejamento financeiro é uma realidade que se faz presente
na vida da maioria dos brasileiros, e ndo apenas no momento de crise. A crise tdo destacada pelas
midias, apenas refor¢a a importancia de levarmos para a sala de aula, uma Educagao voltada para o
aspecto financeiro dos individuos. Assim, esta pesquisa apresenta resultados de uma sequéncia de
atividade desenvolvidas com estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), tendo como principais
envolvidos, bolsistas do Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID- financiado pela CAPES),
no ano de 2015. Levantada a importancia de inserirmos esta tematica no ensino da Educacao Basica,
nos propusemos a trabalhar com a Educagdo Financeira numa turma de 22 Fase da EJA. Temos como
objetivos: identificar o perfil da turma; desenvolver estratégias para educar financeiramente esses
estudantes da EJA, por meio de reflexdes e discussées interdisciplinar e criar um caderno de receitas.
Como resultados, apresentamos uma turma com perfil dividido entre pessoas empregadas,
auténomas, desempregados e que ndo possuem renda. Houveram encontros para discussao e reflexao
da tematica, que auxiliou os estudantes a desenvolverem um senso de criticidade, permitindo que eles
expusessem suas experiéncias durante as reflexdes. O caderno de receitas, apesar de ndo ter saido
como planejado, se destaca como sendo uma ferramenta para o ensino financeiro que se preocupa
prioritariamente com as acepc¢bes que serdo construidas pelos estudantes e levadas para seu

cotidiano.

Palavras-chave: Educacdo Financeira; Educacdo de Jovens e Adultos, Ensino Interdisciplinar.
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INTRODUGAO

As turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sdo formadas por um publico diferenciado,
considerando as primeiras fases desta modalidade, encontramos um ambiente cujas experiéncias dos
estudantes sao muito diversas, ou seja, temos estudantes na idade da adolescéncia, de jovens, adultos
e idosos, podendo facilmente ser encontradas turmas cujos estudantes tenham por exemplo, entre
15 e 75 anos. Esse destaque contribui para diversidade, uma vez que encontramos pessoas com

diferentes profissdes, faixa etaria, situacao e experiéncias de vida.

Segundo Soek (2009), as turmas de EJA devem ter como objetivo “formar cidaddos capazes de lutar
por seus direitos e de se apropriar dos conhecimentos mediados pela escola para se aprimorar no
mundo do trabalho e na prética social” (p. 29). Assim sendo, cabe a escola proporcionar uma Educagao
pensada especificamente para este publico, satisfazendo as necessidades desses sujeitos, conforme
destaca Freire (1996, p. 52) ao afirmar que o papel do educador ndo é meramente o de transferir seus
conhecimentos e/ou os conteldos a serem estudados, isso porque a producdo de conhecimentos
acontece de maneira diferente em cada individuo, para tanto, depende do educador, desenvolver
maneiras e estratégias, e dar “forma ou alma” ao que se apresenta como desconhecido ou

incompreensivel.

Ainda, por apresentarem uma especificidade reconhecida por estudiosos da area, no que se refere as
experiéncias de vida que possuem, é preciso oportunizar a aprendizagem a esses estudantes, levando
em consideracdo esse diferencial que é também uma das exigéncias legais, pois, de acordo com a LDB

"

(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n® 9394/96) art. 37, paragrafo 12, “...os sistemas de ensino
devem oferecer oportunidades educacionais apropriadas, considerando as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condicOes de vida e de trabalho”. Nesse sentido é dever do Estado oferecer subsidios
para que este publico tenha acesso ao ambiente de ensino, de modo que se procure ao maximo voltar
a atencao diferenciada para as suas necessidades enquanto jovens e adultos em sala de aula fora da

faixa etaria.

Movimentagdes financeiras estdo presentes em nosso cotidiano de forma naturalizada, ou seja,
fazemos uso de dinheiro e valores diariamente, varias vezes ao dia, e se quer percebemos ou pouco
temos consciéncia deste ato. Mesmo sendo uma a¢dao humana que é incorporada ainda quando

criancas, pouco desenvolvemos o habito de refletir e estudar sobre. Encontrando uma lacuna entre o

gue aprendemos nas escolas e a razao pratica que damos a essa aprendizagem no decorrer da vida.
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Percebemos que na sociedade como um todo é escassa a preocupacdo em educar financeiramente os
sujeitos, as poucas informacgdes oferecidas por bancos e algumas empresas ndo sdo suficientes para
atingir a um contingente considerdvel da populacao, além de serem conteldos produzidos por pessoas

que visam lucro, ndo necessariamente o bem-estar financeiro de seus clientes.

Trazer para o ambiente educacional a possibilidade de um trabalho pedagdgico voltado para a
Educacdo Financeira, possibilita, de acordo com Campos (2012, p.24) “atingir diversos segmentos da
popula¢do, tendo em vista a busca da universalizacdo da Educacdo Basica. E importante ainda
considerar que os estudantes poderdo levar questdes para serem discutidas em seus lares”, assim,
seriam ampliados o alcance da proposta para um numero maior de sujeitos receptores de uma
formacao financeira, incialmente feita com um publico de estudantes, os quais, no caso da EJA, podem
levar seu aprendizado para, além da familia, seu ciclo de amigos e colegas de trabalho, uma vez que,

em maioria, ja estdo inseridos no mercado de trabalho.

Para tanto, pensar numa Educagao Financeira, requer que tenhamos a sensibilidade de perceber que
esta temadtica ndo é dependente exclusivamente das aulas de Matematica, uma vez que além da
importancia de aprendizagem com célculos, o estudante precisa ser incorporado num cendrio de

reflexdo acerca de suas a¢des enquanto consumidor.

Assim, concordamos com Saito (2007), que discute as transformacdes e complexidade que o Plano
Real trouxe para a ndo familiarizacdo das pessoas com o planejamento a longo prazo, fato esse que
podemos destacar como um dos principais impedimentos para uma conscientizacdo financeira das
pessoas, uma vez que junto com o Plano Real, ndo veio uma estratégia de formar as pessoas para se
adequarem a essa hova moeda. Entramos em acordo ainda, nas discussdes de Souza & Torralvo (2008),
que estudam o crescente acesso ao crédito, o que se apresenta como facilidade para compradores e
vendedores, mas que pode se tornar um problema se mal administrado. Também com Araujo (2009),
que levanta discussdes acerca da influéncia que a midia e as propagandas de marketing fazem nas
pessoas, de modo a considerar ainda a relagdo entre os sujeitos consumidores e o meio ambiente,

pois existe um ciclo de consumo-desperdicio-lixo-consumo.

Diante do exposto, destacamos a importancia de trabalhar a tematica numa perspectiva que vislumbre
a emancipagao dos sujeitos, ou seja, que o foco do ensino, seja o estudante e a sua realidade. Temos
como principais objetivos deste trabalho: Identificar o perfil da turma de 22 Fase da EJA, Desenvolver

estratégias para educar financeiramente estudantes da EJA, por meio de reflexdes e discussoes

interdisciplinar; Criar um caderno de receitas.
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METODOLOGIA

A partir desta proposta, caracterizamos nosso estudo como sendo de natureza, uma pesquisa-a¢ao, a
qual segundo Xavier (2013) “é aquela em que o pesquisador faz intervencGes diretas na realidade
social que se apresenta com algum problema. Ele interage de forma intensa com os sujeitos
pesquisados e com a realidade que o cerca (p. 47)”. Assim sendo, esse tipo de pesquisa permite que o
pesquisador faca intervengdes na realidade dos sujeitos pesquisados. Articulada, teremos conversas

informais, questiondrios e observacoes.

Para tanto, também fizemos uso do método qualitativo que nos permite qualificar os resultados
obtidos na intervencdo. Considerando a intervencdo, nos planejamos de acordo com as seguintes

etapas:
12 Etapa: Questiondrio e conversas informais para conhecer o perfil da turma;

22 Etapas: Dinamicas e discussdes com a tematica (consumo, alimentacdo saudavel, sustentabilidade,

planejamento financeiro, etc.);
32 Etapa: Pesquisa de receitas de baixo custo;

42 Etapa: Criar o caderno de receitas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A intervencdo ocorreu numa escola municipal do interior de Pernambuco, a turma possui 31 pessoas
matriculadas, no entanto, contamos com a participacdo de uma média de 8 a 10 estudantes, da 22
Fase da Educacdo de Jovens e Adultos, por encontro. A faixa etaria desta turma é de 14 a 62 anos de
idade. No quadro abaixo, encontramos dados referente as profissées e média salarial da turma,

divididos por sexo, informados pelos estudantes.

HOMEM
PROFISSAO SALARIO
1 Desempregado R$ 0,00
1 Pedreiro R$ 900,00
1 Aposentados R$ 830,00
MULHER
PROFISSAO SALARIO
2 Manicure e cabelereira R$ 1050,00
2 Dona de Casa R$ Néo possui renda
3 Diaristas R$ 700,00

Tabela 01: Perfil econbmico da turma.

. A
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Encontramos no perfil econdmico da turma, pessoas que ndo possuem renda fixa, para tanto, educa-
las financeiramente, requer um cuidado extra, tendo em vista que no caso das donas de casa, por
exemplo, elas mesmo sem terem renda, sdo as principais responsdveis por gastos como,
supermercado, feira, e controle de outras contas fixas de uma residéncia. Em conversas com essas
mulheres, percebemos em suas falas, a presenga de uma preocupacao voltada para a administragao

das finangas.

Nas etapas 2 e 3, que foram divididas para ocorrer em dois encontros, realizamos discussées pautadas
em questdes sociais e ambientais, que se fazem necessdrias para uma Educacdo Financeira, uma vez
que sdao temas que fazem parte do cotidiano social. Os dois encontros tiveram um planejamento
similar, eram divididos em quatro momentos: 1- Dindmica de introdug¢do do assunto do encontro; 2-

Apresentacao de video para mobilizar as discussdes; 3- Discussoes e reflexdes; 4- Proposta de pesquisa

ENCONTRO 01 ENCONTRO 02

1° MOMENTO -X- 1° MOMENTO Dinamica do Consumo:

Entregamos um valor
diferente, com cédulas
faltas, em envelopes
lacrados a cada estudante.
E dispomos diferentes
produtos na sala. Cada um
poderia comprar o que
quisesse, depois justificaria
0 que comprou e 0 porqué
de ter comprado aquilo.
Trazendo para esse
momento, as suas
observacdes referente a
pesquisa sugerida no
encontro anterior.

2° MOMENTO | Apresentacdo de video | 2° MOMENTO | Apresentacdo de video

sobre alimentacao, sobre consumo e
desperdicio de propagandas.
alimentos e

sustentabilidade.

3°MOMENTO | Discusséo, que levanta | 3> MOMENTO | Discussédo acerca do

questdes referente ao video, trazendo
excesso de alimentos questdes referente ao
que desperdigamos, por consumo consciente, a
ndo haver um necessidade de um
planejamento na hora planejamento

10
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da compra. Os impactos

que esse ciclo de
desperdicio causa ao
meio ambiente, e 0s
resultados disso a
médio e longo prazo no
bolso do consumidor.

financeiro, além de
exemplos de
endividamento que
podem comprometer a
renda familiar, e
prejudicar consumos
de primeira
necessidade, como
alimentos e moradia.

4° MOMENTO

Proposta de pesquisa:
solicitar aos estudantes
que durante a semana,
observem os panfletos
que recebem, e as
propagandas na TV,
que incentivam o
consumo de produtos.

4° MOMENTO

Proposta de pesquisa:
Cada estudante devera
pensar, ou pesquisar,
uma receita que seja
de valor acessivel a
todos, ou seja, com
ingredientes baratos.
Para que no proximo
encontro, possamos
construir 0 N0sso
caderno de receitas.
Sugerido também, que
se possivel tragam o0s
precos dos
ingredientes.

Tabela 02: Apresentacdo dos momentos de cada encontro, separado para as discussoes e reflexdes.

Expomos, brevemente como ocorreram os encontros com a turma. Como fruto do ultimo encontro,

obtivemos resposta de 8 estudantes, os quais levaram as receitas conforme solicitadas. Nesse ultimo

encontro, coletamos as receitas, e pelo fato de a escola ndo dispor de laboratério de informatica, que

seria de grande importancia no processo de construcdo da autonomia informacional desses

estudantes, optamos por montar o caderno em coletivo, com um notebook conectado a rede e a um

Datashow. Assim, conseguimos o resultado conforme as imagens abaixo.

11
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CnADERNO DE
RECEITAS DA EJA

P ——

BRIGADEIRO DE MILHO
Ingredienses:
02 Gainas de beito coadenado
01 Lata de malho verds
03 coltres (s0pa) de ogdear
01 colher (sopa) de canela em po

01 colher (wpa) de margansa

2 Quiabos

irerrg I Macsvcas cuoda Moo de prepare:

1 cebole Fannha 2 gosio

1 bornate Sala goato Passe 0 milbo no bguidificador ¢ rewerve: love 20 foge baixo »
;mll Commbo 2 povo mistura do leste condensado, & maniowgs ¢ o milho 5 datido: mexs
1 Chuchu Coloras a posto o o ostiver Josgradands da panels (poato e brigadowo)
122 repolbo deshigue o fogo: deive efriar & fage as bolinhas e por fim passe-as
1 kg de came de boi com oiso na mistura $o agices com 2 cancla

Modo de peeparo:

J. A de Noronha

Frs ums pancla grande, comnbe 3 carne, pettamenic oun o

i3 & o8 Somai ingrods AP O CoUTmenio, scpary &
cane & Os lopames ¢ avreseonts a farinha a0 molho, mevondo
devagar até chegar a0 ponto de pordo,

J.1. da Sidven

Imagem 02: Exemplo de duas paginas do Caderno de Receitas sugeridas pelos estudantes.

As imagens apresentadas correspondem ao resultado final do caderno de receitas. Observamos que
no caderno, ndo consta os pregos dos ingredientes, conforme foi sugerido no inicio da proposta. Isso
deve-se ao fato de que apenas dois estudantes apresnteram os valores, e junto aos demais, foi
decidido ndo colocar, para que o caderno seguisse uma padronizacdo. Mesmo com a auséncia dos

valores, podemos destacar o resultado desta atividade, como sendo positiva, uma vez que se

12
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considerado todo o percurso da proposta, conseguimos alcangar os objetivos de dar inicio a uma
estratrégia de Educacdo Financeira, que permitiu a esses estudantes, uma reflexdo maior e um

planejamento diante de suas finangas.

CONCLUSAO

Conforme os dados apresentados, podemos reafirmar a importancia de uma Educacdo Financeira para
jovens e adultos, uma vez que este publico lida diariamente com recursos financeiros e tomada de
decisGes. Verificamos aspectos positivos com este trabalho, ao observarmos na fala dos estudantes, a
presenca de um discurso mais cauteloso no que se refere ao uso de suas financas pessoais. Podemos
afirmar ainda, que tal proposta, auxilia na emancipac¢ado dos estudantes envolvidos, se considerada as
limitacGes que a falta de um olhar reflexivo faz, ou seja, os estudantes envolvidos tiveram a
oportunidade de conscientizar-se de seus gastos, percebendo quando realmente ha a necessidade de
comprar, ou se ndo passa de um desejo em possuir determinado produto, ainda podendo considerar
fatores externos a sua decisdo final, como por exemplo, se as propagandas influenciam ou ndo. Esta
tematica, apresenta ainda um ponto positivo a ser destacado, que é o fato de que ela permite ao

professor, a abertura de poder trabalhar de maneira interdisciplinar, fazendo uso da Educagao

Financeira como norte para entrar em discussGes em parceria com outras areas do conhecimento.
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A Escola Na Perspectiva Inclusiva E Pessoas Com Surdocegueira: O Atendimento Educacional Especializado Como Subsidio Para

Inclusdo Na Escola Comum.

1. INTRODUGAO.

Este trabalho se alvitra e tem por objetivo prestar algumas ideias, a partir de uma revisao da literatura
sobre o tema da surdocegueira, que poderdao contribuir com para a inclusdo de pessoas com essa
deficiéncia no espaco da escola comum. Vale ressaltar que a inclusdo rompe com os protétipos que
alimentam o tradicionalismo das escolas, contestando os sistemas educacionais em seus
embasamentos. Ela passa a discutir a definicdo de padrdes ideais, a normalizagao de perfis especificos

de alunos e a selecdo dos eleitos para frequentar a escola (ROPOLI, 2010).

Os espacos escolares inclusivos sdo abalizados numa compreensdo de identidade e diferencgas, em que
as relagBes entre dois ndo se dispdem em torno de oposi¢es binarias (normal/especial), ndo se
elegendo uma identidade como singular em relagdao as demais. Em espacos escolares de exclusdo, a
identidade singular é tida como a preferencial, a correta, a natural, generalizada e positiva em relacao
as demais, sua definicdo provém do processo pelo qual o poder se manifesta na escola, elegendo uma
identidade Unica, por meio da qual as outras identidades sdo consideradas e hierarquizadas (ROPOLI

et al, 2010).

A educacdo inclusiva questiona a artificialidade de identidades normais e entende as diferencas como
resultado de multiplicidade, e ndo da diversidade, como comumente se proclama. Para Silva, citado
por Rapoli et al(2010), a diferengca vem do multiplo e ndo do diverso. O autor traz que, assim como

acontece na aritmética, o multiplo é sempre uma acao.

E enquanto a DIVERSIDADE é estatica, estéril, a MULTIPLICIDADE é produtiva, uma maquina de
produzir diferencas. Ou seja, enquanto a diversidade se limita ao que ja existe, a multiplicidade se

prolifera. A multiplicidade incita a diferenca que se renuncia a se liquefazer com o idéntico.

No desejo de assegurar a unidade das turmas escolares varreram com intensidade as diferencas que

sdo analisadas como fundamentais, atualmente, nas salas de aula e fora delas.

Percebe-se que as identidades fixas, acabadas, estdo em crise (HALL, citado por MANTOAN, 2008) e a
nocdo de identidades ndo fixas, volateis é competente para desconstruir o sistema de significado
excludente da escola atual. A diferenca é, pois, o conceito que se impde para que possamos defender
aidéia de uma escola para todos, que esta escola passe a se tornar um espaco de inclusdo (MANTOAN,
2008). Neste trabalho trataremos de trazer o conceito de surdocegueira e de possibilidades de a¢des

gue podem ser desenvolvidas para que alunos com esta deficiéncia possam ser incluidos na escola

16
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Inclusdo Na Escola Comum.

comum e a importancia do atendimento educacional especializado como subsidio no processo de

inclusdo.

2. METODOLOGIA.

Para realiza¢do deste trabalho, escolhemos como metodologia a revisdo de literatura que consiste em
um processo de busca, analise e descricdo de um corpo do conhecimento em busca de resposta a uma
pergunta especifica. Segundo Gil (2008), o estudo bibliografico é elaborado a partir de materiais que
ja existem constituidos de livros, artigos cientificos etc. As fontes utilizadas para pesquisa foram as

seguintes:

a) Foram utilizados livros disponiveis na biblioteca do Centro Universitario que tratava da tematica em

questao;

b)Artigos cientificos foram acessados na base de dados Scielo, publicados nos ultimos anos e revistas

e livros digitais.

Em seguida deu-se inicio a coleta de dados através de leitura do material selecionado e registro de
informacdes que foram retiradas das fontes de informacdes selecionadas. As categorias emergidas

dessa pesquisa foram analisadas a luz do referencial tedrico da tematica de estudo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para compreendermos o conceito do que seria a surdocegueira, recorremos a Lagati(1995), que afirma
ser uma condi¢cdo que proporciona outros problemas além daqueles determinados pela cegueira e
pela surdez. O termo hifenizado sugere uma categoria que somaria os problemas da surdez e da
cegueira. O vocabulo sem hifen indicaria uma diferenca, uma categoria singular e o impacto da lesdo

dupla, é multiplicativo e ndo aditivo, segundo o autor.

Para Mazine (2011), Pode-se asseverar, sem desacerto, que as investigacdes sobre deficiéncias
multiplas tiveram inicio, em nosso pais, na soleira do século XXI, quando o MEC publicou o "Programa

de Capacitacdo de Recursos Humanos do Ensino Fundamental:

Deficiéncia Multipla Vol. 1. Fasciculos I" pela Secretaria de Educagdo Especial, em 2000. Mazine (2011)
diz traz que pesquisas sobre Surdocegueira e Deficiéncias Sensoriais Multiplas tém sido realizadas em
universidades em Dissertacdes de Mestrado e compdem, além disso, um numero bastante reduzido

no Brasil, o que pode ser constatado durante esta investigacao.
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A surdocegueira é descrita como uma deficiéncia singular e se apresenta em quatro divisdes: sujeitos
que eram deficientes visuais e se tornaram surdos; sujeitos que eram surdos e se tornaram deficientes
visuais; sujeitos que se tornaram surdos e deficientes visuais em decorréncia de patologias adquiridas
ao longo de suas vidas ou acidentes; sujeitos que nasceram ou adquiriram precocemente e nao
tiveram a oportunidade de desenvolver a linguagem, nem capacidades comunicativas ou cognitivas
nem embasamento conceptual a respeito do qual os capacitem a estabelecer uma concepcdo da

realidade (MCINNES, 1999).

Em relacdo a aprendizagem, os sujeitos com surdocegueira evidenciam problemas em observar,
compreender e imitar o comportamento de membros da familia ou de outros que venha a entrar em

contato, devido aos prejuizos visuais e auditivos apresentados (MCINNES, 1999).

Nesse sentido, as técnicas mdo-sobre-mao sdo importantes ferramentas de intervencdao para o
estabelecimento de vinculo com os sujeitos surdocegos. O ambiente planejado e organizado
adequadamente para inser¢do da pessoa com surdocegueira favorece a interacdo com pessoas e
objetos. Isso a auxilia a realizar antecipacdes, obter pistas e escolher com quem quer estar e quais as
atividades que deseja fazer (BOSCO e MAIA, 2010). No momento da a¢do de comunicacdo, o educador

ou outro interlocutor tem o papel de:

e Antecipar o que vai acontecer ou o ponto em que vao ocorrer as atividades;
e Instigar os sujeitos para participarem e descobrirem o espaco;

e Confirmar com estes se estdo decifrando as informacdes e a todo o0 momento informar o que
acontece no espaco em que estdo ocupando (BOSCO e MAIA, 2010).

Se uma comunicacdo efetiva ndo for constituida na puericia, o sujeito pode ao adolescer, tornar-se
alguém com condutas imprdéprias para se comunicar. Pode empregar, assim, as vezes de forca fisica
para poder expor que ndo quer alguma coisa, como, por exemplo: empurrar a pessoa ou retirar da

mado de uma pessoa algo que deseja (BOSCO e MAIA, 2010).

Durante este trabalho de revisdo literaria, pode-se observar a importancia do trabalho escolar no
desenvolvimento de condutas aceitas socialmente, especialmente, na viabilizacdo do atendimento

educacional especializado aos sujeitos com necessidades educacionais especiais.

Vale ressaltar, também, o papel fundamental do educador enquanto sujeito de mediacdo entre as
criangas surdocegas e o0 meio, bem como na ampliacdo dos contatos destas com a realidade (CADER-

NASCIMENTO e COSTA, 2003).
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Com relacdo ao educador comum na pratica pedagdgica inclusiva, este interessado em incluir, acolhe
o educando que lhe chega como um sujeito real e singular tenha este ou ndo deficiéncias. Essa atitude
se manifesta em escuta e olhar atentos sem pré-julgamentos ou progndsticos de desempenho,
baseados em preconceitos e/ou procedimentos escolares excludentes. Além disso, para todo e
qualguer educando, é necessario repensar o espaco da escola e da sala de aula, o que pressupde a

mobilidade dos educandos surdocegos(BOSCO e MAIA, 2010).

Além disso, os espacos sociais como escolares e sua organizagao precisam pensar a vontade de incluir,
ndo so6 com edificacdo de rampas, banheiros acessiveis, sinalizacdo e ampliacdo de corredores, mas
com atitudes pedagdgicas que estimulem a acessivel movimentacao de todos os educandos e, de

maneira especial, dos sujeitos com deficiéncia (BOSCO e MAIA, 2010).

O pressuposto que influéncia mutua ativa entre os sujeitos dentro dos contextos sociais pelos quais
eles recorrem é essencial para a aprendizagem e desenvolvimento destes, nos possibilita
compreender que 0s espagos escolares comuns em um trabalho conjunto com os espagos
atendimentos educacional especializado, caracterizado nas escolas pelas salas de multimeios, com
profissionais educadores preparados para realizarem suas intervencoes junto aos educandos com

necessidades educativas especiais, contribuem para o desenvolvimento destes e para sua socializagao.

Os intercambios ocorridos nas situacdes vivenciadas pelos sujeitos sdo concebidos por um espaco
formado por principios ou mecanismos articulado uns aos outros, que se interrelacionam e vao dos
mais simples (casa, sala de aula), chamados microssistemas, aos mais complexos (cultura brasileira),

os macrossistemas (BRONFENBRENNER, citado por GALVAO e MIRANDA, 2013).

Bronfenbrenner (citado por Galvdo e Miranda, 2013) assevera que consisti ao espaco escolar, apds a
familia, ser este o que mais potencializa estados de desenvolvimento, visto que no espaco escolar,
durante todo tempo, se estabelecem relagdes entre as criangas e seus pares, entre as criangas e 0s
adultos, o que permite garantir que o ambiente proporcionado pela escola é um estrado produtivo

para a promocao do desenvolvimento dos seres humanos.

Outro tedrico que ajuiza sobre o valor do contexto social para a constituicdo da aprendizagem e
consequente desenvolvimento das pessoas, em especial do sujeito com deficiéncia é Levy Vigotsky.
Como pilar basal constitutivo de sua tese, ele afirma que o aprendizado dos sujeitos humanos implica
um cardter social especifico e um método através do qual os pequenos transpdem na existéncia
intelectual dos que os rodeiam. As intera¢des das criangas com os sujeitos de seu lugar desenvolvem-

Ihe a fala interior, o pensamento reflexivo e o comportamento espontaneo (VIGOSTKY, 1997). Ele
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considera que o desenvolvimento psicoldgico dos sujeitos se realiza primeiramente no plano externo,
interpsicoldgico, isto é, no contexto cultural das interagdes sociais como uma forma de adaptagao
social e em seguida delonga para o plano interno, intrapsicolégico, como um meio de ajustamento

individual (VIGOTSKY, 1997).

Nesse sentido, Vigotsky (citado por Galvao e Miranda, 2013), afirma que o agravamento da deficiéncia
é aumentado ou diminuido a depender do papel social que a sociedade atribui a pessoa com
deficiéncia. A deficiéncia, reconhecida na sua dimensao social, € uma constituicdo histdrica, temporal,
cotidiana, ressignificada em cada pequena acdo, personificada e vivida nos grupos pelos quais as

pessoas recorrem. Por isso, pode-se apreciar a escola como um respeitavel lugar de significacdo social.

Partindo da ideia de compreender a escola como um lugar respeitdvel de significados sociais,
entendemos que um plano de atendimento educacional especializado dentro do espago escolar
poderd contribuir para a socializacdo e desenvolvimento dos sujeitos com surdocegueira, sendo
necessario que se desenvolva um didlogo do professor da Sala de Recursos e o professor de sala
regular, como também de toda equipe e comunidade escolar para que em conjunto promovam as
taticas e planos de ac¢des para que exista o apropriado desenvolvimento e inclusdo do educando na

escola e na comunidade (GOMES et all,2007);
O educador do Atendimento educacional especializado — AEE tem como funcdo basilar:

e |dentificar e organizar recursos pedagodgicos; elaborar e executar planos de acbes para o
atendimento dos alunos com necessidades especiais inseridos na sala de Recursos
Multifuncionais - SRM das escolas publicas, visando complementar e ou suplementar a
formacdo e a autonomia do aluno na escola e na sociedade para que este tenha um processo
de aprendizagem satisfatdrio capaz de promover sua auto-estima, suas potencialidades
cognitivas e afetivas (GOMES et all,2007);

e Este trabalho devera ser desenvolvido em parceria com a familia e os professores da sala
regular em que o mesmo esta matriculado, participando efetivamente da elaboragao e
execugao do Projeto politico Pedagdgico- PPP da unidade escolar (GOMES et all, 2007).

Por meio de nossa investigacao bibliografica abarcamos o método de estudo de caso como uma
solugao primordial para a abertura de um planejamento bem organizado e fundamentado num estudo
do sujeito com deficiéncia de surdogueira, para elaboragdao do atendimento Educacional
Especializado. Este se apresenta como ferramenta imprescindivel para o desenvolvimento do trabalho
do educador o aproximando as dificuldades e através de estudointerven¢do, com membros envolvidos

proporcionam assisténcia para laboracdo de disposicSes e taticas que propendem atenuar e/ou sanar
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dificuldades encontradas pelos sujeitos produzindo caminhos para a inclusdo nos diversos espacos da

sociedade.

4. CONSIDERAGOES FINAIS.

O presente estudo pretendeu fazer uma investiga¢do sobre a inclusdo de sujeitos com surdocegueira
no ambito do espaco da escola comum. Os resultados desta investigacdo nos possibilitam
compreender que é possivel a inclusdo de pessoas com deficiéncia de surdocegueira no ambito do
espaco da escola comum e que esta se apresenta como lugar onde o desenvolvimento pode se alargar
de forma satisfatéria. Frisamos aqui a importancia do didlogo entre os professores do espaco de sala
de aula comum e da sala de atendimento educacional especializado (AEE). Enxergamos também no
método de estudo de caso como uma ferramenta indispensdvel na elaboracdo do AEE, pois possibilita
encontrar caminhos para a inclusdo do sujeito surdocego. E para finalizar, acrescentamos que a
utilizacdo de atividades variadas, como brinquedos, jogos educativos e patios ao ar livre sdo exemplos
de atividades que podem ser parte do plano de AEE, contribuindo para o desenvolvimento da

socializacdo e da aprendizagem.
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As Tecnologias Como Aporte Para O Processo De Ensino Aprendizagem: Uma Revisdo Sistematica Da Literatura

Resumo: O processo de ensino-aprendizagem por meio das Tecnologias da Informacdo e Comunicacgao
— TIC, tem sido o foco dos pesquisadores educacionais. As prdticas da sala de aula por meio da
integracdo efetiva dessa tecnologia, representa um desafio para a comunidade escolar — equipe
administrativa, professores, gestores e alunos. Assim, a fim de adentrar na compreensao deste
fendbmeno, propde-se um estudo tedrico e bibliografico sobre a tematica, que tem como objetivo
compreender os fatores que influenciam o uso das TIC para tornar o ensino efetivo nas instituicdes de
ensino e identificar as inovagdes que as TIC trouxeram no processo de ensino-aprendizagem,
particularmente nas instituicdes de ensino de educacao bdsica. Para atender aos objetivos, adotou-se
uma metodologia de cunho qualitativa, por meio de uma abordagem bibliografica/documental, para
além disto, utilizou-se o banco de dados do portal de peridédicos da CAPES, como /dcus da investigacdo
e 0s sujeitos, os artigos e obras considerados classicos nacionais e internacionais sobre o tema, para
isto foram realizadas varias buscas, onde pesquisou nos descritores do portal as palavras chaves com
aspas, para delimitar e focar nos termos e alcangar um bom resultado, no final, foram 53 trabalhos
selecionados e sistematizados, sendo estas obras, classicos nacionais e internacionais, onde foram
apresentado ao longo deste artigo. Os resultados deste estudo revelaram que os textos discorrem

sobre diversas tematicas, principalmente sobre corpo docente e gestao.

Palavras-chaves: Tecnologias da Informag¢do e Comunicagdo; Educagdo; Aprendizagem; Formagdo

Continuada; Processos Educativos.
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INTRODUGAO

As Tecnologia da Informacdo e da Comunicacdo, também denominadas de TIC, sdo um meio eletrdnico
de captura, processamento, armazenamento e comunicacao de informacgdes. O uso das TIC na sala de
aula, para os processos de ensino-aprendizagem sdo importantes, pois oferecem oportunidades para
professores e alunos operarem, armazenarem, manipularem e recuperarem informagdes,

encorajarem um aprendizado independente e ativo e se responsabilizar por aprender.

Um bom exemplo, podemos citar o ensino a distancia - EaD, onde induz e motiva os professores e

alunos a continuar usando estas ferramentas, para o aprendizado fora do hordrio

escolar, por meio de um planejamento que se encaixe na realidade e na dindmica de cada individuo.
Onde os atores deste processo, realizam e preparar licdes e materiais, como a entrega do conteudo

do curso e facilitar o compartilhamento de recursos, conhecimentos e conselhos.

Este instrumento versatil tem a capacidade ndo apenas de envolver os alunos em atividades
instrucionais para aumentar sua aprendizagem, mas também de ajuda-los a resolver problemas
complexos para aprimorar suas habilidades cognitivas (JONASSEN e REEVES, 1996). Com base em
Pernia (2008), argumenta que as TIC sdo usadas como tecnologias usadas para se comunicar, a fim de
criar, gerenciar e distribuir informacdes. Ela acrescenta que uma ampla definicdo de TICs inclui
computadores, internet, telefone, televisdo, radio e equipamento audiovisual. Ela explica ainda que
as TIC sdo qualquer dispositivo e aplicativo usado para acessar, gerenciar, integrar, avaliar, criar e

comunicar informacgdes e conhecimentos.

A tecnologia digital estd incluida nesta definicdo como servicos e aplicativos usados para funcdes de
comunicacdo e processamento de informacdes associadas a esses dispositivos. Ainda neste contexto,
Pernia (2008) explica ainda que as TIC sdao qualquer dispositivo e aplicativo usado para acessar,
gerenciar, integrar, avaliar, criar e comunicar informagdes e conhecimentos. A tecnologia digital esta
incluida nesta definicdo como servicos e aplicativos usados para fung¢des de comunicagdo e
processamento de informacGes associadas a esses dispositivos. Ela explica ainda que as TIC sdo
qualquer dispositivo e aplicativo usado para acessar, gerenciar, integrar, avaliar, criar e comunicar

informacgdes e conhecimentos.

A tecnologia digital estd incluida nesta definicdo como servicos e aplicativos usados para funcdes de
comunicacdo e processamento de informacdes associadas a esses dispositivos. Geralmente, trés

objetivos sdo distinguidos para o uso das TIC na educa¢do (PLOMP, DEZ BRUMMELHIS e RAPMUD,
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1996): (i) O uso das TIC como objeto de estudo; refere-se ao aprendizado sobre TIC, que permite que
os alunos usem TIC em sua vida diaria. (ii) O uso das TIC como aspecto de disciplina ou profissao;
refere-se ao desenvolvimento de habilidades em TIC para fins profissionais ou vocacionais. (iii) O uso
das TIC como meio de ensino e aprendizagem; concentra-se no uso das TIC para melhorar o processo

de ensino e aprendizagem (DRENT e MEELISSEN, 2007).

E fato que os professores estdo no centro da mudanca curricular e controlam o processo de ensino e
aprendizagem. Portanto, eles devem ser capazes de preparar os jovens para a sociedade em que a
competéncia para usar as TIC para adquirir e processar informacgdes é muito importante (PLOMP, DEZ
BRUMMELHIS e RAPMUD, 1996). Assim, este estudo tedrico e bibliografico, tem como objetivo
compreender os fatores que influenciam o uso das TIC para tornar o ensino efetivo nas instituicdes de
ensino e identificar as inovagdes que as TIC trouxeram no processo de ensino-aprendizagem,

particularmente nas instituicdes de ensino de educacgdo basica.

Para alcancar tais objetivos, este estudo constitui uma pesquisa qualitativa, que na dtica de Minayo
(2001), esta perspectiva de pesquisa que estd focada em elementos subjetivos do que elementos
numeéricos, que corresponde a um espaco mais profundo das rela¢des, dos processos e dos fend6menos

que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Para o desenvolvimento deste estudo, foi utilizado duas perspectivas de abordagem, sendo elas a
pesquisa bibliografica e a documental, que segundo o professor Jodo José Saraiva da Fonseca, no livro
metodologia da pesquisa cientifica, ele distingue e traca um paralelo, onde a, “A pesquisa bibliografica
é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos
e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites (FONSECA, 2002, p. 32). Por sua
vez, a pesquisa documental, “[...] recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento
analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas,
filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatdrios de empresas, videos de programas de televisao etc.

(FONSECA, 2002, p. 32).

A ferramenta utilizada para o desenvolvimento da pesquisa, foi o levantamento bibliografico “A
pesquisa ou levantamento bibliografico € um importante estagio na elaboracao do quadro inicial, se
o pesquisador utiliza teorias e conceitos para estudar fendbmenos, a leitura é um habito que deve ser
cultivado.” (DOXSEY & DE RIZ, 2002-2003,p. 35), também conhecido como, revisdo bibliografica que,
“Expor resumidamente as principais ideias ja discutidas por outros autores que trataram do problema,

levantando criticas e duvidas, quando for o caso” (GERHARDT e SILVEIRA 2009, p.66).
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Para esta investigacdo, os artigos foram pesquisados e selecionados no banco de dados, se da por
meio de indices especializados que mantém, para uma determinada area de conhecimento, um
levantamento de artigos de muitos periddicos. Nos indices, os arquivos sdo indexados por palavras-
chave, autor, titulo e assunto, e incluem as referéncias dos que autores foram citados, e por quem, os
resumos e/ou textos completos dos artigos (IDEM, 2009, p. 91). O banco escolhido para esta pesquisa
foi o Portal de Periddicos da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).
Inclui também uma sele¢ao de importantes fontes de informagao académica com acesso gratuito na

Internet.

Assim, este artigo, estrutura-se inicialmente com o tépico introdutério, apresentando inicialmente a
tematica, seguindo do tdpico referencial tedrico, seguido da metodologia e por fim dos resultados e

consideracdes finais.

RESULTADOS DA REVISAO

A Educacdo e todo o universo que a compde é permeado de uma série de desafios, dentre eles a
interacdo entre a producdo do saber e as mudancas aligeiradas ocorridas nos ultimos tempos
mediados pelo crescimento vertiginoso das tecnologias (LAU e SIM, 2008; NEWHOQOUSE, 2002). Existem
expectativas muito grandes de que as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo possam interagir de
maneira a proporcionar de maneira rapida solugdes para a melhoria da qualidade da educacdo. Nesse
aspecto ocorrem uma série de controvérsias construidas teoricamente ao longo dos ultimos anos

(PERNIA, 2008; GRIMUS, 2000).

Para Manuel Castells (2005), o que caracteriza a atual revolucdo tecnoldgica ndo é a centralidade de
conhecimentos e informagdo, mas a aplicacdo desses conhecimentos e dessa informacdo para a
geracdo de conhecimentos e de dispositivos de processamento/comunica¢do da informagdo, em um

ciclo de realimentagdo cumulativo entre inovacao e seu uso.

Assim as novas tecnologias da informacdo nao sao simplesmente ferramentas a serem aplicadas, mas
processos a serem desenvolvidos. Usudrios e criadores podem tornar-se a mesma coisa. H4d uma
relacdo direta entre os processos sociais de criacdo e manipulacdo de simbolos (a cultura da sociedade)
e a capacidade de produzir e distribuir bens e servicos - as forcas produtivas (RIFRIN, 2000; KOZMA,
1991, SCHANK, 2005). Pela primeira vez na histéria, a mente humana é uma forca direta de producdo,

ndo apenas um elemento decisivo no sistema produtivo.
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E diferentemente, a revolucao da tecnologia da informacdo difundiu-se pelo globo com a velocidade
da luz em menos de duas décadas por uma légica que é a aplicagdo imediata no préprio
desenvolvimento da tecnologia gerada, conectando o mundo através da tecnologia da informacao
(CASTRO, 2003; ASSIS, 2013; BECTA, 2003). Segundo Castells, podemos pensar o paradigma
tecnoldgico a partir de algumas caracteristicas. Este novo paradigma aponta a um fenémeno na qual
a informacdo é matéria-prima: sdo tecnologias para agir sobre a informacdo, ndo apenas informacao

para agir sobre a tecnologia, como foi o caso das revolugdes tecnoldgicas anteriores (CASTELLS, 2005).

Estando conectados em rede ndo é possivel fugir ou se distanciar de tais aspectos. o principal desafio
esta exatamente em promover a reflexdao das informacgdes circuladas em rede e a transformacgao do
ambiente educativo mediado pelo uso das tecnologias em espaco de aprendizagens significativas e
interligadas ao desenvolvimento tecnoldgico que faz parte do mundo globalizado atual (CAWTHERA,

2000; DRENT e MEELISSEM, 2007).

Para tanto vale considerar nesse debate que para se pensar o processo ensino e aprendizagem
mediados pelo uso das tecnologias se fazem necessario caminhar por dois grandes eixos que incidem
diretamente na efetivacdo de acdes que incluem o uso das Tecnologia da Informacdo e Comunicagao
— TIC no ambiente das escolas, universidades, enfim, nos espacos de formacdo (ROGERS, 2003;
WILLIAMS, 2003; GROFF e MOUZA, 2008, ROCHA, 2008). O primeiro é pensar a formacdo docente,
seja ela inicial ou continuada e a insercao do uso das TIC nesse processo. O segundo e talvez, o
desencadeador de muitas indagacoes, estd localizado na acdo pedagdgica em que se utilizam as

tecnologias.

Desta forma, a comunidade escolar se depara com trés caminhos: repelir as tecnologias e tentar ficar
fora do processo; apropriar-se da técnica e transformar a vida em uma corrida atrds do novo; ou
apropriar-se dos processos, desenvolvendo habilidades que permitam o controle das tecnologias e de

seus efeitos.

Consideramos a terceira opgao como a que melhor viabiliza uma formagao intelectual, emocional e
corporal do cidaddo, que lhe permita criar, planejar e interferir na sociedade. Pensamos na
importancia de um trabalho pedagdgico em que o professor reflita sobre sua acdo escolar e
efetivamente elaborar e operacionalizar projetos educacionais com a inser¢ao das tecnologias da
informacdo e da comunicagdo — TIC — no processo educacional, buscando integra-las a acao
pedagdgica na comunidade intra e extraescolar e explicita-las claramente nas propostas educativas da

escola (BRITO, 2006).
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Conforme Alberti (2005, p. 15), com relacdo a Educacdo, as transformacbes que necessitam ser
realizadas consistem em passarmos de uma cultura escolar, centrada na concepgao bancdria, para
uma mediada pelas tecnologias, com pratica dialdgica e problematizadora. Impulsiona-se, assim, o
desenvolvimento da sociedade em rede de forma colaborativa. Para isso acontecer, alunos e
professores ndo podem ser apenas espectadores das mudancas, eles precisam fazer parte delas,

buscando compreender o que significam para a educagao (OLIVEIRA, 2011; WILLIAMS, 2003, p. 23).

Compreendendo, principalmente, esse momento em que a escolarizagdo esta numa fase de transicao,
seja com a chegada de diferentes tecnologias que possibilitam melhorar nossas praticas, seja pela
educacdo a distancia que permite mais acesso a educacdo para diferentes pessoas e em diferentes

lugares (BECTA, 2003; ROCHA, 2008).

Assim, no cendrio atual o que se apresenta é o crescimento constante de a¢des que visam realizar a
integracdo do uso das TIC no ambiente educacional mediados inclusive por investimentos de politicas
publicas que deem conta de sanar as dificuldades operacionais para implementacdo das tecnologias
no ambiente educativo. Vale destacar para estas questdes a utilizacdo de tablets e notebooks
educativos como instrumentos pedagdgicos (VOSGERAV e ROSSARI, 2012; WOODROW, 1992; AJAYI,
2009). Apesar de tais esforcos ainda é visivel o distanciamento da utilizacdo de tais ferramentas como
instrumento pedagdgico, as aulas continuam ainda mediadas pelo modelo tradicional em que
predomina o uso do livro didatico e da lousa (SMARKOLA, 2007; MANUEL e CASTELLS, 2005; OLIVEIRA,
2011).

A constatacdo acima descrita é representada por questdes inerentes ao processo formativo docente
e a propria politica institucional adotada pela escola, apesar de existirem experiéncias de escolas que
adotam as TIC como eixo articulador para o desenvolvimento pedagdgico, ndo é algo que se percebe
na totalidade dos estabelecimentos de ensino. As TIC entram como eixo transversal e ndao como

ferramenta pedagdgica de integragdao do conhecimento e agao interdisciplinar.

Considerando entdo o disposto, vale trazer para este debate que o principal desafio e as discussdes
realizadas na contemporaneidade estd na possibilidade de descentralizacdo curricular para o
desenvolvimento da aprendizagem mediados por mudancas curriculares, ou seja, se discute no ambito
das reformas curriculares a possibilidade inser¢do de uma carga horaria ndo presencial, realizada por
intermédio das TIC em formato de ambientes virtuais de aprendizagem — AVA (PARK, 2013; CAPE e
WARD, 2002; GRIMUS, 2000).
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Nesse caso o professor teria um percentual de sua carga hordria de forma presencial e as demais
seriam a distancia e este assumiria o papel de mediador do conhecimento pelo uso das tecnologias. E
uma perspectiva que tem gerado muitos debates em torno da centralidade do papel do professor e
da escola e ao mesmo tempo da supervalorizagao das TIC em detrimento a produg¢do do conhecimento

(DILLON e MORRIS, 1996; ERTMER, 2005, DELGADO, 2006).

Diante disso, um novo paradigma esta surgindo na educacdo e o papel do professor, frente as novas
tecnologias, serd diferente (MORAN, 2007; SILVA, 2001; BRASIL, 2014; DELGADO, 2006). Com as novas
tecnologias pode-se desenvolver um conjunto de atividades com interesse didatico-pedagdgico,
como: intercambios de dados cientificos e culturais de diversa natureza; producdo de texto em lingua
estrangeira; elaboracdo de jornais interescolas, permitindo desenvolvimento de ambientes de
aprendizagem centrados na atividade dos alunos, na importancia da interacdo social e no
desenvolvimento de um espirito de colaboracdo e de autonomia nos alunos (DANNEMAN, 2013;

DANNEMAN, 2013).

O professor, neste contexto de mudanca, precisa saber orientar os educandos sobre onde colher
informacdo, como trata-la e como utiliza-la. Esse educador serd o encanador da autopromocgdo e o
conselheiro da aprendizagem dos alunos, ora estimulando o trabalho individual, ora apoiando o

trabalho de grupos reunidos por area de interesses (BASTON, 2011; MORAN, 2007).

A qualidade da educacdo, geralmente centrada nas inovagdes curriculares e didaticas, ndo pode se
colocar a margem dos recursos disponiveis para levar adiante as reformas e inovacdes em matéria
educativa, nem das formas de gestdo que possibilitam sua implantacdo. A incorporacao das novas
tecnologias como conteudos basicos comuns é um elemento que pode contribuir para uma maior
vinculagcdo entre os contextos de ensino e as culturas que se desenvolvem fora do ambito escolar

(MERCADO, 1998).

Vale destacar que dentre os aspectos acima citados encontra-se um elemento desafiador para o
professor e que tem causado grandes polémicas, o uso do celular em sala de aula, pois com o acesso
facilitado a internet médvel, os jovens estudantes passam a conectar-se a rede de maneira rapida e
permanente, todavia ao invés de ser utilizada como ferramenta de auxilio no processo educativo os
professores e escolas passam a tomar medidas proibitivas que restringem o seu uso, o Estado de
Pernambuco, por exemplo em algumas escolas se utilizam de legislacao local que ndo permite o seu
uso, o que amplia o debate e o distanciamento entre professores e alunos quando ao consenso para

a insercdo de determinadas tecnologias no ambiente educativo (BRASIL, 2014).

30




As Tecnologias Como Aporte Para O Processo De Ensino Aprendizagem: Uma Revisado Sistematica Da Literatura

CONSIDERAGOES FINAIS

Um dos fatores mais fortes entre as escolas no uso da tecnologia pelos professores é a pressao
percebida para o uso da tecnologia (O'DWYER, RUSSELL e BEBELL, 2009; PARK, 2013). A pressdo para
usar a tecnologia indica que os professores sentem a expectativa dos outros de usar a tecnologia nas
salas de aula. A medida que as tecnologias se desenvolvem, os professores continuam enfrentando

uma pressao crescente para integrar a tecnologia em suas praticas de ensino (D’IMPERIO LIMA, 2013).

Assim, é importante que os professores saibam lidar efetivamente com a pressao, porque o professor
é a chave para integrar efetivamente a tecnologia nas salas de aula (FIRPO e PIERI, 2012).
Pesquisadores como O’dwyer, Russell e Bebell (2009) e Russell, Bebell, O’dwyer e O’Connor (2003),
descobriram que, quando os professores sentem pressdo para usar a tecnologia, eles tém maior
probabilidade de usa-la para fornecer instrucGes, para que seus alunos usem a tecnologia durante o
hordrio das aulas, para criar produtos usando a tecnologia e para um grau menor, use a tecnologia
para a preparacgao das aulas. No estudo de uso, suporte e efeito da tecnologia instrucional (IDEM,
2009), afirmam que a pressao percebida para usar a tecnologia esta positivamente associada ao uso
da tecnologia dos professores para fornecer instrugdes, criar produtos e preparar as aulas. Ao mesmo

tempo, existem perspectivas criticas de pressao.

Com base nos resultados de Baston (2011), o autor insiste que, se os professores se sentem
pressionados a mudar sua pedagogia para acomodar novas tecnologias, € mais provavel que resistam
a adotar completamente a tecnologia para criar produtos e para a prepara¢ao das aulas. Ao mesmo

tempo, existem perspectivas criticas de pressao.

As caracteristicas da tecnologia influenciam os processos de difusdo de uma inovacgao e sao fatores
significativos que afetam uma adocdo de inovacdo. As evidéncias sugerem que os atributos da
inovagdo: vantagem relativa, compatibilidade, complexidade, experimenta¢ao e observabilidade,
conforme percebidos pelos individuos, influenciam a taxa de adogdo (SILVA, 2001). Ele enfatiza a
necessidade de entender as percepgcdes de uma inovacgao, pois isso tem forte influéncia na previsao

futura de adocgao de inovacgao especifica.

Compreender as percepgoes de inovacdo dos educadores é essencial para a ado¢do bem-sucedida de
tecnologia na aprendizagem, que de acordo com (NIEDERHAUSER e STODDART, 2001) é um tipo
particular de inovacdo instrutiva. Complementando com o que os autores dizem, Rocha (2008) afirma

que, quando os professores integram as TIC no ensino, eles operam como inovadores.
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Varios estudos recentes nessas dreas foram estudados. Os exemplos incluem estudos sobre as
percepc¢des dos alunos sobre tecnologia educacional no ensino superior (PARKER, BIANCHI e CHEAH,
2008), percepcbes de professores em formacdo, percep¢des de quadros de discussdo assincronos
(ROCHA, 2008), percepgdes dos professores sobre tecnologias de aprendizagem (COPE e WARD, 2002)
e atributos percebidos da Internet para prever a adog¢do da internet como ferramenta de aprendizado

(OLIVEIRA, 2011).

Esses estudos encontraram observabilidade e experimentacdo como os dois elementos mais
significativos. Além disso, estudo recente de Baston (2011), confirmou que a utilidade percebida e a
facilidade de uso percebida foram preditores da aceitacdo do usudrio pela tecnologia de
computadores. Além disso, (LITWIN, 1997; ASSIS, 2013) relataram que vantagem relativa,
complexidade, observabilidade e imagem sdo os fatores mais significativos na previsao das inten¢des

dos alunos de fazer uso da tecnologia.

De acordo com Dillon e Morris (1996), Inovagbes que oferecem vantagens, compatibilidade com
praticas e crencas existentes, baixa complexidade, possibilidade de avaliacdo e observabilidade terdo
uma taxa de integracdo mais ampla e rapida. Portanto, se os professores perceberem que uma
inovacdo tem uma vantagem sobre a tecnologia existente, compativel com suas necessidades sociais,
facilidade de adocdo, ela pode ser experimentada antes do uso e, finalmente, os resultados podem

ser vistos, é provavel que os professores a adotem e integrem rapidamente.

O rapido crescimento das TIC trouxe mudancas notaveis no século XXI, além de afetar sua adocgdo e
integracdo pelos professores no processo de ensino-aprendizagem (NASCIMENTO, 2007). A integracao
efetiva da tecnologia nas praticas da sala de aula representa um desafio para professores e
administradores. Os resultados deste estudo indicam que professores e administradores tém um forte
desejo de integrar as TIC na educagao, mas encontram muitas barreiras. Portanto, essas descobertas
tém implicagGes no treinamento dos professores para se tornarem usudrios regulares das TIC, com

foco na aquisicao de habilidades basicas em TIC.

Para uma integragdo bem-sucedida das TIC no processo de ensino-aprendizagem, pode-se concluir
gue os fatores que influenciaram positivamente o uso de TIC por professores e administradores na
educacdo incluem atitudes dos professores, competéncia em TIC, autoeficacia do computador,
experiéncia de ensino, nivel de ensino, desenvolvimento profissional, acessibilidade, suporte técnico,
apoio a lideranga, pressdo para usar a tecnologia, politica governamental sobre alfabetizacdo em TIC

e caracteristicas tecnoldgicas (DANNEMAN, 2013). No entanto, a presenca de todos os fatores

. A




As Tecnologias Como Aporte Para O Processo De Ensino Aprendizagem: Uma Revisdo Sistematica Da Literatura

aumenta a probabilidade de excelente integracdo das TIC no processo de ensino-aprendizagem.
Portanto, a formacao de professores nas questdes pedagdgicas deve ser aumentada para convencer

os professores do valor do uso das TIC em seu processo de ensino-aprendizagem.

Enfim, ndo podemos ignorar a presenca das TIC no espa¢o educativo e no processo de ensino e
aprendizagem. Cabe entdo, ao professor o papel de estar engajado no processo, sensibilizacao e
consciente ndo sé das reais capacidades da tecnologia, mas das potencialidades e de suas restricdes
para que possa selecionar qual é a melhor utilizagcdo a ser utilizada num determinado assunto ou
conteudo, ajudando para a melhoria do ensino-aprendizagem, por meio de uma renovacdo das
praticas pedagdgicas e da transformac¢do do aluno em protagonistas e sujeito ativo na construgao do
conhecimento, levando os, através da assimilacio desta nova linguagem a inserirem-se na

contemporaneidade.
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A Quimica é uma ciéncia que exerce influéncia direta na vida das pessoas, isso ndo significa que seja
facilmente compreendida por todos, tendo em vista que boa parte do seu conteldo envolve conceitos
complexos e suas muitas especificacdes, que se apresentam de forma cumulativa, exigem um esforco

tanto de professores quanto de alunos em conectar esse conteddo com o dia a dia.

A aprendizagem no Ensino de Quimica tem como determinante a motivagdo dos alunos em estarem
receptivos aos novos contetdos. E comum, nas salas de professores e nos corredores das escolas, os
relatos de alunos que ndo entendem o porqué de estudar Quimica, ja que pouco percebem a sua
relacdo com temas atuais. Uma relacdo que é pouco perceptivel aos alunos, mesmo a Quimica sendo

uma ciéncia da natureza e que estabelece relagdes com o mundo.

O papel do professor se torna desafiador neste cendrio, de buscar processos e metodologias que
contribuam para a motivagao dos alunos em sala de aula. E como fazer isso quando se trabalha Ensino

de Quimica e Meio Ambiente?

A relagdo com o meio ambiente é parte do cotidiano de todos, relaciona-lo com a sala de aula é trazer
vivéncias do universo dos alunos, permitindo ao professor uma nova conexdo entre a realidade e a
abordagem conceitual conteudista. Essa conexdo pode ser realizada em um espaco além da sala de
aula, envolvendo Educacdao Ambiental e Ensino de Quimica, de modo a estimular a aprendizagem

critica.

Para que esta aprendizagem aconteca € necessario que o professor esteja disposto a agregar novas
metodologias, buscando meios para estimular o aluno a associar novas e antigas informacdes, bem

como correlacionar essas informagdes ao meio em que vive.

Desta forma seu ensino necessitara ser interdisciplinar e contextualizado para melhor compreensao
dos alunos, mostrando que a correlagdao entre os saberes ndao pode ser evitada ou desprezada,
valorizando o ensino para além do ensino de férmulas e conceitos bem como contribuir para a

formacao cidada e critica do aluno:

“(...) a quimica é muito mais do que isto. E (...) ciéncia que recria a natureza,
modifica-a e, com isso, o préprio homem. Como atividade criativa humana, esta
inserida em um meio social, atende a determinados interesses de grupos sociais
e se insere nas relagGes de poder que perpassam a sociedade. Saber quimica é,
também, saber posicionar-se criticamente frente a essas situagdes” (MALDANER,
1999, P. 03).

O ensino de Quimica, para além da educacao formal, pode contribuir para o despertar da consciéncia

social e ambiental das criancas e jovens, de modo que desenvolvam visdo critica em relacdo a evolucao
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da ciéncia, tendo consciéncia do papel do homem na transformacdo e nas suas interacdes com a

natureza.

O ENSINO-APRENDIZAGEM NA QUIMICA

A aprendizagem é um processo que esta presente em todo o desenvolvimento cognitivo do ser
humano. E através do aprender que o individuo sabe como se comportar em sociedade, pois “ela
capacita-o (...), leva o individuo a viver melhor ou pior, mas indubitavelmente a viver de acordo com o

que aprende.” (CAMPOQS, 2003, p.14).

Desde a Antiguidade ja se conceituava o processo de aprendizagem. Para Aristételes, o conhecimento
comeca pelos sentidos e a partir deles se da a aprendizagem, rejeitando a ideia de Sdcrates de que o
conhecimento preexiste no espirito do homem, sendo a aprendizagem o processo de despertar do
conhecimento. Um misto de varias situacdes, sejam elas comportamentais ou biolégicas, que levam

ao processo de aprendizagem.

A crianca, no inicio do seu desenvolvimento cognitivo comeca a aprender por repeticdo e percepgao
do que esta a sua volta e, a cada mudanca biolégica a capacidade de percep¢do aumenta, assim como
de forma mais evidente se da o processo de aprendizagem, visto que é mais facilmente observada a

modificacdo no comportamento ao passo que a crianga recebe novas informacdes.

A aprendizagem pode ser definida como uma modificagdo sistemdatica do comportamento, por efeito
da pratica ou experiéncia, com um sentido de progressiva adaptacdo ou ajustamento (CAMPOQOS, p. 30,
2003). E importante lembrar que no processo de aprendizagem deve ser levado em considerac3o as
condicGes ambientais e organicas a que cada individuo estd submetido. Dentro desse processo deve
ser estudado o fator desempenho, visto que em virtude dele podera, também, ser observada a

ocorréncia de aprendizagem.

A aprendizagem nao é apenas a aquisi¢gao de conhecimento dos livros, como visto, ela estd no processo
de desenvolvimento cognitivo doa individuos, ela é também o modo pelo qual o individuo se ajusta
aos moldes da sociedade em que vive. E um processo dindmico e continuo, pois estd acontecendo
incessantemente, é global, pois tem um amplo campo de trabalho, é pessoal, pois o processo acontece
de forma uUnica com cada individuo, é gradativo, pois acontece durante toda a vida e é cumulativo,

pois o que foi aprendido ndo se perde com o passar dos anos.
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O aprender se apresenta como um processo de armazenamento de informagdes em conglomerados
hierdrquicos e que sdo incorporados a estrutura cognitiva do aluno de forma voluntaria ou involuntaria

de acordo com o avancar dos niveis de ensino.

Com a observagdo, em sala de aula, o professor percebe vem a perceber a relagdo ensino-
aprendizagem e, no caso do Ensino de Quimica, percebe-se a dificuldade que alguns alunos tém em
compreender e relacionar os conteddos com exemplos do conhecimento deles, fato proporcionado

pela forma como os conteldos sdo passados em sala de aula.

A Quimica é uma area do conhecimento multidisciplinar. Por este carater, pode contribuir para a
formacao de cidaddos e expansao de visdes de mundo e sociedade. Todavia esse carater precisa ser

uma realidade em sala de aula.

Observa-se o fato de que a Quimica é encarada como uma disciplina dificil, uma vez que tem um
conteudo vasto e com muitas especificacoes e que sdo apresentados aos alunos como um conjunto
de conceitos e férmulas, com pouca preocupagdo em trazer o conteldo para perto deles, afastando-
os da disciplina, tornando-a pouco interessante para os alunos. Ao trazer vivéncias e exemplificacoes
do cotidiano, aproximando-os dos conteludos conceituais, o professor traz um novo significado para a

abordagem em sala de aula, aliado a abordagem conteudista, como defende Lisbba:

A experimentacdo é um dos principais alicerces que sustentam a complexa rede
conceitual que estrutura o ensino de quimica. Ele ndo é o Unico, uma vez que
se encontra entrelagado com outros, como o construido pela histdria da
guimica e o construido pelo contexto sociocultural de que o estudante faz parte
(LISBOA, 2015).

O ENSINO E A QUIMICA DO COTIDIANO NAS AGUAS

Agua, substancia essencial para a vida, ditou a construcdo das civilizacdes, desde as mais remotas,
passando pelas sociedades contemporaneas industriais. Era a presenca de agua um dos fatores
determinantes para a instalagao de acampamentos, reinos, cidades. Além da necessidade fisioldgica
do homem, ela compde boa parte do corpo humano, ela é um recurso fundamental no

desenvolvimento das sociedades.

A 3agua é necessidade fundamental para o consumo diario individual e para o desenvolvimento da
cadeia produtiva, pecudria, agricultura, industria, incluindo navegacao e geragao de energia. Por isso
é fundamental abordar a tematica relacionando-a com o contexto do modelo de sociedade e

desenvolvimento economico.
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Desde os primeiros amazbnidas, a agua ditava o desenvolvimento das sociedades ao longo das
margens do rio Amazonas. Em seu livro, Histéria da Amazdnia, Marcio Souza aponta como o cultivo de
mandioca na vdrzea criou um rico suprimento de alimentos, e como os povos de terra firme
exploravam ao maximo os recursos alimenticios dos rios e lagos, evidenciando o modo de vida dos

povos da regido, vinculada as dguas.

Na capital do Amazonas nao seria diferente. Manaus, banhada pelas dguas da maior bacia hidrografica
do mundo, a Amazonica, tem seu relevo desenhado pelos lagos e igarapés, bragos dos rios que
circundam a cidade. S3o essas margens que a populacdo utilizou para construcdao de moradias, assim

como algumas das primeiras sociedades.

Contudo, devido ao crescimento da cidade e explosdao demografica, a populacdo comecou a ocupar
essas areas de forma desordenada, principalmente a partir do decreto que instalou a Zona Franca.
Madrcio Souza (2009) relata que a possibilidade de empregos atraiu uma populacdo de migrantes, de
multinacionais e comércios que transformaram a cidade num inferno com estrutura decadente,
culminando com o surgimento das casas sobre as aguas, falta de urbanizacdo, precariedade de servicos

publicos.

E nesse cendrio que se constitui a problematica dos recursos hidricos e a necessidade de se abordar o

ensino e a Quimica do cotidiano nas aguas.

Neste contexto, transformar as margens de igarapés, entre eles podemos citar o igarapé do Quarenta
em um ambiente de ensino, torna-se uma abordagem promissora de interdisciplinaridade referente
ao Ensino de Quimica e Meio Ambiente para além das ilustracdes, conceitos, formulas e

exemplificacdes do cotidiano em sala de aula (Figura 1).

Figural — Igarapé do Quarenta.

Fonte: Fonte Prdpria, 2018.
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O igarapé do Quarenta é uma das dreas com processo histdrico de ocupacdo e intenso impacto
ambiental ao longo dos anos. Impacto decorrente do modelo de desenvolvimento econ6mico adotado
na cidade, com a instalacdo do Polo Industrial de Manaus (PIM) e o crescimento desordenado da
cidade, como aponta Frota (2017), ao afirmar que a partir da interferéncia humana de forma
inadequada nesses lugares, surgem problemas como a altera¢do nas aguas dos igarapés, causada por
lixo industriais e urbanos, lancado constantemente no seu leito poluindo-as e tornando-as

imprestaveis para qualquer uso.

As dguas sofrem os impactos da associacdo de industrializacdo e acdo do homem, que culminam com
a degradacdo que elas vém sofrendo ao longo dos anos. Essa degradac¢ao pode ser evidenciada através
do que define as normativas brasileiras referentes a qualidade da dgua. O Conselho Nacional do Meio
Ambiente (CONAMA, 2005) estabelece o conceito de agua ideal baseada em parametros fisico-

guimicos.

Todavia, esses parametros precisam ser analisados também a luz dos dados do ambiente natural das
aguas escuras, com caracteristicas que acarretam um pH mais acido (QUEIROZ et al, 2009), também
pela presenca de substancias humicas decorrentes da decomposicdo de matéria organica. sem acao
do ambiente urbano. Essa andlise visa permitir uma maior compreensdo da acdo antrdpica ante os
recursos naturais. Ou seja, o que esta presente neste corpo d’agua e que venha a ser considerados
contaminantes comuns decorrentes da auséncia de tratamento dos efluentes industriais e descarte
de lixo e esgoto proveniente das ocupacdes as margens do igarapé, como corrobora Constantino et

al:

Os metais podem ter origem litogénica, resultante de intemperismo ou de
atividades antropogénicas, como o uso de fertilizantes, pesticidas, efluentes
domeésticos, industria siderurgica e/ou deposicdo atmosférica. Esses elementos
podem ser classificados como essenciais e ndo toxicos (Ca e Mg), essencial, mas
toéxico em altas concentragdes (Fe, Mn, Zn, Cu, Co, Ni e Mo) ou tdxico (Pb, Hg e
Cd). Varios estudos de transporte de metais foram realizados na Amazénia.
regido, mas a maioria esta centrada nos principais rios, principalmente os rios
Negro, SolimGes, Madeira e Amazonas (CONSTANTINO et al, 2019).

Uma das partes da Quimica é o Equilibrio, que estuda as reagdes reversiveis e a velocidade das reagdes,
sob temperatura constante. Dentro do estudo de Equilibrio Quimico, os parametros fisico-quimicos
sdo parte do conteldo, em especial o Potencial Hidrogenidnico (pH). Ao estudar os parametros fisico-
guimicos da dgua, dentro do contelddo Equilibrio Quimico, a partir de um ambiente ndao-formal,
através das 4guas do igarapé do Quarenta, uma situacdo de impacto ambiental do cotidiano dos

alunos, busca-se melhorar o processo de ensino-aprendizagem. Essa melhoria se da ao sair do
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ambiente tradicional de ensino, com o emprego de atividades experimentais, como recurso
pedagdgico com finalidade de tornar as aulas mais dinamicas, de modo que a abordagem conceitual
na sala de aula seja realmente compreendida, através da reflexao da relacdo investigacdo cientifica e

meio ambiente.

PROPOSTAS METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE QUIMICA E AS QUESTOES AMBIENTAIS

A aprendizagem de Quimica na educagao basica possibilita ao aluno o entendimento dos processos e
fenbmenos quimicos, além de contribuir para a construcdo do conhecimento cientifico. Dessa
maneira, o aluno logo nos primeiros anos tem a possibilidade de relacionar os conceitos abordados

com as aplica¢des da tecnologia e reflexdo de problemas ambientais.

As competéncias gerais a serem desenvolvidas na area de Quimica e da Ciéncia dizem respeito aos
dominios da representacdo e comunicacdo, envolvendo a leitura e interpretacdo de cddigos,
nomenclaturas e contextualizacdo sociocultural, ou seja, a insercdo do conhecimento disciplinar nos
diferentes setores da sociedade, suas relagdes com os aspectos politicos, econémicos e sociais de cada

época e com a tecnologia e cultura contemporaneas (PCN, 2018, P.85).

Em virtude da preocupacdo com as questdes do meio ambiente, a educagdo ambiental estad cada vez
mais ganhando espaco nos documentos curriculares e consequentemente esse tema esta sendo

debatido e discutido de maneira mais frequente.

Com base nas mudancas que esse tema estd vivenciando um nimero significativo de conceitos estdo
sendo construidos e reconstruidos. Podemos citar, uma temadtica muito importante como a dgua que
por muito tempo ja foi considerada um recurso infinito e esse pensamento de “agua ilimitada” gerou
danos irreparaveis ao planeta seja pelo desmatamento, falta de manejo adequado do solo entre

outros (Figura 2).
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Figura 2 — Presenca de lixo no leito do Igarapé do Quarenta.

Fonte: Fonte Prépria, 2018.

A escola tem um papel fundamental no processo de reflexdao e desconstrucdo de ideias, é nesse espaco
onde a pessoa recebe os conhecimentos no que diz respeito a essa natureza, que tais assuntos devem
ser discutidos, colocando em cada um o desejo de cuidar da natureza, e desconstruir a visao

antropocéntrica que afirma que o homem pode usufruir da natureza sem nenhuma cautela.

Nessa perspectiva os pensamentos de Ramos; Vasconcelos (2015, p 73) corroboram para reforcar a
ideia que o ser humano explora exageradamente os recursos naturais e como consequéncias dessa
pratica o meio ambiente tem sofrido drasticamente com acbes antrépicas, causadoras de sua
degradacdo. Por conta desse cenario os autores afirmam que o ensino de Quimica e a Educacao
Ambiental podem ser veiculos fundamentais para promover a minimizacdo do desperdicio de agua

por meio de estratégias pedagdgicas centradas no tema.

Diante dessa perspectiva muitos trabalhos j& foram publicados acerca do ensino de quimica
relacionado a dgua, portanto serdo apresentadas propostas de procedimentos metodoldgicos com
essa tematica. Os autores Ramos; Vasconcelos (2015, p.76) propuseram em seu trabalho a
contextualizacdo do assunto através de uma palestra interativa para abordar conceitos fundamentais
referentes a agua, sua importancia e preservagao. Juntamente com a aplicacdao do kit didatico e de um
simulador, feito a partir de materiais alternativos e reutilizados, de etapas de pré-alcalinizacao,

coagulacdo, floculacdo e decantacao.

O intuito do trabalho foi abordar contetidos como suspensao, solugées, coloides, misturas, separacado
de misturas, dissolucdo, pH, coagulante, coagulacdo floculagdo, discutir questdes ambientais

referentes ao uso da agua na atualidade, descobrir quais metodologias técnico-cientificas estao
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envolvidas no tratamento da dgua, identificar quais as contribuicdes da educacdo em particular, a
Educacdao Ambiental como relagdo aos cuidados com a dgua e a aplicacdo de atividades cientificos-

pedagdgicas contextualizadas

Dessa forma, segundo os autores, foi usada a metodologia qualitativa e quantitativa para se analisar
os resultados ao longo do processo e chegar a conclusao que a palestra interativa juntamente com a
aplicacdo do kit didatico auxiliaram para despertar um olhar reflexivo referente a agua. Foi observado,
também, um aumento no nimero de alunos que passaram a relacionar a Quimica com o tratamento

de dgua e a qualidade da dgua com a salde.

Em contrapartida, a autora Lima (2018, p.48) em seus trabalhos educacionais citou que houveram
aulas expositivas dialogadas, no campo, praticas experimentais e aplicacdo de um jogo. As aulas
expositivas dialogadas tiveram o objetivo de transmitir informacdo acerca dos recursos naturais com

foco na dgua e suas caracteristicas.

Nas aulas de campo os alunos foram deslocados para um Parque Municipal de Manaus a fim de
identificar os problemas com os recursos naturais e realizar a coleta de dgua, conforme os parametros
sugeridos por um roteiro. Em seguida foi realizado a pratica experimental dessa dgua para averiguacao
da temperatura, pH, andlise microbioldgica e turbidez. Para efeito de comparacdo foi realizado os

mesmos procedimentos com a dgua do bebedouro da escola.

Por fim, foi aplicado um jogo de tabuleiro, confeccionado a partir de materiais de baixo custo, para
verificar de formas mais dindmicas os conhecimentos obtidos acerca dos temas meio ambientes e

agua.

Nos resultados, a autora ressalta que ao aplicar o questionario inicial, anterior aos procedimentos
didaticos para os alunos, ela observou que nas respostas para a pergunta “na sua opinido, é importante
se preocupar com a agua?” Os alunos demonstraram a tendéncia da antropocéntrica utilitarista, em

gue o homem é o centro de tudo e os recursos naturais servem para lhe servir.

Contudo apés toda a intervengao metodoldgica o resultado obtido foi outro. Conforme descrito no
trabalho, os alunos se interessaram bastante pelas aulas praticas, chegando a perguntar da professora
do por que ndo se faziam mais aulas desse jeito, houve preocupa¢dao com o meio ambiente e melhor
compreensao dos temas abordados na aula expositiva dialogada por conta da aula de campo, pois
dessa forma os alunos puderam fazer a relacdo da teoria e visualizar na pratica. O jogo didatico auxiliou

para firmar os conceitos aprendidos em todas as etapas dos procedimentos adotados nesta pesquisa.
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Carbonell (2002), explica que esse interesse dos alunos, se da pelo fato, de que os espacos fora da sala
de aula despertam a mente e a capacidade de aprender, esses espacos podem ser considerados
estimulantes, e alinhados a uma reflexao critica, pode se classificar como um potente cendrio para a
aprendizagem significativa. Porém, é necessario que além da experimentacdo “in situ”, é preciso,
antes de tudo uma fundamentacgdo prévia, tendo em vista que a materializagao da teoria é a principal

funcao.

No trabalho de Arrigo; Alexandre; Assai (2018) os autores se dispuseram a realizar uma sequéncia
didatica que se dividiu em trés momentos. No primeiro momento foi levantada a questdo
problematizadora “De que modo o descarte incorreto de pilhas e baterias tém se revelado nocivo ao
ambiente”? E para respondé-la foram aplicados dois videos e uma atividade extraclasse. No segundo
momento foi realizado o estudo sistematico acerca do assunto de pilhas, metais presente nas pilhas,
reacao de oxirreducdo, representacdo de uma célula eletroquimica e cdlculo do potencial padrdo de
reducao e houve a atividade experimental da montagem de uma pilha de Daniel feita pelos alunos
além de exercicios de interpretacdo e compreensao dos conceitos, leitura, pesquisa e uma visita ao
lixdo da cidade. No terceiro momento foi a retomada da questdo inicial dada nos primeiros momentos
aos alunos e em seguida foi dado uma “charge” para esses alunos, com o intuito de fazé-los interpreta-
la com base nos conhecimentos construido ao longo do desenvolvimento das aulas, apresentando

solugdes para os problemas ambientais ocasionados pelo descarte incorreto das pilhas e baterias.

Assim, segundo os autores, os resultados observados no final da sequéncia didatica foram positivos,
pois os alunos compreenderam a composicao das pilhas e baterias, os efeitos causados a saude
humana e dos animais, além dos efeitos causados pelo descarte incorreto das pilhas e baterias. A
metade da sala explicou de maneira mais elaborada, com base em conceitos cientificos, sobre a

problematica.

Podemos analisar que nos trés trabalhos citados, o aluno é o fator principal no processo de construcdo
do seu préprio conhecimento, quando este, ver, assiste e percebe que esta diretamente inserido no
contexto, sentisse como parte dele e toma consciéncia de suas atitudes e praticas sociais (CERVI e

NEGRAO, 2016).

Dessa forma, é de suma importancia abordar os assuntos ambientais nas aulas de quimica para que
as pessoas entendam a importancia do meio ambiente e assim se tornem mais conscientes. A relacao
da Quimica e os problemas ambientais ensinados sob uma perspectiva mais interacionista podem

colaborar significativamente para desperta-lo de uma sociedade mais comprometida e responsavel
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com suas a¢cdes no mundo, contribuindo para sensibilizacdo do aluno, para o problema da dgua no seu

contexto social.
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