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Capitulo 1

oi  10.37423/210604244

PRODUTOS DE LIMPEZA COMO UMA TEMATICA
PARA O ENSINO DE QUIMICA NA EJA.

Leonardo Medeiros de Souza Escola Estadual Arida Franca. //// Escola
Estadual Profd. Maria Muzzi Guastaferro

Andréa Horta Machad COLTEC/UFMG



5178502437208127

Resumo: Este trabalho apresenta as condi¢des de producdo e o acompanhamento do uso de uma
sequéncia diddtica de quimica sobre o uso seguro e adequado de produtos de limpeza em uma sala
de aula da Educagdo de Jovens e Adultos em uma escola estadual da zona norte de Belo Horizonte/Mg.
Foi desenvolvido durante 16 aulas em uma turma da segunda série do ensino médio noturno. O
referencial tedrico-metodoldgico buscava dialogar com tedricos dos estudos da linguagem e da
pesquisa em Educacdo em Ciéncias, além de apresentar aspectos da abordagem CTS, Ensino de
Ciéncias por Investigacao e Mediagao de leitura. O corpus da analise foram as produgdes escritas pelos
educandos. Estas producdes foram organizadas e analisadas sob a ética da Analise Textual Discursiva.
Os resultados foram positivos quanto ao uso do material em sala de aula, evidenciando que houve

circulacdo e apropriacdo de conceitos propostos na sequéncia didatica.

Palavras-chave: EJA; Sequencia Diddtica; Produtos de Limpeza; Ensino por Investigacao.



INTRODUGAO

Este trabalho foi um produto final do programa de Mestrado Profissional em educacdao da UFMG
(PROMESTRE) e apresenta as condi¢des de producdo para a elabora¢do de uma sequéncia didatica
(SD) de quimica sobre o uso seguro e adequado de produtos de limpeza, e o e acompanhamento do
uso deste material em uma sala de aula da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Foi desenvolvido em
uma turma da segunda série do ensino médio, no periodo noturno, em uma escola estadual localizada
na zona norte de Belo Horizonte/MG. Teve como motivag¢do inicial inquieta¢des vividas frente as
diversas dificuldades relativas ao ensino de quimica para esta modalidade de ensino, tais como a
existéncia de poucos materiais didaticos e paradidaticos especificos, carga hordria reduzida, salas de
aula muito heterogéneas, educandos que haviam se afastado da rotina escolar por varios anos, além

das dificuldades inerentes a compressao da linguagem e escrita quimica.

O objetivo primario deste trabalho foi elaborar uma SD que abarcasse um contelddo relevante no
ambito da quimica, que tivesse relacdo com o cotidiano dos educandos da EJA e que fosse possivel de
se trabalhar sem a necessidade da aplicacdo de um questionario avaliativo de conhecimento prévio

do aluno sobre o tema, uma vez que nao dispiunhamos de carga hordria para tal tarefa.

A escolha do tema ndo ocorreu de forma aleatdria, mas foi gerada a partir de uma busca de
ressignificar a realidade vivida pelos educandos a partir da vivéncia na escola e a aprendizagem de
guimica. Além disto, alguns dos educandos produziam de forma caseira produtos de limpeza, muitos
deles traziam consigo relatos de usos indevidos e até mesmos de acidentes envolvendo estes
produtos, uma realidade social que pode ser comprovada em estudos realizado pela Fundacdo

Oswaldo Cruz (FIOCRUZ).

A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E O ENSINO DE QUIMICA.

Entendemos a Educacdo de Jovens e Adultos como um direito constitucional do cidaddo e um dever
do Estado. E uma modalidade especifica de ensino, que desempenha uma func3o reparadora de um
direito negado, uma funcdo equalizadora dada a diversidade de seguimentos sociais que abarca e uma
funcdo qualificadora que tem como base o cardter incompleto do ser humano, cujo potencial de
desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares. (BRASIL,

1998, LDB,1996, SEE/MG 2016).

Esta modalidade assume significativa importancia, tanto pelo seu cunho politico-social, quanto

pedagodgico. Diversos autores apontam para a importancia de que o trabalho pedagdgico a ser

9



desenvolvido na Educacdo de Jovens e Adultos considere as experiéncias de vida dos educandos, bem
como a forma de aquisi¢ao e sistematizacdao de conhecimentos por eles realizada. (PICONEZ, 2002;

SILVA-NASCIMENTO, 2013; OLIVEIRA, 1999, GADOTTI-ROMAO, 2001).

No ensino de quimica para a EJA, destacamos a necessidade de capacitar os educandos para aquisicao
de novas competéncias, preparando-os para lidar com diferentes linguagens e tecnologias. Esta
capacitacdo envolve a promocdo da competéncia de tomada de decisdo pelo educando, mantendo
uma vinculagdo do conteudo a ser trabalhado com o contexto social em que ele estd inserido,
conforme (SANTOS-SCHNETZLER, 1996; BUDEL, 2009; LIMA-SILVA, 1997). Esta contextualizagdo deve
ser utilizada como uma ferramenta auxiliar e motivadora no processo de ensino-aprendizagem,

correndo o risco de se tornar improdutiva caso se torne descontextualizada.

O ensino da quimica envolve linguagens especificas das ciéncias, requer o emprego de uma linguagem
simbdlica, que muitas vezes é desconhecida do educando e conforme (MORTIMER, 1998). E ao
dialogar com esta nova linguagem, com estes novos significados, que o educando impregna neles suas
proprias palavras e significados, tornando possivel assim a aprendizagem desta linguagem dita
cientifica. O educando sé tem a possibilidade de entender o novo significado que o professor e
professora estdo enunciando ao dialogar com ele, ao carrega-lo com suas préprias palavras, seus
proprios significados. Dessa forma, a aprendizagem de ciéncias se tornard indissocidvel da

aprendizagem da linguagem cientifica.

METODOLOGIA

O referencial teérico-metodoldgico escolhido para a elaboracdo, acompanhamento e avaliagdo do uso
da SD buscava dialogar com tedricos dos estudos da linguagem e da pesquisa em Educacdo em
Ciéncias, apresentava aspectos da abordagem CTS (Ciéncia/Tecnologia/Sociedade) de forma a
possibilitar o estabelecimento de relagdes entre conceitos quimicos, suas aplicacdes e os contextos
sociais (SANTOS-MORTIMER, 2002; CARVALHO, 2017; ANGOTTI-AUTH, 20001). De igual modo
buscamos abordar a dimensao do ler para aprender ciéncias, incluindo em nossa proposta atividades

de mediagdo de leitura (SOUZA-ALMEIDA, 2001; SILVEIRA JR, 2015; PAULA-CASTRO 2010).

Do ponto de vista da experimentacdo (BRITO, 2015; GIORDAN, 1999, GRACIANO, 2016) consideramos
a perspectiva da importancia dos fendbmenos como constitutivos do processo de compreensao de

conceitos. Aliamos a estes referenciais supracitados, autores que destacavam a importancia de se
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trabalhar o ensino de quimica baseado em investigacdes como forma de problematizar as atividades

em sala de aula (AZEVEDO, 2004; SEDANO, 2016, MUNFORD-LIMA, 2008).

A sequéncia didatica foi concebida tendo como ponto de partida, a situacao problema: “o uso seguro
e adequado dos produtos de limpeza”. Este tema central foi apresentado e uma série de questdes
relacionadas aos riscos associados ao mau uso dos produtos de limpeza foram inseridas para que o

educando pudesse responder a esta questao.

A SD foi elaborada em 04 médulos distintos apresentados sinteticamente na tabela 1. Ao longo da
construcdo da sequéncia didatica buscamos estabelecer uma légica, que vai da apresentacdo do
problema e diagndstico das praticas relacionadas ao uso (mddulo 1), a leitura e compreensao dos
rotulos (médulo 2), composicdo, concentragao, diluicdo e misturas (mddulo 3), e reacdes Quimicas
(Mddulo 4). Em todos os mddulos a procuramos apontar o uso seguro e adequado dos produtos de

limpeza.

A sequéncia didatica foi elaborada para ser aplicada em 16 aulas, levando em considerag¢do duas aulas
de quimica de 45 minutos, semanalmente. O corpus da andlise foram as producdes escritas pelos
educandos ao final do desenvolvimento da SD e foram analisadas sob a ética da Anadlise Textual

Discursiva (ATD).

Para efeito de andlise de dados, escolhemos o0 mdédulol como forma de diagndstico, e as produgdes
de textos feitas pelos educandos (g-18 mddulo 2). Este recorte necessdrio tendo em vista a enorme

guantidade de dados disponiveis e a limitacdo de tempo para a finalizacdo deste texto.

Tabela 1: Médulos da SD, Conteudos e Atividades

MODULO | QUESTOES ABORDADAS | CONTEUDOS QUIMICOS ATIVIDADES
1 As intoxicacBes ocasionadas CTS, Misturas de solugdes. Leitura e Interpretacdo de Textos
pelo mau uso dos produtos de de ciéncias, Discussfes em
limpeza; A importancia da Grupos, Questionarios pré-
leitura de rétulos e 0s riscos ordenados, Producgdo de Texto
de se misturar pelos Educandos

indiscriminadamente 0s
diversos produtos de limpeza.

2 Leitura e Interpretacdo dos Composicdo Quimica dos Andlise de Rotulos de PL,
Rétulos dos PL, identificagdo produtos de Limpeza, Leitura de Texto, Aula de
de simbologias de seguranca. Principio ativo. Videos, Questionarios, Producéo
de Texto pelos Educandos.
3 Solugdes e Misturas Classificagéo, Concentragéo, Leitura de Textos, andlise de
diluicdo e misturas de Rétulos, Questionarios.
solucoes.
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4 Reagdes Quimicas Caracteristicas de Leitura de Texto, Atividade
Transformagoes Fisicas e Pratica, Aula de Video, Producgdo
Quimicas, de Texto pelos Educandos.

Figura 1. Questdo 18- Médulo 2 da SD.

VAMOS PENSAR SOBRE...

Q18- Os produtos de limpeza podem ser fabricados de forma caseira e comercializados de maneira
informal Converse com o seu grupo de trabalho e escrevam um pequeno texto para as pessoas que
fabricam ou comercializam esses produtos. O texto deve dar dicas para garantir a qualidade e a

seguranca dos produtos, para quem fabrica, para quem vende e para quem consome estes produtos

RESULTADOS E DISCUSSAO

Andlise do mdodulo 1

As condigcbes de producdo para as questdes Q-1, Q-2 e Q-3, representadas na tabela 2, foram o debate
em sala de aula e uma autoanalise por parte do educando, sobre sua vivéncia.

Tabela 2: Questdes analisadas do mdédulo 1 da SD.

QUESTAO ENUNCIADO

Q-1 Voce ja teve ou conhece alguém que teve alguma experiéncia negativa envolvendo o

uso de produtos de limpeza? Converse com seu grupo de estudo e descreva esta

experiéncia.

Q-2, Voceé costuma ler os rotulos dos produtos de limpeza? Ja teve alguma dificuldade

durante a leitura de Rétulos? Descreva esta dificuldade.

Q-3 Vocé costuma misturar algum produto de limpeza durante o uso? Quais sdo as

principais misturas que vocé costuma fazer?

Os dados coletados apontaram que cerca de 70% dos educandos tiveram alguma experiéncia negativa
envolvendo o uso de PL. A maioria destas ocorréncias se davam no ambito familiar, tendo o préprio
educando ou seus parentes mais préximos como pessoas envolvidas nestas ocorréncias. Ainda de
acordo com as respostas obtidas, fica claro que cerca de 67% dos educandos ndo tinham uma pratica
de leitura dos rétulos destes produtos. Dentre aqueles que afirmavam que tinham o habito da leitura
dos rétulos, mais de 58% diziam que enfrentavam alguma dificuldade na compreensdo destes rotulos,
seja devido ao tamanho das letras impressas nos rétulos ou pela dificuldade de compreensao das

informacgdes nele contida.
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Outro dado importante que se destaca nesta fase diagndstica, foi detectado na questdo que abordava
a pratica de mistura de diversos produtos de limpeza. As respostas a esta questdo indicaram que mais

de 70,0% dos educandos realizaram algum tipo de mistura envolvendo produtos de limpeza diversos.

Ao final da aplicacdo da SD, tivemos um total de 20 producgdes escritas. Estas producdes foram
analisadas segundo principios da analise textual discursiva e as respostas agrupadas em duas

categorias emergentes:

Categoria 1- Metodologia Aplicada na utilizagao da Sequéncia Didatica;
Categoria 2 - Usos diversos Para os produtos de Limpeza.

O resultado desta andlise gerou os graficos abaixo citados.

Grdfico 1: Metodologia utilizada na SD

Grdfico 2: Aspectos relacionados aos diversos usos dos Produtos de Limpeza

13



ANALISE QUESTAO Q18 — MODULO 2

Esta questdo foi proposta ao final do Mddulo 2 e consistia na producdo em grupo de um pequeno

texto. Durante a producdo do texto, os alunos se reuniram em grupos de até 06(seis) estudantes e

definiram entre eles as melhores as estratégias para a realizacdo da tarefa.

Tabela 3: transcrigdo de trecho dos textos produzidos pelos educandos.

GRUPOS

TRANSCRIGCAO DE TEXTOS

Gl

“Sabemos que precisamos muito destes produtos em nosso dia-a-dia, mas mal sabemos os cuidados
a serem tomados com eles.” (1)

“Apesar da aparéncia inofensiva, sdo muito perigosos, cada produto afeta 0 nosso organismo de
uma forma diferente.”(2)

“Outro risco é combinar substancias, ou seja, mistura de varios produtos sem saber os efeitos que

podem ser causados. Nao é questio de higiene, a preocupagdo ¢ a seguranca.” (3)

G2

“Para fazer uma boa limpeza vocé tem que ler os itens de seguranga, como luvas, méscaras,
dependendo do produto que vocé estd usando.”(4)

“Vocé ndo pode misturar produtos quimicos, pode lhe causar intoxicagdo. Leia os rotulos dos
produtos, veja como ele pode ser usado.”(5)

“Confere a composicao, o principio ativo e principalmente o modo de uso para vocé manusear com

total seguranga.”(6)

G3

“Os produtos de limpeza estdo possuindo varias substancias que ndo conhecemos, e devido a falta
de conhecimento, fazemos mal uso dos produtos e corremos risco até de morte.”(7)
“Produtos misturados, também conhecidos como quimicos, podem causar sufoco, ardéncia nas

vistas e falta de ar”.(8)

G4

“Usar produtos de limpeza requer prote¢do tanto com criangas como com adultos. Muitas vezes ao
comprar produtos de limpeza, ndo adere a questdo de ler o rétulo, 0 modo de uso. Ai entra com a
complicac¢do no modo de usar, muitas pessoas ndo usam EP1.”(9)

“Vale lembrar também que deixar produtos no alcance de criangas e sem rotulos, causa até
intoxicacdo. Algumas precaugdes tem que ser tomadas, ndo usar produtos desconhecidos, nao

misturar produtos de limpeza e é sempre bom ler os rétulos e usar EPL.! (10)

E possivel notar no texto produzido pelo grupo G1, uma mescla de falas, a presenca de muitas vozes

algumas com caracteristicas de voz prépria do sujeito (1) e em outro momento é possivel perceber

gue os estudantes voltaram aos textos do modulo 1 e evidenciam estar em processo de apropriacao

de conceitos |4 descritos (2) (3), apresentado sinais de incorporacdo da voz alheia.

Aqui se da visibilidade ao processo de producdo de enunciados que respondem ao interlocutor (no

caso do texto um sujeito abstrato). Consideramos que ouvir e falar séo movimentos de uma mesma
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atividade, percebemos que as respostas sdo formuladas a partir da nossa relacdo com a alteridade (o

outro), ou seja, sdo contra-palavras as palavras do outro (texto, colegas de grupo, professor, etc).

Percebemos neste texto, que conceitos abordados no texto 1, do mdédulo 1, foram retomados e
utilizados como argumentos para justificar a importancia de se preocupar com a seguranca durante o
manuseio dos PL. Este fato evidencia que a problematizagao inicial (o alto indice de intoxica¢do
causada pelo mal uso dos PL) estava presente na discussdao quando da elaboracdo do texto proposto

pela atividade Q-18 do mddulo 2.

No recorte do texto produzido pelo grupo 2, observamos a escolha do género textual carta. O que vai
de encontro com o enunciado da questdo g-18, observamos a presenca de um tom imperativo nos
comandos descritos no texto (4), (5), (6) e conseguimos evidenciar a presenca de dois pontos principais
gue foram abordados no médulo 1 e que vao de encontro a problematizacao inicial, que sdo a leitura

de rotulo e a mistura de PL (5).

Observamos também um indicio da circulagdo de uma linguagem cientifica (uma nova linguagem) e

de conceitos quimicos (6) onde aparecem as palavras “composicao” e “principio ativo”.

Neste recorte, percebemos a interacdo dialdgica entre as vozes presentes nos textos estudados, nos
rotulos lidos e nas discussdes em grupo, desse ponto de vista, o texto escrito é a transcricao codificada

das vozes, capaz de transmitir os sentidos desse didlogo

No trecho destacado (7) observamos uma certa confusdo ao utilizar o termo “estdo possuindo”, ao
invés de “sdao compostos por”, contudo o tema central abordado pelo grupo é que a falta de
conhecimento sobre a composicdo do PL pode gerar riscos a quem por ventura for utiliza-lo. Esta
afirmacdo é de importante destaque, uma vez que foi trabalhado em sala de aula, que uma das causas
do alto indice de intoxicacao por PL, se dava exatamente pela falta de conhecimento sobre o manuseio

correto destes produtos.

Observamos ainda a ideia de que a mistura de produtos de limpeza (8) pode geram riscos, contudo, o

grupo ndo apontou a falta da leitura dos rétulos como causa desta falta de conhecimento.

No trecho do texto (10) produzido pelo grupo 4, fica evidenciado a retomada do problema central
“intoxicacdo por produtos de limpeza. Uma resposta a problematizacao inicial é também destacada
em (9) quando a expressdo “ndo adere a questdo de ler o rétulo” e em (10) “ndo misturar produtos de

limpeza” sdao abordadas.
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Vale destacar também que o tema “armazenamento de PL” presente no médulo 1, reaparece nesta
producdo (10). E possivel ainda observar nesta producdo, a presenca de contra-palavras (9), (10)
conforme descrita por Bakhtin, uma vez que o sujeito interage com as vozes presentes no texto e com
sua proépria voz, produzindo novos sentidos e novos enunciados, agregados de significados que

permearam todo o dialogo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise dos dados produzidos indicou resultados positivos quanto ao uso da SD em sala de aula.
Foram encontradas evidéncias de que houve circulacdo e apropriacao de conceitos propostos na SD
por parte dos educandos. A analise dos dados indicou também, que a promoc¢do de um ambiente de
sala de aula mais participativo pelos educandos, a insercao de atividades experimentais, trabalhos em
grupo, associado a uma postura ativa de mediacdo do professor, podem ser fatores relevantes para

aprendizagem processo de elaboragado conceitual.

A SD mostrou-se que pode ser utilizada como uma ferramenta inclusiva, através das variadas
atividades nela contida, bem como possivel de ser utilizada uma ferramenta de auxilio ao professor,
servindo como um instrumento de apoio, como um norte pedagdgico, sem se tornar, entretanto, uma
forma rigida e imutavel de trabalho. O uso da SD teve um foco definido que era a problematizacao
inicial relacionada ao mau uso dos produtos de limpeza. Fato este que manteve uma relagdo com o
cotidiano dos educandos e foi decisivo para que os estudantes se empenhassem em realizar as

atividades propostas, tornando mais eficaz o ambiente de desenvolvimento deste trabalho.
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Resumo: Neste artigo, objetivamos compreender como os professores de uma instituicdo de Ensino
Fundamental publico concebem o uso da midia na escola e como procedem ao se depararem com os
variados meios de comunicacdo e informacado presentes na escola e na vida social do aluno, bem como
seu uso para a sua formagdo. Para tanto, elaboramos um questionario com indagacdes abertas, que
foi aplicado a seis professores da escola objetivo de estudo. Como respaldo teérico, tomamos como
referéncia os trabalhos de Kenski, (2001), Perrenoud (1999), Abreu (2002), Schon (2000), Valente
(1993), dentre outros. Assim sendo, os resultados, apontam que as posi¢des dos professores no que
diz respeito a compreensao do uso das tecnologias da informacdo e, comunicacdo na vida pessoal e
profissional ndo corresponde a uma pratica demandada pela sociedade da comunicacdo e informacao.
E preciso que os profissionais de educacdo estejam abertos para os novos conceitos e as novas formas
de ensinar, e, ainda, estejam sempre buscando o norte tecnoldgico para ndo correr o risco de ficar a

deriva no mundo cibernético.

Palavras-chave: Escola. Ensino. Tecnologia.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

As transformagdes que atualmente vivenciamos na sociedade, especialmente aquelas advindas das
tecnologias, demanda dos profissionais de educacdo aperfeicoamento, para consequentemente,
aderirem aos novos meios oferecidos pela nova tecnologia. Isso requer do professor uma nova
postura, um repensar a docéncia em sua dimensao social. Significa dizer que os saberes docentes,
como apresentam Pimenta e Lima (2004), ndo devem se restringir ao espac¢o de sala de aula, uma vez

gue as relacdes que ai se estabelecem sdao determinadas pelos contextos mais amplos.

Essa nova postura do educador estda em consonancia com as propostas das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Bdsico e com as proposi¢cdes das atuais reformas para uma educacdo de
qualidade defendida pelos organismos multinacionais, como a Comissdao Econdmica para a América
Latina - CEPAL, a UNESCO, bem como a politica do Banco Mundial, acompanhada pela Agéncia
Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacdo — ANFOPE, que definem que a busca da qualidade
da educacao, se sustenta nos pilares, defendidos por Delores em seu relatério, quando apresenta que
a escola deve desenvolver no aluno, “o aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos
e aprender a ser”, definindo como as mais modernas concep¢des de ensino e aprendizagem praticadas

entre os paises latino-americanos.

Essa visdo prospectiva compreende o conhecimento como algo indispensavel para enfrentar os
desafios do proximo século, assinalando novos objetivos a educacdo, rompendo com as velhas
concepcOes de ensino, pois se estabelece uma nova ideia que se tem da educagao. Assim sendo, estar-
se desenvolvendo um ensino contextualizado, favorecendo a curiosidade e fortalecendo a confianca

do aluno na escola e nos saberes sistematizados por ela.

Devemos ser conhecedores de que a tecnologia da informagao ndo se restringe a equipamentos
(hardware), programas (softwares) e comunicacdo de dados. Existem tecnologias relativas ao
planejamento de informatica, ao desenvolvimento de sistemas, ao suporte ao software, aos processos

de producdo e operacdo, ao suporte de hardware, etc.

Em sentido amplo, a tecnologia, ndo se restringe apenas ao uso de computadores, celulares, internet
e similares. Todavia, esta ao nosso redor uma infinidade de recursos dos mais diferentes tipos de
tecnologias, a disposicao ou ndo do publico escolar, porque dependem, antes de tudo, de uma politica
e de um planejamento educacional e pedagdgico, que incluem desde a captacdo desses recursos, a

apropriagdo do conhecimento para a alfabetizagdao digital, na qual se exige formagao docente
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adequada e continuada, bem como metodologias dindmicas e articuladas entre as mais diversas areas

do saber socialmente constituido.

Esse entendimento tem provocado algumas inquietacdes por parte de estudiosos e educadores da

contemporaneidade, preocupados com a adequac¢do do ensino as novas inovagoes tecnoldgicas.

REFLETINDO SOBRE O TEMA EM QUESTAO

A sociedade atual é marcada pela velocidade, na qual as mudangas acontecem de maneira tao rdpida,
gue se nao nos dermos conta dessas mudancas, ficaremos a margem da ‘sociedade virtual’. Como
vivemos em uma sociedade que utiliza as tecnologias a todo instante para facilitar as vidas das

pessoas, necessario se faz estarmos em constante aperfeicoamento no uso dessas ferramentas.

Assim sendo, observamos que na sociedade moderna, as novas tecnologias, tornaram-se ferramentas
importantes para a vida dos sujeitos, modificando pensamentos, atitudes e comportamentos. Isso
porque a sociedade moderna, possui um novo paradigma tecnoldgico que se organiza em torno dos

avancos tecnoldgicos vivenciados a partir da década de 1970.

Esse ‘modelo de metodologia’ se caracteriza pela implementacdo das TICs em variadas atividades da
vida do sujeito moderno. Nas duas ultimas décadas do século XX assistimos a uma mudanca radical
nas formas de aprender e transmitir informacodes. Tais constatacdes nos inquietam como professores
comprometidos com uma educagdo de qualidade, visto que essas mudangas exigem um novo fazer
educativo, o que nos remete aos postulados de Guimardes e Dias (2002) que revelam que torna-se
cada vez mais indispensavel, um fazer educativo que ofereca multiplos caminhos e alternativas,
distanciando-se do discurso monolégico, da metodologia que considera a sequéncia linear de
conteudos, de estruturas rigidas e de conhecimentos prontos, devemos sim, nos comprometermos

como uma educacado de qualidade flexivel e renovadas.

Dai a importancia de sabermos como se dad o processo de incorporacao das TICs nas propostas
educativas, de modo a podermos refletir sobre a pratica pedagdgica do professor na atualidade. Neste
sentido, os recursos tecnoldgicos devem ser inseridos na escola como instrumento facilitador do
ensino-aprendizagem, pois as novas tecnologias, quando bem utilizadas podem melhorar a forma de

ensinar e aprender.

Conforme postula Abreu (2002) devemos estar atentos para o que as novas tecnologias nos

proporcionam e nos conclamam, ou seja, é fato visivel a importancia das instituicGes escolares
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incorporarem as novas tecnologias de maneira eficiente e eficaz, de modo a superar a fragmentacao

curricular, que tanto limita as relagGes estabelecidas dentro e fora do espago escolar.

Necessitamos deixar de lado o modelo educacional que ndo atende as expectativas da sociedade
moderna, sob pena do educador inserido na modernidade, ser frustrado em sua busca. E importante
que o educador na ‘era digital’, as novas tecnologias de informagao e comunicac¢do sejam inseridas no
contexto escolar como subsidio mediador na contribuicdo do processo de inclusdo do aluno no espaco

cibernético.

O educador sendo conhecedor de que as novas tecnologias da informacdo e da comunicacdao vém
causando impacto, gerando novas culturas e mudando o cendrio educacional, deve procurar meios
para que a escola promova uma metodologia reflexiva, para que assim os recursos tecnoldgicos
possam contribuir para melhorar a situa¢ao da educa¢ao nas escolas, pois sabemos que os alunos de
hoje tém acesso a todo tipo de tecnologia, e, diante desse contexto, devemos oferecer métodos que

aproximem a aprendizagem escolar das demais vivenciadas por eles em seu curriculo oculto.

IMPLANTAGAO DAS TECNOLOGIAS COMO RECURSO EDUCATIVO.

Ha muitas razdes para utilizarmos os recursos tecnolégicos na escola, pois as novas tecnologias estao
em todos os espacos, e quem ndo as compreende serd mais facilmente manipulado por quem as

domina.

Sendo assim, compete a escola utiliza-las de maneira adequada, transformando-as em recursos
pedagdgicos capazes de dinamizar a a¢do, a interatividade e a produtividade em sala de aula, fazendo

com que o aluno sinta prazer no processo de aquisicdo do conhecimento.

Kenski (2001) corrobora com esse posicionamento, quando destaca que: “as tecnologias mais
amplamente utilizadas como livros, videos e a televisdao sdo recursos que ampliam o espaco da sala de

aula, mas ndo dispensam a realizacdo de planejamento”.

O que nos faz refletir que a simples apresentacdo de um filme ou programa de televisdo sem
planejamento ou sem relacdo com o que esta sendo discutido na escola ndo pode ser considerado
como um bom recurso metodolégico. Nenhum tipo de trabalho pedagdgico sem objetivo conseguird
levar professores e alunos para uma inovada forma de producdo do saber, mas sim, leva a uma forma
de recepcdo passiva e insignificante do conhecimento. Isso porque privilegiam-se os meios em

detrimento das mediacoes.
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Partindo desse pressuposto, o desafio que se coloca para a escola é formar os educandos da atual
sociedade da informagdo, da ligagdo em redes da comunicagdo, para que possam exercer a sua
cidadania ativamente, de maneira que sejam continuos aprendizes, capazes de construir sua prdpria
autonomia na produc¢ao de conhecimentos. Nessa perspectiva, o uso da tecnologia no fazer educativo
requer uma nova maneira de ensinar e aprender, por isso, o curriculo da escola precisa ser condizente

com a realidade das novas tecnologias de comunicagao e informagao.

Compreender as contribuicdes dos recursos tecnolégicos no processo de ensino-aprendizagem
poderd acarretar avancos e mudancas na escola. Por isso, é importante considerar as possibilidades e
potencialidades que a tecnologia nos apresenta para produzir, criar, mostrar, manter, atualizar,
processar, e ordenar o conhecimento. Em outras palavras, é preciso compreender que a melhor forma
de ensinar, é aquela que propicia aos alunos o desenvolvimento de capacidades de ler e de interpretar
o mundo, de maneira significativa, e, as novas tecnologias podem ser ferramentas fundamentais ao

processo de inser¢do nesse contexto.

Para que isso aconteca, entre se ou podem ser integradas com qualquer outro recurso tecnoldgico ou
ndo, a escola precisa entender e compreender a utilidade das novas Tecnologias da Informacao e do
Conhecimento (TICs), de maneira que possam ser introduzidas na pratica pedagdgica do professor,
pois cada tecnologia carrega suas proprias especificidades que podem ser usadas de maneira

complementar em outras frentes de atuacao.

A utilizacdo das tecnologias na educacdo ndo se baseia apenas em uma escola equipada, mas em
propostas de elaboracdo de possibilidades de constru¢dao de uma nova organizagdao curricular e
didatico-pedagdgica, enriquecida pela diversidade de contelddos. Sendo assim, as disciplinas escolares

devem representar um meio, e ndo o fim na aquisicao do conhecimento.

Conforme defende Perrenoud (1999), “o educador precisa refletir sobre a sua propria relagdo com o
saber, com as pessoas, o poder, as institui¢des, as tecnologias, o tempo que passa a cooperagao, tanto
guanto sobre o modo de superar as limitacdes ou de tornar seus gestos técnicos mais eficazes”.
Portanto, o constante refletir sobre a sociedade leva-nos a definir o processo de formacdo do
professor como um ato continuo se considerarmos as mudancgas na sociedade e a importancia do

professor, enquanto agente condutor do processo educativo na escola.

Isso implica dizer que esse profissional, ndo pode e, especialmente, ndo deve se isentar ou se eximir

de suas competéncias éticas nesse espaco de decisdes, e de novas exigéncias profissionais e sociais,
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sob risco de ver seu trabalho condicionado a mera operacdo de recursos tecnoldgicos, tarefa que

qualquer técnico faria sem muitas dificuldades.

AS TECNOLOGIAS DE COMUNICAGAO E INFORMAGAO NA ESCOLA

Quando nos deparamos com as novas tecnologias da informagdo e da comunica¢gdo na escola
encontramos grandes desafios, pois as mesmas sdo apresentadas como propostas de mudancgas na
metodologia de ensino. Entretanto, muitas vezes, existe resisténcia por parte de alguns profissionais
de educacdo em mudar seu plano de aula ou sua metodologia, porque parecem ter medo do novo.
Para que o uso dos recursos tecnolégicos se faga presente no cotidiano da escola, é necessario que o
educador adote uma atitude reflexiva. Sobre essa questao, Schon (2000) ressalta a importancia que a

reflexdo tem com relagdo a atividades e atitudes educacionais.
Donald Schon (2000) introduziu na década de 1980 o conceito de professor reflexivo, como forma de

problematizar questdes referentes a teoria e a pratica na aprendizagem profissional ou na

aprendizagem cotidiana. Esse conceito se opde a ideia de racionalidade técnica?.

A concepcdo da pratica pedagédgica, nesses termos, diz respeito a uma formacdo que se baseia no
olhar introspectivo do fazer pedagdgico. Uma formagdao comprometida com a manutenc¢do de uma
pratica significativa, ética e coerente tanto com o referencial teérico da sua formac¢do com a vida no
mundo e as leituras que seus alunos fazem dela, exige do educador competéncias necessdarias ao

desenvolvimento das capacidades cognitivas do aluno, por isso uma boa formacdo é indispensavel.

O que nos faz recorrer aos postulados de Pimenta (2002), quando apresenta que “A formacao do
professor reflexivo e autbnomo é importante porque na pratica sempre despontam elementos
perturbadores: resisténcias, bloqueios, e os mais diversos”. Ou seja, ao refletir sobre uma agao deve-
se estar ciente, de que essa reflexao deve ser realizada a luz de um referencial tedrico condizente com

o contexto atual.

TECENDO SOBRE A ANALISE DOS DADOS

Observamos que as mudancas ocorridas nos ultimos anos, trazidas pela globalizacdo e pelo avanco
das tecnologias de comunicacdo e da informacdo, oferecem meios nunca antes disponiveis para
circulacdo e armazenamento de informacgdes. Neste sentido, a escola deve ensinar desde o principio
conhecimentos necessarios para que o aluno possa se adaptar a esse mundo de mudancas cada vez

mais velozes.
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Neste contexto de mudancas provocadas pelas novas tecnologias da informacao e da comunicacao, a
educacdo encontra-se frente a mais um desafio, dentre tantos que ja Ihes foram impostos, pois a cada
momento da histéria da humanidade, a escola é questionada para dar uma resposta as caracteristicas
atuais demandadas pela sociedade moderna no que se refere a formagao do cidaddo. Assim, diante
desse cenario, resolvemos conhecer como se dd a implantacdo das tecnologias da informacdo e

comunicacdo em uma escola publica situada no interior semiarido norteriograndense.

Para consecuc¢do do objetivo proposto, realizamos questionamentos com alguns professores neste
escola: Iniciamos perguntando o que entende sobre tecnologias da informacdo e comunicacdo, e

obtivemos como resposta do professor (p2).

Sao recursos midiaticos que servem para facilitar a vida das pessoas. E também pode
ser considerado como metodologias eficazes no processo de ensino, mas para isso temos que
conhecermos primeiro para podermos se apoderar de maneira produtiva. Acredito que isso é

0 que esté faltando.

A resposta desse professor deixa transparecer que é conhecedor do que sejam as tecnologias da
informagao e comunica¢ao, bem como sua utilidade no ensino. No entanto, quando fala que o
professor precisa conhecer essas tecnologias para poder usar eficazmente, e ainda diz que isso é o que
falta, demonstra que a escola ainda nao esta usando as tecnologias de maneira adequada por falta da

formacdo do professor.

Kenski (2008) chama atencao do educador para essa questdao quando apresenta que: “A acdo docente
mediada pelas tecnologias requer outra maneira de fazer educacdo.” Ou seja, a capacitacdo do
professor é premissa indispensavel para um bom uso das novas tecnologias, uma vez que o uso
adequado que delas se faz, trara mudancas nas metodologias de como ensinar. Mesmo porque, as
novas tecnologias por si s6, ndo garantem um ensino eficaz, pois estas dependem da escolha de
estratégias condizentes com os conteludos propostos, de um bom planejamento e da interagdo com a

realidade do aluno.

Ao perguntarmos qual a sua formacao, e se esta influéncia no seu “fazer pedagégico” obtivemos como

resposta de um dos professores, (p3).

A minha formacgéo é o 2° grau “antigo magistério”, mas mesmo com essa formagao,

atuo na area ha 25 anos. Mesmo com todo esse tempo de experiéncia ndo me sinto realizada
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com minha profisséo, ndo somos valorizadas, talvez por isso nunca me interessei em fazer

uma graduacao.

A resposta desse professor, faz-nos sugerir que ele atribui o seu atraso no conhecimento pedagdgico,
ndo apenas por possui como grau de instru¢do o ensino médio, mas sim, por sua profissdo nao ser

valorizada, atribuindo a sua ndo inser¢ao no ensino superior a desvaloriza¢ao da profissao.

Percebemos que sua formacdo estd muito aquém da formacdo que se espera ou é exigida para a
educacdo do século XXI, (Perrenoud, 2002) defende que a nova educacdo ou era do conhecimento
requer do individuo, criatividade, e desenvolvimento de habilidades basicas e técnicas, mas também
as capacidades de liderancas, tomada de decisdo, resolucdo de problemas, e as habilidade de
comunicacdo e de raciocinio critico. Por isso, chegamos supostamente esse professor estd em atraso

do conhecimento para si e para a sua pratica de sala de aula.

Ao indagarmos sobre como é utilizada as tecnologias da informacdo e comunicagdo em sala de aula o

professor (p4) respondeu:

Disse que sem duvida, as novas tecnologias ajudariam muito na pratica pedagogica.
Mas néo sei como utilizar, a minha formag&o néo foi suficiente para isso. Sou formado em
Pedagogia e paguei uma disciplina “Informética na educacdo” sem ter contato com o
computador.

A resposta desse professor leva-nos a supor que é consciente de que as novas tecnologias sao
importantes como metodologia, mas culpa o ndo conhecimento do uso da mesma a ma formacdo na
graduacgdo. Para esse professor a formacdo se restringe a apenas ao nivel superior. Em nenhum
momento de sua fala, relatou se usava as tecnologias em sala de aula, e como tais ferramentas
ajudariam no aprendizado dos seus alunos, apenas fala que facilitaria o desenvolvimento de uma boa

pratica pedagdgica.

Esse professor parece esquecer que a formagao ndo se restringe apenas a um nivel superior, mas
também a formacado continuada, pois o educador comprometido com uma educacdo de qualidade
deve estar sempre buscando novas maneiras de se aperfeicoar, estudando e pesquisando, para ndo

perecer frente aos avancos tecnoldgicos e a nova sociedade da informacdao e comunicacao.

Perguntamos ainda sobre qual a sua concepc¢ao de aprendizagem com o uso das novas tecnologias. O

professor (p 5) respondeu:
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Sei que as novas tecnologias facilitam a vida de todos, mas acho que a minha sé

complica, pois ndo sei nem digitar, imagine utilizar na minha sala de aula.

A fala desse professor deixa transparecer que os seus conhecimentos acerca do uso das novas
tecnologias é precdrio para a nossa realidade, e quando diz que ndo sabe utilizar em sala de aula, faz-
nos compreender que a sua pratica estd enraigada pela pedagogia tradicional, talvez resumindo,

apenas as velhas tecnologias, como o livro didatico, o quadro negro, o giz etc.

Ao revelar que nem mesmo digitar saber, o professor mostra-se totalmente fora da atmosfera
tecnoldgica e virtual, fato que preocupa, visto que, sabemos que o papel do professor ndo é apenas o
de transmitir informacdes, mas sim de mediador, facilitador da construcdo do conhecimento, e o
computador como qualquer outro meio tecnolégico, quando bem utilizado, passa a ser um aliado ao
professor como mediador entre os aparatos metodolégicos capazes de enriquecer o trabalho

pedagdgico na sala de aula.

Para Veiga (2001) “Ao utilizar o computador os alunos entram em um ambiente multidisciplinar e
interdisciplinar”, ou seja, ao invés de apenas receberem informacgdes os alunos também constroem

conhecimentos, formando assim um processo interativo na construcdo do saber.

Seguindo essa linha de pensamento, indagamos se a escola oferece tais recursos, e como eles sao

utilizados para fins educativos. O professor (p6) respondeu:

A escola dispde de alguns recursos tecnoldgicos como alguns computadores e um
datashow. Mas ndo ha uma politica de formacéo para lidar com esses recursos. Nao uso muito
0s recursos disponiveis por que a escola ndo dispbe de pessoas capacitadas para manusear

tais equipamentos.

O mesmo afirmou que a escola dispde de alguns recursos tecnoldgicos, mas sugestivamente, o seu
discurso leva-nos a entender que esse professor culpa ndo saber usar as novas tecnologias a escola
por ndo possuir politicas de formacdo, e por ndo ter pessoas na escola capacitadas para manusear

€SSes recursos.

Todavia, é sabido que, as capacitagdes neste aspecto, muitas vezes se restringem ao como operar o
aparato tecnoldgico, deixando de lado o aprendizado dos possiveis usos necessarios na incorporagao
da vida cotidiana do sujeito. Por essa razdo, ndo basta apenas saber manusear as TICs, mas sim, saber

aproveitar as suas possibilidades na construcao do conhecimento.
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Outrossim, sabemos que essa é uma realidade em grande parte das escolas, mas como educadores na
contemporaneidade, precisamos buscar meios para que os alunos tenham acesso a todas as

tecnologias disponiveis em suas escolas e na sociedade.

Apds analisarmos as respostas dos professores respondentes, sugestivamente a problematica da
utilizagao inadequada do uso das novas tecnologias, se da em grande parte pela precaria formagado do
professor em como utilizar as novas tecnologias da comunicacdo e da informacdo. Também foi possivel
perceber, a falta de esforgos por parte de alguns professores, quando apresentaram que ndao usam os
recursos porque nao estdo preparados para usar em suas aulas. Conforme postula Perrenoud (2000)
“Formar para as novas tecnologias é formar o julgamento, o senso critico, o pensamento hipotético e

dedutivo, as faculdades de observacdo e de pesquisa [...]".

Dessa forma, entendemos que o professor deve procurar meios que facilite o despertar de sua
reflexibilidade, para a partir dai, introduzir em sua pratica pedagdgica metodologias que estejam em

consonancia com a sociedade moderna.

Destarte, é importante lembrar o que apresenta Demo (1997), no que se refere ao ensino: “quem
ensina carece pesquisar; quem pesquisa carece ensinar”. Nesse caso, percebemos a importancia do
educador de estar sempre se atualizando frente as transformac¢des da sociedade moderna. Desse
modo, o professor com o perfil destacado pelo tedrico estard habil a interagir em grupos, a se adaptar

as novas mudancas, além de ser flexivel e criativo para atender as necessidades da educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Como ja dito, vivemos em um mundo em constantes mudangas e em acelerado desenvolvimento,
onde a tecnologia estd presente em tudo. E a escola, como parte deste universo, tem a fungao de
contribuir para a formagdo de individuos que possam exercer plenamente a sua cidadania. Dessa
forma, as tecnologias causaram grandes impactos na educacdo, criando novas culturas de ensino-

aprendizagem, novas possibilidades, e especialmente, novas relagdes entre professores e alunos.

Assim sendo, a escola vem passando por varios desafios e um destes é transformar o contexto escolar
em um espaco critico para andlise e apropriacao dos recursos midiaticos, pois a tecnologia avanga,
num ritmo acelerado e, no entanto, a discussao é minimizada, na maioria das vezes, pautada em saber

ou ndo utilizar a técnica.

Para tanto, vencer o medo do mito que foi criado nas escolas de langar-se na aventura do

desconhecido, é premissa indispensavel na atualidade, pois se deve procurar apropriar-se das variadas

29



possibilidades que os recursos tecnolégicos oferecem. Esse é um dos primeiros passos para a

possibilidade de tornar as TICs, ferramenta pedagdgica indispensavel a formag¢ao do sujeito moderno.

Logo, é preciso que os profissionais de educacdo estejam abertos para os novos conceitos e as novas
formas de ensinar. Por tudo isso, necessario se faz o educador incorporar a reflexao no seu dia a dia

escolar, de modo a procurar melhorias para o seu fazer pedagodgico.

Portanto, pode-se constatar que para que as novas tecnologias da informacdo e comunicac¢do sejam
utilizadas de maneira proveitosa nas escolas, ndo basta a simples existéncia da tecnologia ou uso de
ferramentas e recursos tecnolégicos. Mas sim, que todos que fazem parte da educacdo em especial
os educadores, busquem meios para sua neste advento tecnoldgico, sem atribuir culpa as deficiéncias

do seu processo formativo, vez que a formacdo depende de cada um, ou seja, da sua busca de saberes.
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NOTAS

Nota 1

Schon denominou racionalidade técnica, acdes didaticas que se reduziam a escolha pelos
professores dos meios necessarios para a realizacdo de objetivos prescritos externamente ao
ambiente escolar. O contexto de racionalidade técnica mecaniza o pensamento negando o mundo
real da pratica vivida, reduzindo o conhecimento pratico do professor a um conhecimento como
técnica. (VALADARES, 2002, p. 188)
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Resumo: A pesquisa teve como objetivo analisar marcas de oralidade na escrita de alunos do 1° ciclo
do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), de uma escola publica em Imperatriz-MA.
Para isso, foi realizada uma pesquisa qualitativa de abordagem microetnografica, com o uso de
entrevista semiestruturada, observacao e registro das informacgdes. O trabalho esta fundamentado,
com estudos de Bortoni-Ricardo (2004); Coelho et al (2015); Freire (2006); Marcuschi (2004); Martins
(2014), Soares (2002). Os estudos da variacdo sdo direcionados a fala, porém pode-se encontrar
marcas de oralidade na escrita. Ademais, a variagado linguistica permeia o bojo social e deve ser visto
como a mesma vem sendo tratada no ambiente escolar. Os dados revelaram a presenca de marcas de

o, n
r

oralidade nos textos dos alunos, como a supressao de “r” no infinitivo, epéntese, bem como a presenca

de tracos descontinuos e graduais e desnasalacao.

Palavras chave: Escrita. Oralidade. Sociolinguistica.
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INTRODUGAO

A sociolinguistica surgiu com o propdsito de estudar/analisar a linguagem e suas estruturas dentro da
sociedade. Ela trouxe uma série de informacgdes que vém contribuindo para a formacao de um estudo
que valoriza a lingua falada e a escrita. Desta forma, o professor que faz o uso da sociolinguistica tera
um dos principais instrumentos para auxilia-lo no ambito escolar. A sociolinguistica é a ciéncia que
percebe a lingua como heterogénea. Ela contribui para a formag¢dao de uma sociedade com nova visao

em relacdo as diferentes formas de se falar, que é frequentemente motivo de preconceito.

Na perspectiva da sociolinguistica a escrita é analisada por um angulo diferenciado da lingua oral, pois
na escrita ndo sdo aceitas as chamadas transgressdes ortograficas, uma vez que esta é baseada no
codigo prescrito pela gramatica, ndo permitindo, desta forma, variagdes (BORTONI-RICARDO, 2004).
Ao contrario da escrita, a diferenca na forma de falar ndo deve ser considerada como “erro”, mas

apenas sendo uma questdo de inadequacao.

O principal objetivo desta pesquisa foi analisar marcas de oralidade na escrita de alunos do 1° ciclo do
Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), de uma escola publica. Ademais, observar como

o professor tem tratado a variagao linguistica no ambiente escolar.

Assim, a pesquisa é considerada relevante por poder contribuir para o melhor desenvolvimento do
ensino da lingua em sala de aula, por meio do conhecimento da sociolinguistica, que pode auxiliar ao

professor a melhor lidar com as marcas de oralidade na escrita dos alunos.

Em seu desenvolvimento, ha a discussao tedrica em trés tdpicos, a metodologia adotada, a discussao

dos dados e as consideracdes finais, finalizando com as referéncias.
EDUCACAO DE JOVENS ALDULTOS: “papagaio velho n3o aprende a falar”

O discurso pejorativo de que “papagaio velho ndo aprende falar” é um dentre varios outros que
desestimulam aqueles que desejam retornar a escola ou continuar nela para “concluir” os estudos. A
busca do conhecimento esta além da idade, o homem como ser social estd em constante ampliacao
do conhecimento. Para quem chegou a idade adulta sem ser alfabetizado a vida torna-se cada vez
mais dificil, por isso muitos jovens e adultos enfrentam a sala de aula mesmo “tardiamente”. Ao
referir-se a alfabetizacdo, Soares (2002, p. 17) postula que “deixar de ser analfabeto e tornar-se
alfabetizado, [...] tem consequéncias sobre o individuo, e altera seu estado ou condi¢cdo em aspectos

sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econémicos. ” Assim, pode-
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se inferir que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem um papel fundamental na preparacdo do

homem para buscar suprir as necessidades do dia a dia e atender as exigéncias da modernidade.

A EJA surgiu com o propdsito de minimizar o analfabetismo e proporcionar a continuidade dos estudos
para aqueles que nao tiveram a oportunidade de frequentar a escola na idade adequada. Conforme a
Lei de Diretrizes e Bases — LDB 9394/1996, no paragrafo 1° do art. 37, “a educac¢do de Jovens e Adultos
sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso a continuidade de estudos no Ensino Fundamental e

Médio na idade prépria”. (BRASIL, 1996, p.30)

O professor da EJA deve ter sensibilidade pedagdgica no atendimento dessa modalidade educacional,
por se tratar de um publico diferente do ensino regular, alguns passaram um longo periodo afastados
da escola e outros ndo chegaram a frequentar uma instituicdo de educacao formal. No entanto, pode
ser uma vantagem a possibilidade que o professor tem de explorar o conhecimento prévio desses
alunos para facilitar o processo de aprendizagem deles, pois como ressalta Freire (2006, p. 11), “o

conhecimento do mundo precede a leitura da palavra”.

O educador Paulo Freire (2006), foi precursor do ensino da EJA no Brasil ao utilizar o método que
priorizava uma educacdo libertadora e democratica. Ele é conhecido como defensor de uma educacao
gue levasse em consideracao a realidade social e cultural dos educandos e o desenvolvimento critico

deles.

Um dos entraves que os alunos da EJA enfrentam é que, geralmente eles ndao tém familiaridade com
a escrita. O uso que fazem da lingua é mais oral e ha diferenca entre fale e escrita, entre a linguagem

oral e a escrita.

A RELAGCAO ENTRE ORALIDADE E ESCRITA

Os pesquisadores tém procurado entender os aspectos que fundamentam a escrita e a oralidade, e
discussdes como estas sdo pertinentes para o aprimoramento do ensino de lingua portuguesa. Essas
diferencas da lingua devem ser mostradas aos alunos. Para Martins (2014, p.14), “o professor de lingua
portuguesa precisa (re) conhecer essa pluralidade de normas com as quais efetivamente terd de
trabalhar na sala de aula”. Dessa forma, a linguagem deve ser abordada como um fenémeno composto

pela pluralidade de uso.

A fala é proveniente do cotidiano, da informalidade que esta presente principalmente no meio
familiar, na igreja e na comunidade na qual o falante esta inserido. A escrita ja se manifesta com maior

frequéncia em instituicdes formais como na escola, por exemplo (MARCUSCHI, 2004).
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Ademais, a escrita e a oralidade possuem aspectos proprios que se distinguem em diversas formas. A
escrita é pautada pelo padrao, salvo em alguns géneros textuais, como diarios, musicas de carater
regional, literatura regional. Por exemplo, Luiz Gonzaga representa nas suas musicas a identidade
linguistica do sertao nordestino. A fala pode levar facilmente a identificacdo de um grupo ou da regido
que o individuo pertence. Dessa forma, entende-se que é mais facil uma pessoa sofrer estigmatizacao

pela fala do que pela escrita (MARCUSCHI, 2004).

O aluno que ndo se apropriou da escrita, ao redigir um texto utiliza os vocabulos que sdo geralmente
conhecidos na sua oralidade e, assim, ele procura registrar a grafia segundo a pronuncia delas. A

respeito disso, Coelho et al (2015, p. 149) reiteram que:

[...] a criangca manifesta espontaneamente “ecos” naturais de sua pronuncia e
também incorpora aspectos convencionais da escrita encontrados na sociedade
em que esta inserido. [...] Ela recorre a oralidade para levantar hipdteses sobre
a escrita e, ao usar alguma convencgao da escrita, conduz também uma andlise
da prépria fala.

Um bom exemplo, é a supressdo do ‘r’, que é bastante comum no portugués brasileiro. Este fenémeno
se manifesta na fala; na pronuncia, porém pode ser transferido para a linguagem escrita. Bortoni-
Ricardo (2004, p. 85) salienta que, “em todas as regies do Brasil, o /r/ pds-vocalico,
independentemente da forma como é pronunciado, tende a ser suprimido, especialmente nos
infinitivos”. No portugués brasileiro, também é muito comum a ocorréncia de desnasalizagdo.
Segundo Martins, Vieira e Tavares (2014, p. 42), a desnasalizacdo “resulta da perda do segmento pods-

vocalico na silaba, considerando-se a proposta da existéncia de uma consoante nasal e travamento”.

Este e outros fendmenos constituem entrave na alfabetizacdo dos alunos de forma geral, é um
problema para os que ainda ndo dominam bem a tecnologia da escrita, principalmente para os alunos

da EJA. Por isso, cada vez mais deve-se procurar conhecer mais sobre o processo de alfabetizacao.

ALFABETIZAGAO NO BRASIL

A globalizacdo provocou mudangas significativas na sociedade. A informacao ja ndo vem somente por
radio ou em jornais impressos, conta-se agora com novas tecnologias que divulgam informac¢&es nas
mais diversas midias sociais. Essa nova realidade, implica na pratica da leitura e escrita, o que as

tornaram ainda mais necessarias.

No entanto, o Brasil anda na contramao desse processo, pois sua taxa de analfabetismo é uma das
mais altas do mundo. Dados do IBGE (2019) mostram que mais de 6, 6 % da populagdo brasileira, com

15 anos ou mais, ndo sabem ler nem escrever. Além disso, 29% dos brasileiros entre 15 e 64 anos sdo
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analfabetos funcionais (INAF, 2018). Eles ndo conseguem compreender o que leem, e isso interfere no

desenvolvimento pessoal e profissional deles.

Dessa forma, a leitura no Brasil mostra o retrato do pais, como sendo uma nagao que possui uma

educacao intrinsecamente ligada a hierarquia social, de carater seletivo.

Apesar de no pais ter sido ampliado o acesso a educagdo, a classe popular ainda ndo é atendida de
forma ampla, visto que o pais ocupa a 75° posicdo em desigualdade social (PNUD, 2015. Resultados,
como este implica em dificuldade de acesso a cultura, ao lazer, aos meios de comunicagado etc. Outro
fato relevante, é que aqui a compra de livro é limitada, diante do alto custo. Desse modo, os fatores

aqui apontados comprometem a expansdo do conhecimento cientifico sistematizado e de mundo.

Nesse contexto, o acesso a escola é tardio e a desisténcia é precoce. A pobreza ainda é um dos fatores
preponderantes para os discentes deixarem a escola, uma vez que precisam ingressar no mercado de
trabalho para ajudar no sustento da familia. Conforme Queiroz (2011, p. 03, apud Meksenas, 1998),
cedo “[...]Jos alunos sdo obrigados a trabalhar para o sustento préprio e da familia”, assim o baixo nivel
de escolaridade leva ao subemprego, o que se constitui um circulo vicioso que favorece a relagdo servil
e a exclusdo social. Sendo assim, um pais que ndo incentiva o habito da leitura, consequentemente

tem o seu desenvolvimento comprometido.

Nesse sentido, é importante frisar a relevancia de estudos que levam em consideracdo o processo de
alfabetizacdao. No Brasil temos como uma das principais referéncias na area, o pedagogo Paulo Freire,
gue sempre mostrou-se preocupado em relagdo a esta questdo e buscou melhorias educacionais que
foram cruciais para intensificar a alfabetizacao no pais. Segundo ele, a “alfabetizacao é a aquisi¢ao da
lingua escrita, por um processo de construcdo do conhecimento, que se dd num contexto discursivo
de interlocucdo e interacdo” (FREIRE, p. 59, 1996). Assim, resta focar em mostrar as diferencas entre

lingua oral e escrita e trabalhar esse aspecto com os alunos.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em uma abordagem predominantemente qualitativa. Segundo Bortoni-
Ricardo (2008, p. 42), “[...] é tarefa da pesquisa qualitativa de sala de aula construir e aperfeicoar
teorias sobre a organizacdo social e cognitiva da vida em sala de aula, que é o contexto por exceléncia
para a aprendizagem dos educandos”. Como o pesquisador é inserido na sala de aula, esta pesquisa

pode ser classificada como uma microetnografia. Assim, foi realizado o estudo com alunos do 1° ciclo
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do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), de uma escola da rede publica estadual do

municipio de Imperatriz.

Um dos primeiros passos da pesquisa foi a escolha do contexto. Para isso, foi feito o contato com a
Unidade Regional de Educacao de Imperatriz (URE) e, posteriormente, com a dire¢ao da escola, que
concedeu a autorizagdo para a realizagdo da referente pesquisa. Logo apds, foi feito o conhecimento
do espaco escolar, posteriormente observacdes em sala de aula e a realizagdo das entrevistas
semiestruturadas com os discentes participantes da pesquisa. O intuito principal das observagdes e
das entrevistas foi conhecer um pouco da realidade dos alunos e assim delinear o perfil dos

colaborados segundo os fatores socioculturais.

Como o foco desta pesquisa foi analisar as marcas de oralidade na escrita de alunos do 1° ciclo da EJA,
entdo foi feita a analise documental de textos desenvolvidos pelos alunos no ambiente escolar. Vale
ressaltar que, participaram da pesquisa 30 colaboradores e assim recolhemos 30 redacdes, com a
temdtica “O trabalho”. Para analise e exemplificacdo neste texto, foram utilizadas apenas duas
redacbes. A selecdo foi feita de forma aleatéria. Os dois colaboradores, autores do texto, sdo

mencionados como Al e A2.

O colaborador Al é pedreiro, tem 38 anos de idade, morou na zona rural durante 29 anos e veio para
a zona urbana de Imperatriz, em 2006. Ele parou de estudar aos 15 anos de idade, estava no 22 ano

do Ensino Fundamental e retomou somente em 2012. O pai e nem a mae de Al sdo alfabetizados.

A colaboradora A2 é dona de casa, tem 30 anos de idade, sempre morou na zona urbana de Imperatriz-
MA. Passou 13 anos afastada da sala de aula e os seus pais cursaram apenas 0s anos iniciais do Ensino

Fundamental.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o intuito de analisar as marcas de oralidade na escrita de alunos do 1° ciclo do Ensino Médio da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), de uma escola da rede publica estadual do municipio de
Imperatriz, passa-se a analise e discussao de textos. A analise dos textos buscou perceber se hd marcas
de oralidade na escrita e discutir o porqué de tal fenébmeno, se for o caso. Além disso, a analise objetiva

algumas reflexdes a respeito das dificuldades dos alunos.

Na producdo textual dos colaboradores Al e A2, serdao analisadas somente as palavras em negrito e

sublinhadas, as inadequacdes que estdo destacadas em italico ndo serdo foco de analise.
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A seguir entra-se o texto do aluno Al:
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Transcrigao do texto do aluno Al:

O trabalho

trabalhos para subeviver melho

O trabalho e munto importantes para as pessoas 0s cerumanos precisas dos

roubar asis pessoas em porta di Bancar

para ter uma Boa vida como moradia ter um plamo de saude para voce ter
uma Boa vida assis pessoas tem que trabalhar para saubevive asis pessoas sem
trabalho podem viver uma vida munto a periados porque todas_gentis tem que
trabalhar porque e a vida que Deus dexou para todais as pessoas por que Deus nio

dexou nimigeim para roubar Deus ndo Deixou nimigein para matar ningei para

A pessoas que trabalham podem viver livismenti entra i sai em qualque lugar

Percebe-se que Al ndo tem dominio de varios aspectos da escrita. Por exemplo, no texto, ha troca da

vogal ‘i’ pelo sinal de nasalizacdo ‘n’ na palavra ‘muito’ > ‘munto’. E possivel identificar a presenca da

epéntese nas palavras ‘as’ > ‘asis’, ‘gente’ > ‘gentis’ e ‘todas’ > ‘todais’, este fenébmeno ocorre pelo

fato de o discente ao ouvir e articular essas palavras relaciona a oralidade com a escrita.

Vale frisar, que o evento de segmentacao por juntura intervocabular chama bastante atencdo uma vez

gue este episodio é mais frequente no processo de apropriacdo da lingua escrita, mas percebemos
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que Al grafa o termo ‘cerumanos’ ao invés de ‘seres humanos’, apesar de ja estar em uma etapa

escolar bastante avangada.

A escrita dos termos ‘sobreviver’ > ‘subeviver’ e ‘saubevivé’ revela a incerteza do aluno em relacdo a
modalidade escrita, pois registra dois vocabulos de maneiras diferentes. Na primeira, ocorre o
alcamento da vogal ‘0’ e a supressdo do ‘r’ no interior da palavra. Assim, o aluno escreve segundo a
forma que pronuncia, ja na segunda, ocorreu a supressao do ‘r’ no interior do termo e no infinitivo,

além do acréscimo da letra ‘a’ na primeira silaba.

Entdo, o aluno ndo tendo o dominio do cédigo escrito traz para a grafia interferéncias da oralidade
como a segmentacdo indevida. Tal fato foi identificado na palavra ‘aperreado’ > ‘a periado’. E, além
dessa ocorréncia, acontece a supressao de um dos ‘r’ no interior da palavra e o algamento da vogal
média “e”.

O fendbmeno caracterizado como desnasalagao ocorreu na ultima silaba do vocabulo ‘ninguém’ >
‘ningei’. Nos termos ‘qualquer’ > ‘qualqué’ e ‘livrimente’ > ‘livismente’ ocorre a supressdo do ‘r’ no
infinitivo e no interior do segundo vocabulo. Esse fendmeno é muito comum na oralidade, todavia, ele

também pode estar presente na modalidade escrita, como identificado no registro de A1l.

O algamento das vogais médias é um reflexo da lingua falada, pois na articulacao da palavra o timbre

w:n
|

da vogal “e” o som é propagado como “i” e isto fica nitido nos vocabulos “de” e “e”. que o aluno ao
escrever registra ‘di’ e ‘i’. Na palavra ‘melhor’ > ‘melhd’ acontece a supressao do ‘r’ no infinitivo e no

termo ‘deixou’ > ‘dexou’ a monotongacdo do ditongo decrescente.

Os tracgos graduais aparecem com mais frequéncia pelo fato de serem utilizados por um ndmero maior
de pessoas, ja os descontinuos acontecem em poucos casos devido a sua estigmatizacdo. O Quadro 1r

descreve os tragos descontinuos e graduais do aluno Al:
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01

02
03
04
05
06
07
08
09
10

11
12

13

Quadro 01: tracos identificados no texto

munto
cerumanos
subeviver

plamo

Asis
saubevive
a periados

todais
nimigeim

ningei

Di

dexon

).9.9.9.9.4

).9.9.9.9. 4

9.9, 9.9.¢

9.9, 9.9.94

9.9, 9.9.¢

9.9, 9.9.9¢

9.9, 9.9.94

9.9, 9.9.¢

9.9, 9.9.¢

9.9, 9.9.94

9.9, 9.9.¢

9.9, 9.9.9¢

E perceptivel que este aluno possui na sua escrita uma grande quantidade de termos que se

caracterizam como tracos descontinuos. Este fato pode ser influenciado pelo contexto, no qual o

estudante esteve inserido durante a sua vida, pois os tracos descontinuos sdo, frequentemente,

utilizados por pessoas que moram na zona rural ou é de origem rural.

Segue a redagao do A2:
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Transcricao do texto

A importancia do trabalho

O trabalho & fundamental no nosso dia a dia. so mente com o trabalho

CONSeguIremos as nossas vitorias e nossos direitos. com o trabalho ensinar a busca

e transmitir. valores e acoes. que todos se engrena no mundo do frabalhista.
eu frabalho. e gosto muito de trabalhar porque com o trabalho eu aprendo a
conquistar os meus objetivos e busca melhorias para a minha vida e familia.

é scmpre bom CGI](.]UiStEII' um bom cmprego < (‘DII'lEl'i CcOII 05 52Us COlllpl‘[)llliSSGS.

A redacdo da A2 apresenta caracteristicas prdprias de um texto escrito, uma vez que nao se encontra
tanta interferéncia da oralidade, somente a grafia de alguns termos como ‘buscar’ > ‘busca’ e
‘cumprir’“‘compri’, que a discente faz a supressao do ‘r’ no infinitivo, bem como no termo ‘somente’ >
‘so mente’ que a aluna interpreta a silaba inicial como um morfema livre. Percebe-se que a aluna esta
maia familiarizada com o texto escrito; com a escrita. Quanto a correcdo d atividade da aluna, foi

colocado apenas um “C”, o que pode ser para indicar como corrigida ou como correta.

Portanto, o processo de ensino da lingua desenvolvido para esses alunos requer uma aten¢do maior
tanto por parte do professor, quanto da escola como instituicdo educacional. Assim, é de grande
importancia contribuir para o educando o processo de reflexdo no que concerne ao uso da lingua

materna.

Ficou claro que o Al tem muita dificuldade para escrever de acordo com a lingua padrao, o seu texto
estd repleto de marcas de oralidade. Quanto a A2, ela apresenta uma linguagem mais formal, mas,

também, escreveu expressdes do modo como fala.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao realizar a analise da redacdo do aluno Al do 1° ano do ensino médio da modalidade educacional
da EJA foi possivel perceber que apesar de ele ja estar no Ensino Médio ainda possui pouco dominio

da linguagem formal.

Como ja foi exposto ele cursou as séries iniciais na zona rural, que possui uma realidade de ensino

distinta da zona urbana. Além disso, ele ndo teve contato frequente com a modalidade escrita.

Com a A2 foi possivel identificar que ela ja possui maior dominio do cédigo escrito, apesar de ter
passado um longo periodo afastada do ambiente escolar. Porém, sempre morou na zona urbana o que

possibilita um contato maior com a linguagem padronizada e isto pode ter influenciado na sua escrita.

Diante do que foi colocado percebemos que o papel do professor é de grande relevancia para
aquisicdo da escrita, sendo ele um dos principais agentes no incentivo da pratica da leitura, pois a

leitura é indispensavel para o aluno ter maior dominio do cddigo escrito.

Os resultados da pesquisa confirmam que o ideal seria o aluno se apropriar do cédigo escrito nas séries
iniciais. Pois quando este se encontra em séries avancadas encontra maiores dificuldades para
desenvolver suas habilidades linguisticas, visto que a cada etapa de ensino exige o dominio de
habilidades distintas. Quanto mais avancada a etapa educacional maior é a exigéncia de determinadas
competéncias linguisticas. Portanto é de muita importancia que o aluno tenha o discernimento e o
conhecimento e faga distincdo entre a oralidade e a escrita para ndo cometer o equivoco de trazer

interferéncias de uma modalidade para outra.

Assim, se considera ter alcancado os objetivos da pesquisa, uma vez que foi possivel identificar que ha
marcas de oralidade na escrita dos alunos; que quanto mais a origem desse aluno é de area periférica
ou rural na situagdo fica mais dificil. Ele tem mais dificuldade para escrever. Como se pode ver, ha
escola tem uma tarefa a cumprir, e os professores ndo devem limitar-se a apenas corrigir

superficialmente as atividades dos alunos colocando um “C”, de corrigido ou correto.
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A INFLUENCIA DOS GENEROS SEXUAIS NA
EDUCACAO DA ESCOLA MUNICIPAL NOVA
NAZARE

UEUDISON ALVES GUIMARAES UFMT



http://lattes.cnpq.br/7975329809972139

Resumo: O artigo aborda o preconceito racial praticado na Escola Municipal Nova Nazaré — MT. As
atividades de intervencdo duraram cerca de uma semana. O objetivo foi descobrir quais agdes
educativas os professores executam em sua pratica pedagdgica para combater o preconceito racial
em sua unidade escolar; analisar como os docentes percebem, experimentam e atuam junto a

realidade do preconceito racial dentro do ambiente escolar.
Como instrumentos metodoldgicos foram utilizados debates, palestras e didlogos informais.

Foram realizados estudos bibliograficos durante os horarios destinados a formacgao continuada e hora
atividade. Em sala de aula foram realizadas as interveng¢des juntamente aos alunos propiciando
respeito a todos independentemente da escolha sexual. Os resultados obtidos foram significantes,
pois ajudamos na modificacdo do modo de ver os fatos e, por conseguinte isto pode levar a uma
mudanca de pensamentos e atitudes de varios alunos com relacdo aos géneros no ambiente escolar e

na sociedade.

Palavras-Chave: Género, Sexualidade, Corpo, Inclusdo, Exclusao.
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1. INTRODUGAO

A Escola Municipal Nova Nazaré, esta localizada no municipio de Nova Nazaré — MT, sendo este um
municipio pequeno, localizando-se a 54 km do municipio de Agua Boa, tendo aproximadamente uns
quatro mil habitantes, possuindo uma grande diversidade étnica com uma popula¢dao formada em sua
maioria por indigenas. A escola tem como uma de suas fung¢des a socializacdo entre as pessoas, por
caracterizar-se como um espa¢o democratico deve oportunizar a todos os mesmos direitos e deveres,
criando momentos para discussdo de questdes sociais que possibilitem o desenvolvimento do
pensamento critico. Para isso, faz-se necessario que os professores tragam informagdes diversas
contextualizando-as com a realidade dos nossos estudantes, isso deve ser feito com o intuito de
ampliar, oferecer caminhos, contribuir para que os discentes adquiram mais conhecimentos de forma
gue favoreca seu crescimento social. Também por ser um ambiente de sociabilidade entre as criangas,

jovens, comunidade, educadores, devem incluir as relagées de géneros em seus estudos e debates.

Para se ter uma melhor compreensao sobre o assunto, na Escola Municipal Nova Nazaré, analisamos
por meio de uma palestra com os estudantes quais sdo as relacdes de género e sexualidade contida
na escola, visto ser esta uma extensao da sociedade e uma instituicao formadora de opinides. Para
isso foi necessario também trabalhar com a construcao das diferengas na escola, especialmente no
gue se refere aos termos sexualidade e homofobia, procurando compreender como os discentes

entendem essas diferencas e como elas interferem no cotidiano escolar.

A crianga, o adolescente ou o jovem é um ser social cujo processo de desenvolvimento necessita ter

uma atencao especial no que se refere ao contexto sdcio histérico em que vive.

Talvez uma das mais marcantes, relevantes, do ponto de vista das relagdes entre as pessoas seja a
qguestdo de género. Assim, a escola é um dos lugares em que a crianga, o adolescente ou o jovem se
depara com as diferencas, inclusive as de género. Meninos e meninas disputam, dividem espacos,

reproduzem suas vivéncias, superam valores, entram em conflitos:

A instituicdo lida com a relacdo de género no seu cotidiano, mas nem sempre percebe suas influéncias
na constituicdo da formacdao humana das criancas que quase sempre sdo identificadas (de acordo com
0 género) como meninos e meninas. Um exemplo dessa evidéncia ocorre dentro da sala de aula
quando os estudantes contam quantos meninos e quantas meninas tém na sala e depois perguntam

o total de alunos presentes dentro da classe. Nesse sentido, é possivel analisar que as rela¢des de
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género tem sido alvo de ensino aprendizagem dos adultos em relacdo as criancas, no qual definem o

gue pode e o que ndo deve ser feito pelos discentes na vivéncia de sua sexualidade.

Dessa maneira segundo ROSA; (2014, p. 12), As unidades escolares podem contribuir também se
propondo a ser ponto de entregas de preservativos, que podem ser feita por agentes comunitarios de
saude. Embora polémica, esta atitude pode até gerar conflitos entre educadores, pais e estudantes,
mas pode ser o embrido para que escola, familia e unidades de satde se aproximem. E possivel adotar

estratégias para que a idéia alcance outros objetivos, que vao além da mera distribuicao.

Busquei relacionar e analisar os fundamentos que os géneros sexuais trazem para a Escola Municipal
Nova Nazaré, sendo que os alunos devem inserir-se devidamente na instituicdo sem que sejam
excluidos ou que sofram qualquer ato de preconceito. Nosso municipio é bastante pequeno, mas ha
indicios de ndo aceitacdo de alunos homossexuais por parte da propria sociedade, e por sua vez a
escola apresenta receio em receber este aluno por ndo saber como lidar de forma adequada com este

estudante.

Na atualidade, de acordo com (SALLES, 2014, p. 4), A escola tem sido convocada para abordar os temas
relacionados as sexualidades, acrescidos de outras questdes como: gravidez na adolescéncia, os riscos
das doencgas sexualmente transmissiveis, as diferencas de género, violéncia sexual, as diferentes
formas de orientacdo afetiva e sexual do desejo (heterossexualidade, homossexualidade e

bissexualidade), o preconceito contra mulheres e homossexuais.

A intervencao buscou mudar a mentalidade dos alunos sobre os géneros sexuais, esclarecendo que é
um assunto préprio da pessoa cabendo a nds aceitar e respeitar sua opc¢do sexual, a escola tem um
papel fundamental neste processo, pois sua incumbéncia é a inclusdo total desses alunos, ou seja, nao
deve estimular sua exclusdo no meio social, uma vez que essa rejeicdo que o aluno possa vir a sofrer

poderd acarretar varios problemas em sua convivéncia social.

No projeto de intervencdo foram analisados os alunos da Instituicdo participante do projeto, podendo
perceber claramente que muitos destes sofrem com atos preconceituosos por causa do tom de voz
(grave ou agudo), posturas diferentes tidas como normal, relacdes de afinidades, entre outras.
Apresentei a direcdo os acontecidos para buscar maneiras e métodos de sanar com essas atitudes.
Para discussao e analise deste trabalho, concentro-me na construg¢ao conceitual denominada como

perspectiva de trabalhar a inclusdo/exclusdo na educacdo e nos estudos sobre género e sexualidade.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Na medida em que a prépria escola é elemento primordial na construcdo de uma sociedade
democratica e pluralista, é de fundamental importancia promover a formacdo e a capacitacdo de
profissionais da educacdo para a cidadania e a diversidade, para que todos tenham o reconhecimento
do direito a livre expressao afetivo-sexual a livre identidade de género de cada cidaddo ou cidada. Com
tudo isso, o problema ndo estd nas diversas possibilidades de orientagdo sexual e de identidade de
género, o problema reside no modo negativo como se trabalham com elas, discriminando e excluindo

seus sujeitos do campo dos direitos, inclusive do direito concreto a educacao.

De acordo com (SOUSA, 2014, p. 7); No processo de escolarizacdo, alunos e professores, acabam por
se tornar sujeitos das praticas que os forjam enquanto homens, mulheres, criancas e adolescentes. Os
processos que sustentam tais praticas passam pelo curriculo escolar, mas também pelas producdes
culturais, presentes nas escolas, resultando em violéncia e bullying. Por outro lado, hd uma série de
propostas legislativas e normativas que passam tanto pela formagao de professores, quanto pelos
referenciais curriculares e pelos direitos humanos na educacdo que confrontam e, por vezes,

reproduzem desigualdades.

Uma estratégia de resisténcia seriam incluir os estudos sobre género nos cursos de formacdo de
professores, divulgarem as principais producdes bibliograficas sobre o assunto, incentivar e motivar
novas pesquisas, exigir critérios mais rigorosos na publicacao de textos didaticos e cientificos; esses

sdo alguns dos procedimentos que envolveriam numa nova mudancga curricular.

Devemos estimular a reflexdo acerca dos acontecimentos existentes entre diversas formas de
preconceitos e discriminac¢ao, de modo a permitir novas modalidades de enfrentamento a partir dos
principios dos direitos humanos. Com tudo isso, visa-se desmistificar a crenca segundo a qual as
atitudes em relacdo ao racismo e homofobia sdo questdes de foro intimo, orientadas por concep¢des
morais e privadas. A experiéncia escolar é fundamental para que nog¢des de corpo, género,

sexualidade.

Assim, discutir novas politicas de inclusdo das minorias sexuais e de género exige por parte dos
educadores uma experimentacao de novas formas e propostas do uso da linguagem que possam
produzir resisténcia a padrées sexistas ou homofdbicos. Esse € um importante passo a ser dado,

mesmo na linguagem cientifica, nos documentos oficiais, nos curriculos escolares e nas instituicdes de
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formacao docente, embora essas tentativas tenham sido, as vezes, menos prezadas e ridicularizadas

no meio académico e social.

De acordo com Carmen Mariano (2014, p. 11), a escola produz e transmite valores e modelos contetdo
da educacdo formal, como através da interacdo do dia-a-dia com colegas e educadores. Na interacdo
cotidiana, ndo é dificil educadores assistirem passivamente a atitudes de rejeicdao, chacota ou
hostilidade as expressdes da sexualidade que divergem da heterossexual. Nestas situacdes, ao nao
dialogar com os alunos sobre essas atitudes, refor¢a-se o preconceito e o desrespeito a diversidade

sexual.

Todavia, essa mudanca pode envolver também acbes, que devem ser acionadas por qualquer
educador, tais como analisar criticamente com os alunos imagens do masculino, feminino e também
acerca da homossexualidade, heterossexualidade produzidas pelos veiculos da midia como a internet,
televisdo, jd que os recursos propostos pela midia concorrem na modernidade coma formacdo
escolarizada, educando e produzindo signos de identidade as vezes tao sexistas e excludentes quanto

a escolarizagao.

3. REFERENCIAL METODOLOGICO

A presente investiga¢ao foi desenvolvida na Escola Municipal Nova Nazaré, com alunos do 62, 72,82 e
92 ano. Assim, iniciei o trabalho junto a escola para analisar os diversos géneros sexuais, presentes em
seu contexto. Importante lembrar que, conforme o referencial metodolégico adotado, o que se
pretende é uma analise compreensiva dos dados obtidos, considerando dispensavel o controle de
varidveis dependentes e independentes (sexo, cor, idade, etc.), para se atingir os objetivos da
pesquisa. Pretendendo, inicialmente, propiciar condi¢des para o estabelecimento de uma interacao
efetiva entre pesquisador-professor e pesquisado discentes, favoravel ao processo interpessoal
indispensavel para o procedimento e obtencdo de dados, propriamente dito, utilizei da seguinte
modalidade de trabalho: palestra com um psicélogo do CRAS, pois me senti melhor em convocar um
profissional que melhor domina o contexto trabalhado, sendo que eu tinha um receio de trabalhar
com os alunos por sentir vergonha ou por possiveis conversas que sairiam na sociedade sobre minha

motivacdo a sexualidade dos jovens, apds a intervencdo ser realizada na escola.

O numero de alunos que participaram da palestra foram os seguintes, conforme segue a tabela abaixo:
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TURMAS QUANTIDADE DE ALUNOS

62 ANO 26
72 ANO 28
82 ANO 22
92 ANO 16

Fonte: Dados coletados pelo pesquisador.

4. RELATO DE INTERVENCAO

A partir de uma conversa com a direcdo e coordenac¢do da Escola Municipal Nova Nazaré, sentimos a
necessidade de motivar os alunos a participar de uma palestra ministrada por um psicélogo

enfatizando os principais termos das relacdes sexuais dentro da escola.

Primeiramente dialogamos com alunos sobre a importancia de respeitar colegas homossexuais entre
outros. A palestra foi realizada em trés encontros, sendo que neste periodo realizamos debates com
os alunos com relagdo aos assuntos trabalhados. Tudo aconteceu naturalmente, no decorrer das aulas

percebemos que alunos, professores, e comunidade aceitaram a atividade de maneira espontanea.

Interessante foi acompanhar o desenvolvimento das aulas, os relatos de alunos sobre o que estavam
aprendendo de novo, poder ouvi-los foram muito importantes, pois assim sabemos o que realmente
necessitam e chegamos a acordos em como ajudar. As revelacGes dos professores sobre as mudancas
observadas no comportamento dos alunos principalmente em relagao ao desempenho e rendimento

escolar.

Buscamos através da intervencdo mostrar que é importante respeitar o colega independentemente
de sua escolha sexual, melhorando o convivio no ambiente escolar. O Psicdlogo falou das rela¢des
sexuais na escola, toda sua trajetdria do principio aos dias atuais, apresentou alguns contextos, que

foram trabalhados com os discentes.

Em cada contexto levou-se em conta os aspectos mentais, bioldgicos e sécio-culturais da sexualidade,
tendo uma visdo ampla dessas questdes e concebendo a sexualidade de forma cientifica e responsavel.
Assim, foram trés contextos trabalhados, tendo sua realizacdo em trés encontros, sendo que em cada

encontro foi trabalhado contextos diferentes, que serdo descritos a seguir:
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Primeiro encontro foi trabalhado a Sexualidade na escola, propondo uma discussao sobre sexualidade
para que os jovens possam entender as diversas maneiras de se tratar o termo e as visdes que
devemos ter sobre o tema na escola. Nesse momento surgiram varias davidas, perguntas sobre como
deve ser tratada a sexualidade no recinto escolar. Todas essas duvidas foram sanadas e os alunos
passaram a entender que sexualidade ndo existe somente na escola, mais em um contexto social, onde

todos nds devemos respeitar ao proximo independentemente de sua opg¢do sexual.

Segundo encontro foi trabalhado a questdo da prevengao sexual, propondo um relato sobre as

principais doengas sexualmente transmissiveis e métodos de preven¢ao dessas doencas.

Neste contexto também surgiram varias duvidas principalmente sobre os métodos que devem ser
usados para evitar se contagiar com essas doencgas. O debate foi promissor, pois esclareceu varias
guestoes voltadas para se ter de verdade uma relacdo sexual sauddvel sem correr risco de contrair-se

com doengas sexuais.

E para finalizar foi trabalhado a gravidez na adolescéncia onde foi colocado sobre a importancia de se
prevenir no ato sexual, para que ndo ocorra uma gravidez sem planos, sendo que esta pode atrapalhar
sua vida escolar. Esclareceu que os jovens devem ter uma vida sexual responsavel e preventiva, tendo
plena consciéncia de suas escolhas e as possiveis consequéncias que uma gravidez inesperada
principalmente na adolescéncia pode acarretar em sua vida. Surgiram debates sobre o contexto
trabalhado e todos sairam daquela palestra sabedores que devemos ter plena consciéncia em relagao
as nossas atitudes e que devemos fazer tudo no determinado tempo correto, sem ultrapassar etapas

da vida.

Aos alunos era explicado o objetivo do trabalho, justificando a importancia de sua participacao para a
compreensao da problematica vivenciada por eles; a sua contribuicdo para a reorientacao oferecida a
esta unidade escolar. Esclarecemos que o estudo cuidaria do sigilo necessario e ndo identificacdo dos

participantes bem como a liberdade de decisdao em participarem ou ndo do programa.

Os alunos participaram assiduamente do projeto, onde todos tiveram um bom desempenho em
relacdo ao desenvolvimento dos trabalhos. Os alunos procuraram entender todos os fatores
relacionados sobre os géneros sexuais, sendo que passaram, a saber, respeitar as pessoas,

independentemente da escolha sexual.

As justificativas dadas pelos discentes que ndo participaram das atividades de pesquisa foram: outros

compromissos ou ocupagdes ou por ndo se sentirem com disposi¢cdo para colaborar, medo, receio da
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sociedade, vergonha entre outros. Com os que aceitaram participar, foram realizadas entrevistas
informais estabelecendo-se assim um relacionamento interpessoal apds, o qual se realizava as
entrevistas focalizadas, orientadas pelo roteiro flexivel, previamente elaborado e avaliado através de
plano piloto, com vistas a obtengdo dos dados significativos para a compreensdao da tematica em

questao.

Figura 1 — Alunos que participaram da palestra sobre géneros sexuais com psicélogo. Fonte: Dados

da pesquisa

CONSIDERAGOES

A escola é uma importante instancia social de transformacao da sociedade, assim ndo pode deixar de

assumir sua responsabilidade acerca da construcao das identidades de género.

Com este estudo busquei investigar as relacdes de género na pratica educativa na Escola Municipal
Nova Nazaré no municipio de Nova Nazaré. Para tanto foi necessario analisar alguns conceitos
associados a questdes de género na escola, buscando-se perceber a postura de alunos e professores
em sala de aula. Sendo possivel discutir pressupostos relacionados a discriminacdo e preconceito,

igualdade de género e padrdes de comportamento.

Segundo Carmen Mariano (2014, p. 9);
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A unidade escolar é uma instituicdo da sociedade, sendo assim, em seu cotidiano estardo presentes
as virtudes e mazelas produzidas e reproduzidas por essa mesma sociedade. Mas, devemos pensar a
escola como uma pista de mao dupla: ela é influenciada pelos valores da sociedade, mas ao mesmo
tempo, a escola tem influéncia diretamente na construgdo de valores contidos na sociedade,
contribuindo para suas transformacgdes. Ao identificarmos o cendrio de discriminagdes e preconceitos,
por exemplo, nas questdes de género e sexualidade, vemos no espaco da escola as possibilidades de
peculiar contribuicdo para alteragao desse quadro, bem como para redugdao das desigualdades

existente entre os estudantes.

E papel da escola, assumir um posicionamento acerca da formagdo dessas identidades, principalmente
no intuito de desmistificar essa diferenciacdo, problematizando se essas caracteristicas ditas naturais
sdo realmente inatas ou social e historicamente construidas. Ao tomar uma postura neutra, ela acaba
contribuindo para o aumento da bipolarizacdo entre homens e mulheres, o que é visivel quando se

percebe como meninos e meninas se identificam e diferenciam-se do sexo oposto.

Na escola, campo do estudo foi possivel perceber que a maioria das professores entende as relagoes
de género como prerrogativas especificas de homens e de mulheres e que estas perpassam por
guestoes de afinidade, porém é relevante observar que na pratica ainda existem, na escola,
professores que ndo possuem ideias formadas acerca destas relagdes o que dificulta uma reflexdo por

parte das mesmas sobre o assunto e sobre sua prépria pratica.

Na maior parte das salas as professoras buscam trabalhar com a igualdade e equidade mostrando que

homens e mulheres tém igual valor, visto que todos sdo seres humanos.

Porém alguns educadores embora saibam o que significam as relagdes de género e terem em seus
discursos a defesa da diminuicdo dos preconceitos, ainda legitimam a atribuicdo de papéis especificos
a cada sexo a través de palavras e comparacdes. No que tange a sexualidade, as professoras
expressaram que este termo estd ligado as formas de prazer e que é inerente ao ser humano,
apontando também para o sentido mais amplo do termo, sendo a sexualidade dada nas varias fases

da vida, acompanhando o ser humano continuamente.

Diante das manifestacGes de sexualidade na sala de aula, notamos que as professoras agem
naturalmente, buscando no didlogo a principal ferramenta utilizada para orientar as criancas,

principalmente, acerca do respeito a orientacdo sexual de cada um. Observamos ainda que nao exista
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uma diferenciacdo entre meninos e menina nos momentos de lazer, exceto nos jogos de futebol

proporcionados nas aulas de educacao fisica.

E importante salientar que a escola como transmissora e produtora do saber social tem uma grande
importancia na construcao da cidadania, pois esta é fundamental na mudanca da concepc¢ao a respeito
daigualdade entre os sexos e determinante na forma como os conteldos sociais serdo absorvidos pela

crianga, que por sua vez representa a renovagao da sociedade.
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Resumo: O estudo coloca em evidéncia as questdes ambientais e a busca os cuidados com a natureza
e os efeitos dos problemas ambientais. Nesse sentido o mesmo ressalta sobre importancia da
disciplina ser trabalhada desde muito cedo na vida das criancas com propostas centradas na
conscientizagdo. Neste contexto, este material é fruto de um trabalho de conclusao de curso, no qual
os conteudos se configuram de um ensaio tedrico, que busca refletir, a luz da literatura existente, a
problemdtica ambiental, quando foi feito um levantamento dos estudos e pesquisas desenvolvidas e
publicado no Congresso Nacional de Educagao — CONEDU, por meio de um mapeamento bibliografico,
proporcionando o conhecimento e a sensibilizagdo/conscientizacdo dos alunos da educagdo infantil
acerca de temas que envolvam meio ambiente e cidadania, e a construcao de atitudes para a
preservacao e com o desenvolvimento sustentavel. O estudo foi organizado na temporalidade de cinco
anos (entre 2014 a 2018), com um montante de 14.213 trabalhos académicos publicado, apds a busca
criteriosa, aplicando os critérios de inclusdo e exclusdao, foram selecionados apenas seis trabalhos,
atendendo os critérios de sele¢ao, sendo um numero muito baixo, com relagdo aos grupos tematicos

do evento, assim, como uma tematica interdisciplinar e em constate evidencia.

Palavras-Chave: Meio Ambiente; Educacdo Ambiental; Desenvolvimento sustentdavel.
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INTRODUGAO

Argumentar sobre meio ambiente na contemporaneidade deixou de ser uma preocupacado exclusiva
de profissionais que tratam do assunto. Observa-se hoje em dia que esse tema envolve o mundo
inteiro, pela circunstancia que cada ser humano esta passivel aos efeitos impostas pelos problemas
ambientais, seja em nivel regional quanto global. Isso significa afirmar, que essa tematica ndo se

restringe apenas a Bidlogos, Gedgrafos ou Ecologistas, mas compreende-se a todos os cidadaos.

E com o surgimento de grandes problemas ambientais, o0 mundo vem se mobilizando em busca
urgente de solugdes e mudancas na forma do homem perceber que a natureza faz parte do mundo, e
principalmente que é possivel ter uma vida mais satisfatéria protegendo e preservando o meio

ambiente.

Sendo assim, educacdo ambiental é uma disciplina que deve ser trabalhada desde muito cedo na vida
das criancas, uma fase em que a criangas aprende mais facilmente, levando para o resto da vida o que
for ensinado com propostas centradas na conscientizacao, e possibilidades para estimular maior

integragdo e harmonia entre o ser humano e o meio ambiente.

Assim, a Educagao Ambiental surge como um método instrutivo, no desenvolvimento da cidadania
ecoldgica, com fundamentos que desfazem diretamente com a percepcdo de que as justificativas pelas
causas dos efeitos ambientais envolvem somente os fatores na explora¢ao demografica, na agricultura

excessiva e aumento com a crescente urbanizacdo e industrializacdo.

Partindo dessas consideracdes, esse estudo foi motivado pelo interesse em compreender a
importancia de inserir na educacao infantil os cuidados com a natureza, fortalecendo para o
desempenho no exercicio da cidadania e concepg¢ao das relagdes do homem com os recursos naturais,
entendendo assim, que a educacdo ambiental contribui para ampliar nas criangas desde cedo uma

visdo mais critica e reflexiva do seu ambiente natural e social.

Assim, para o desenvolvimento deste artigo, foi realizado um levantamento dos estudos e pesquisas
desenvolvidas e publicado no Congresso Nacional de Educacdo — CONEDU, para isto, a pesquisa foi
desenvolvida por meio de um mapeamento bibliografico proporcionando o conhecimento e a
conscientizacdo dos alunos da educacdo infantil acerca de temas que envolvam meio ambiente e

cidadania, e a construcao de atitudes para a preservacao e com o desenvolvimento sustentavel.
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MARCO TEORICO

MEIO AMBIENTE: CONCEITOS E DEFINICOES

Procurando compreender as inUmeras definicbes apresentadas na literatura sobre meio ambiente,
visto que se trata de uma tema de grande complexidade pelos seus elementos constituintes, cita-se a
opinido de Coimbra (2002) como sendo um conjunto de elementos abidticos (fisicos e quimicos) e
bidticos (flora e fauna), organizados em diferentes ecossistemas naturais e sociais em que se insere o
homem, individual e socialmente [...]. complementando a esse respeito, para Coelho (2004)
construcdo do meio ambiente se faz de acordo com a interacdo continua entre sociedade em

movimento e um espaco fisico que se modifica permanentemente, assim o ambiente é passivo e ativo.

Constitui um processo dinamico e duradouro pelos fatores externos com a interven¢ao do homem na
fauna e flora em beneficio dos seres que nele vivem, ou por acées do ser humano na manipulacdo da
natureza, provocando a destruicao deles mesmos. Entendendo-se dessa forma, que a acao do homem
no meio ambiente pode ser um processo antagbnico, com atitudes de respeito, conservacdo e
preservacao ou exploracdo do universo, responsavel por boa parte da destruicdo dos recursos
naturais, e causam devastacdo da natureza com praticas prejudicais que geram o desaparecimento do

ecossistema e da humanidade.

Isto posto, tona-se imprescindivel que existam mudancas paradigmaticas em relacdo ao
comportamento do homem junto as adversidades ambientai, destacada aqui Sorrentino (2002, p, 19),
ao afirmar que “é preciso despertar em cada individuo o sentimento de ‘pertencimento’, participacao
e responsabilidade na busca de respostas locais e globais que a tematica do desenvolvimento
sustentavel nos propde”. Desse modo, faria com que cada ser humano refletisse e entendesse melhor
sobre seu comprometimento pelo ambiente que vive, deixando de ser sujeito passivo para ser ativo e

contribuir melhor para a protecdo do meio ambiente.

O termo ambiental, embora ainda seja de dificil definicdo, continua sofrendo uma progressiva
abrangéncia do seu significado. Havendo, portanto, diversos entendimentos do que vem a ser
ambiente. Afirmado aqui nas palavras de Mendonca (2004), quando fala que o meio ambiente deixa
de receber aquela tradicional visdo descritiva/contemplativa por parte da geografia como se fosse um
santuario que existe paralelamente a sociedade. O meio ambiente é visto entdo como um recurso a
ser utilizado e como tal deve ser analisado e protegido, de acordo com suas diferentes condicdes,

numa atitude de respeito, conservagao e preservagao.
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Nesse sentido, os impactos ambientais causados principalmente pelo processo de industrializacao,
estdo sendo colocados em evidéncia na atualidade e o que se voltava somente para a exploragao e
apropriacdo da natureza de forma desordenada e sem controle, vem sendo motivo de preocupacao
ao longo dos tempos em reverter a deple¢ao do capital natural para um meio ambiente mais

equilibrado ecologicamente.

BREVE HISTORIA DA EDUCAGAO AMBIENTAL

A educacdo ambiental surge a partir das preocupacdes de ecologista, colocando em evidéncia na
sociedade os impasses ocasionados na natureza pelo uso irrestrito dos recursos inerentes a natureza
e destruicdo das florestas. O primeiro registro da preocupacao mundial com a educa¢do ambiental
ocorreu em 1968 com uma reuniao de cientistas dos paises desenvolvidos para se discutir o consumo
e as reservas de recursos naturais ndo renovaveis e o crescimento da populacdo, além de se investir

numa mudanca radical na mentalidade e procriacdo (SATO, 2004).

Os participantes dessa reunido observam que o homem deve examinar a si préprio seus objetivos e
valores. O ponto chave da reunido ndo era a sobrevivéncia da espécie humana, mas, sobretudo, as
possibilidades de sobrevivéncia sem cair em um estado inutil de existéncia. De acordo com Sato (2004,

p. 23):

A primeira definicdo para a Educagao Ambiental foi adotada em 1971 pela
Internacional Union for the Conservation of Nature (Unido Internacional pela
Conservacdo da Natureza), aonde os conceitos ali definidos vieram a sofrer
ampliagBes posteriormente pela Conferéncia de Estocolmo e depois pela
Conferéncia de Thilisi na Gedrgia.

Logo depois em 1972 a Organizacao das Nagbes Unidas (ONU) realizou uma conferéncia Mundial de
Meio Ambiente Humano, em Estocolmo, na Suécia. Sendo que o tema em discussdao nessa conferéncia,
foi a poluicdo ocasional principalmente pelas industrias. O Brasil e a India defendiam que a populagio

€ o preco que se paga pelo progresso (SATO, 2004).

Nesta colocacdo, esses paises abriram as portas para as instalagdes de multinacionais poluidoras, que
estavam impedidas ou de certa forma com dificuldades de continuar operando da mesma forma que
operavam em seus respectivos paises. Devida essas atitudes, esses paises sofreram consequéncias
graves devido a grande concentracao de poluicdo quimica. No Brasil um exemplo cldssico é Cubatdo,
quando muitas criancas nascem acéfalas; enquanto na India, o acidente de Bephal, que aconteceu na
industria quimica multinacional que exercia atividade sem os cuidados e as segurancas exigidas em

seus papéis de origem, provocando a morte de milhares de pessoas.
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Segundo Reigota (2000) uma resolucdo importante nessa conferéncia de Estocolmo foi a de que se
deve educar o cidaddo para a resolugdo dos problemas ambientais. Entdo foi a dai que surge o que se

convencionou chamar de Educagao Ambiental.

Sendo que a UNESCO (Organizacdao das Nag¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura),
organismo da ONU (Organiza¢do das Nagbes Unidas) responsdvel pela divulgacdo e a realizagdo dessa
nova perspectiva educativa, promove seminarios regionais em todos os continentes, sempre
procurando estabelecer os seus fundamentos filoséficos e pedagdgicos. E a partir desses semindrios,
um grande numero de textos e artigos em livros foram publicados pela UNESCO em diversas linguas

(REIGOTA, 2000).

Nos anos seguintes, diversas eventos marcaram a historia da educacdo ambiental. A partir desse
referencial, segundo Reigota (1994, p.16) em Belgrado, na entdo lugoslavia, em 1975, foi realizada a
reunido de especialistas em educacdo, Biologia, Geografia e Histdria, entre outros, se definiu os
objetivos da Educagdo Ambiental, publicados no que se convencionou chamar “a carta de Belgrado".
E em Tibilissi, em 1977, realizou-se o primeiro congresso Mundial, onde foram apresentados os
primeiros trabalhos que estavam sendo desenvolvidos. Dez anos depois, ocorreu em Moscou o

segundo congresso de Educagcdao Ambiental.

Nesse periodo a entdo Unido Soviética vivia o inicio da Perestroika e da Glasnost, e os temas
desarmamentos, acordos de paz entre URSS e EUA, democracia e liberdade de opinido permeava as
discussdoes dos parentes. Muitos especialistas consideram inutil falarem Educacdo Ambiental e
formacao de cidadaos, enquanto varios paises continuavam a produzir armas nucleares e impedindo

a participacao dos cidaddos nas decisdes politicas (TRAVASSO, 2004). Ainda segundo o mesmo autor:.
Diversos documentos governamentais tem regulamentado a implantagdo dessa
pratica educativa em nosso pais. O Governo federal emitiu o parecer n2 226/87,
de 11 de margo de 1987 (MEC, 1987), indicando o carater interdisciplinar da
educacdo ambiental e recomendando sua realizagdo em todos os niveis de
ensino. N3o se trata, portanto, de uma disciplina, mas, sim de uma nova
dimensdo do sistema de educacdo, que precisa absolver os resultados da

aceitacdo da complexidade e da urgéncia dos problemas ambientais.
(TRAVASSO 2004, p.13).

Os sistemas de ensinos tomaram para si a pratica da Educa¢cdo Ambiental em conjunto com outros
orgaos governamentais e ndao governamentais voltados para os cuidados e preservagao com o meio
ambiente, por meio de projetos pontuais e tematicos. As organizacdes ndo governamentais (ONGs)
exercer relevante papel no processo de ampliacdo e aprofundamento das ac¢bes de Educacdo

Ambiental e continuamente impulsionam grandes iniciativas governamentais.
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As introdugdes dos aspectos relacionadas ao meio ambiente adquiririam novos impulsos apds o “ECO
92”, apontado coo sendo o mais significativo encontro sobre as questdes ambientais e sociedade
sustentdvel no mundo, quando reuniu no Rio de Janeiro representantes de 170 paises. A partir de
entdao o Ministério da Ambiente, da Educagdo e Cultura e tecnologia no ano de 1992 constituiram o
PRONEA - Programa Nacional de Educagdo Ambiental. Responsdvel por colocar em pratica suas
determinacdes, e o IBAMA (Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis)
também constituiu diretrizes para implantagdo do PRONEA. Dessa forma, a educagao ambiental foi

incluida no processo de gestdo ambiental (BRASIL, 1998).

E em 1997 o Ministério da Educacao elabora uma nova proposta curricular estabelecida como PCN -
Parametros Curriculares Nacionais quando o meio ambiente passa a ser um tema transversal nos
curriculos basicos do ensino fundamental — do 12 ao 92 ano. Fortalecida em 1999 com a Lei 9.795 de

27 de abril de 1999 que constitui a Politica Nacional de Educagao Ambiental.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste estudo, planejou-se uma metodologia que atendesse as melhores
condic¢Oes para atingir os objetivos propostos nesta pesquisa. Trata-se de uma pesquisa cientifica, que,
de acordo com Rodrigues (2006, p. 21), “é um processo importante para a aquisicdo e a producdo de
conhecimento”. Ela possibilita ao pesquisador compreender o mundo em que vive. E por meio da

pesquisa que se realiza a investigacao cientifica.

CAMINHO METODOLOGICO

Na coleta de informacdes para a realizacdo da pesquisa, realizou-se um levantamento de dados numa
abordagem qualitativa, que, para Rodrigues (2006, p.17), “é utilizada para investigar problemas que

os procedimentos estatisticos ndo podem alcancar ou representar, em virtude de sua complexidade
[ ]II.

Quanto aos objetivos da pesquisa, essa se classifica como descritiva, que para Santos (2007, p. 26), “é
um levantamento das caracteristicas conhecidas, componentes do fato/fenémeno/problema. E
normalmente feita na forma de levantamentos ou observacbes sistematicas do

fato/fenémeno/problema escolhido”.

Em busca de elementos significativos para esta pesquisa, foram selecionadas as técnicas e ferramentas

apoiadas na revisdo sistematica da literatura, denominada de Mapeamento Bibliografico (MENEZES,
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et al, 2019); que consiste em um levantamento de pesquisas que estdo publicadas e depositadas em

um banco de dados, de modo publico e de facil acesso.

O locus da pesquisa realizou-se no banco de dados de um dos mais importantes eventos de educacao
o Congresso Nacional de Educagdo — CONEDU, que foi criado e desenvolvido em 2014, totalizando
14.213 trabalhos publicados (2014 a 2018), seja eles no formato de artigos e resumos expandidos ou
simples. O sujeito deste estudo sdo os trabalhos publicados ao longo das edi¢cdes que aborda o meio

ambiente.

Também foram feitas leituras sistematicas sobre a tematica em livros, revistas, sites e artigos,
fundamentando-se nas opinides de tedricos e depois foram feitas leituras minuciosas, analisando-se

as respostas obtidas em comparacdo com as ideias e experiéncias de tedricos sobre o assunto.

DESCRICOES DO MAPEAMENTO BIBLIOGRAFICO

Esse tépico apresenta o passo a passo do mapeamento bibliografico estruturado, seguindo a risca as
etapas desenvolvidas no processo de investigacdao, quando serdao apresentadas as etapas que

resultaram no portfélio de obras encontradas nos anais do CONEDU.

12 etapa — Planejamento

Essa etapa trata das consideracgdes iniciais da pesquisa, quando foram definidos a tematica e sua
delimitacao, os significados das palavras chaves, o desenvolvimento dos objetivos e as questdes que
nortearam o estudo. Para isso, foram necessdrios alguns encontros com o grupo de estudo, tornando

possivel detectar algumas fragilidades e junto a turma buscar eliminar e os erros e falhas.

22 etapa - Mapeamento prévio:

Nesta fase, é feito uma busca no banco de dados e nas edi¢cdes, com as palavras chaves e seus
sindnimos, objetivando um levantamento quantitativo de quantas vezes as palavras aparecem por
edi¢cdo. Para isto é utilizado um atalha. Por meio da tecla “Ctrl + F”, onde abre uma caixa de didlogo e
nela é possivel, contabilizar o montante de vezes que o termo aparece. Vale salientar, que é possivel
gue a palavra apareca mais de uma vez no titulo do trabalho. Com estes dados, sdo tabulados é

apresentados os numeros de vezes.
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Tabela 1. Relagao de trabalhos com o termo Educacdao Ambiental

CONEDU I 63
CONEDU II 84
CONEDU III 65
CONEDU IV &3
CONEDU V 97

Fonte: dados dos autores, (2019)

32 etapa - Selecdo dos termos:

Nesta fase, é refeito o mesmo procedimento anterior, porém, agora a pesquisa, sera por meio de
associacdo, onde serd selecionado, todos os trabalhos que aparece a palavra chave e a segunda

palavras Ex: educagdo ambiental + educagao infantil, series iniciais, etc.

Assim, é aberto um documento de word e titulado as edi¢Ges, e todos os trabalhos encontrados, sdo
selecionados (titulo e autor(es)) e colocado. Nesta fase, ndo é permitido fazer juizo de valor e descartar
algum trabalho, pois o proposito é encontrar trabalhos que aparecam os dois titulos. Para facilitar a

compreensao do leitor, a mesma tabela do tépico 2, deve ser aplicada nesta sessao.

Tabela 2. Relagdao de termos encontrados

Termos evento Tl T2 T3 T4 T5 T6
CONEDU 1 1 0 0 1 1 10
CONEDU I 0 0 0 0 3 7

CONEDU III 0 1 0 0 1 100
CONEDU IV 0 0 1 0 1 153
CONEDU V 151

Fonte: dados dos autores, (2019)

Legenda: T1= Pré-primaria; T2= jardim de infantil; T4= maternal; T5= primeira infancia; T6= educacao

infantil

42 etapa - Aplicacdo dos critérios de inclusdo e exclusdo:

Nesta fase sdo aplicados os critérios de inclusdo e exclusdo. Tais critérios foram criados e repensados

na primeira etapa, aconselha-se que traga novamente aqui e se possivel, justificar a sua importancia.

Agora sera feiro a leitura minuciosa do titulo do trabalho e se necessario do resumo ou obra por

inteiro, podendo haver trabalhos duplicados ou republicados em edi¢cdes anteriores, como falta de
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adesdo a tematica da pesquisa. Por fim, sdo apresentados quantos trabalhos foram encontrados e por

fim passado para a ultima etapa.

Tabela 3. Montante de trabalhos encontrados

Termos Evento N°
CONEDU 1 1
CONEDU II 0
CONEDU III 1
CONEDU IV 3
CONEDU V 1

Fonte: dados dos autores, (2019)

52 parte - Portfdlio:

Esta é a ultima etapa, onde os trabalhos que foram encontrados deveram ser sistematizados em uma
tabela, com as informacg&es primordiais, entre elas: autor(es), ano/edicdo, titulo, abordagem/tipo de
pesquisa e descri¢ao, etc. Entretanto, a tabulacdo ja é considerada como resultados, devendo vim no

proximo tipico.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresentacdo desses dados, estdo sistematizados em uma tabela na pdagina seguinte, com as
informacdes do ano e edi¢cdo do evento, nome do(s) autor(es/as), titulo, tipo de pesquisa e uma breve

descricdo dos resultados, como apresentado a seguir:

67



Grafico 01 — sistematica/portfélio dos resultados encontrados.

Ano/ | Autor Titulo Tipo de | Descrigéo
edigdo pesquisa
Camila Da Silva Magalhdes, | As Ligdes Sobre Educagio Pesquisa | A pesquisa se encontra em etapa inicial e um dos seus objetivos é apresentar a relagao
2014/ | Renata Lobato Schlee, Virginia | Ambiental Nos Livros De | Bibliografi | entre a Educacdo Ambiental e Literatura Infantil. A justificativa pela tematica ocorreu
I Tavares Vireira Literatura Infantil- Ensinando | ca/Revisdo | a partir dos questionamentos relacionados a presenca da Educagdo Ambiental nos
Modos De Cuidar Do Planeta de livros livros de Literatura Infantil e que possibilidades de trabalho isso apresentam.
Solidade Virginia Cavalcanti | Educagdo Ambiental a Partir do | Pesquisa O objetivo desse trabalho foi realizar o plantio de arvores frutiferas na Creche
2016/ | Alves, Abigail de Souza | Plantio de Arvores Frutiferas em | Empirica/ | Pequenos Querubins, como elemento motivador para atividades de educagio
1T Pereira, Maria de Fatima de | uma Escola Publica de Educacdo | trabalho de | ambiental com as criangas. O trabalho incluiu os alunos da turma do nivel V. Foram
Souza Infantil. Campo feitas atividades de sensibil
Renata Carvalho Da Silva, | Agdes de Educacdo Ambiental em | Pesquisa Esse trabalho descreve os resultados de uma investigacdo sobre as estratégias didatico-
2017/ | Gilvaneide Ferreira De Oliveira | um Centro de Educacdo Infantil | Empirica/ | pedagodgicas realizadas em um contexto da Educacdo Infantil de referéncia na rede
v da Rede Municipal de Ensino no | estudo de | municipal de ensino da cidade do Recife, no sentido de compreender as dificuldades e
Recife/Pe: Um Estudo de Caso. caso. possibilidades de trabalhar a Educa¢do Ambiental na Educa¢@o Infantil nesse centro.
Laiane C. Ferreira, Jéssica O. | Contagdo de Historias como | Pesquisa objetivo proporcionar o ensino de Educacdo Ambiental com utilizacdo da contagdo de
Chaves, Luciana R. Paula, | Estratégia Pedagdgica para o | Empirica/ | histdria sendo desenvolvido no Centro de Educacao Infaltil Elza de Sousa Fonseca na
2017/ | Maria da C. B. dos Santos, | Ensino ¢ Educa¢do Ambiental no | contar Cidade de Caxias, MA com a turma do Pré II. Foram realizadas observagoes, a
v Waldirene P. Aratijo,Waldirene | Ensino Infantil. historias elaboragdo de uma histéria ilustrada “O homem e o meio ambiente” e a plicagdo de
P. Aragjo uma atividade sobre a respectiva historia
Edvania da C. Sarmento, Livia | Educacdo Ambiental na Escola: Pesquisa Nesse sentido o objetivo desse artigo ¢ analisar, avaliar e diagnosticar impactos
2017/ | da S. G. dos Santos, Mauriane | Aprendendo a Partir do Ludico e | Empirica/tr | ambientais no riacho Lamego, com agdes de sensibilizagdo na escola Arlindo
v Nathalia dos S. Vieira, Daniel | da Pratica abalho de | Fernandes de Oliveira, bairro Eugénio Coutinho.
S. V. dos Santos, Maria campo.
Veronica M. de Andrade, Maria
Veronica M. de Andrade
2018/ | ftalo D'artagnan Almeida, | A Imprescindibilidade da | pesquisa Trabalho trata-se de uma pesquisa bibliografica de cunho descritivo sobre a insergédo
\% Elysson Santiago da Silva Educacdo Ambiental a Partir da | bibliografi | da Educacdo Ambiental desde a educagdo infantil. Assim, ndo basta apenas, que a
Educacdo Infantil. ca/ texto de | crianga aprenda a importancia da preservagdo do meio ambiente, mas que ela adquira
cunho saberes que propiciem as mudangas ao que se refere aos habitos nocivos ao meio
descritivo ambiente, junto aos seus professores ¢ familiares.

Fonte: Dados coletados nos Anais do CONEDU (conedu.com.br) e sistematizados pelos autores (2019)
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Como ja fora mencionado anteriormente, foram realizadas buscas de pesquisa no banco de dados
CONEDU utilizando as palavras chaves: Séries iniciais, 22 fase, Ensino Fundamental | e Alfabetizacao. E
a partir disso, foram selecionados os artigos voltados com o tema Educacdo Ambiental nas séries

iniciais. No montante foram encontrados um total de 17 artigos referentes a tematica.

O CONEDU por se tratar de um dos principais eventos de educagao do Brasil, que resulta na publicagao
de pesquisas, investigacdes, intervencdes e relatos de experiéncias sobre temas vinculados a educacgao
nos revela a quantidade de trabalhos publicados em cada uma de suas edi¢des. No CONEDU | foram
publicados 1420 trabalhos, com a temdtica Educacdo Ambiental foram encontrados no CONEDU | 63
artigos, porém, so 4 trabalhos foram selecionados referente a educagao ambiental nas séries iniciais,
o que deixa muito a desejar, pois é nessa fase da educacdo basica que devemos trabalhar de forma
constante e consciente nos discentes o desejo de cuidar, preservar e zelar pelo nosso maior

patrimonio, o meio ambiente.

Na segunda edicdo do CONEDU foram publicados 2.019 trabalhos académicos e 84 artigos com a
temdtica em EA e com abrangéncia a ensino fundamental | foi encontrado apenas 1 trabalho com o
tema: Trabalhando Educacdo Ambiental Com Criancas do Ensino Fundamental | em uma Escola publica
No Municipio De Areia/PB: Uma experiéncia do estagio Supervisionado. Este mesmo trabalho foi
duplicado. Isso nos leva a compreender que é necessario desenvolver trabalhos de conscientizacdo
em relagdo a problematica que nos rodeia a todo instante, os impactos ambientais. Injetando nos
nossos alunos o sendo critico de ndo se conformar com a situacdo que estamos vivenciando nos dias
atuais e sim buscar uma transformag¢do na nossa maneira de pensar, para que a agao do ser humano

seja diferenciada em relacdo ao meio em que vive.

Na terceira edicao foram publicados no banco de dados 2.894 trabalhos e embasados na educagao
ambiental foram publicados 65, no entanto somente 3 trabalhos de pesquisa voltados para a tematica
escolhida. E de suma importancia desenvolver projetos relacionados ao meio ambiente com 0s nossos
discentes, quando se pensa em trabalhar com projetos, surgem muitos levantamentos e propostas em
relacdo a pessoa que o docente pretende formar, para qual sociedade, e qual cidaddo a sociedade

aspira.

Na quarta edicdo do CONEDU foram lancados 3.992 trabalhos de pesquisa e envolvendo educagdo
ambiental de uma forma abrangente foram difundidos 83 e englobando a EA nas séries iniciais foram
encontrados apenas 3 trabalhos. Percebe-se que poucos trabalhos foram desenvolvidos com a

tematica em EA nas séries iniciais e é necessario conhecer a natureza da ciéncia, entendendo como os
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conhecimentos sdo produzidos e suas implicacdes para a humanidade e o meio ambiente. No CONEDU
V foram publicados 3.888 artigos cientificos, 97 envolvendo a educagao ambiental como um todo e
apenas 6 trabalhos académicos voltados para o publico alvo, séries iniciais. E primordial reforcar a
importancia da educagdao ambiental nas series iniciais, onde o sujeito estd em construgdo, se
almejamos uma sociedade justa e sustentdvel, as acdes devem ser realizadas nesta etapa, séries
iniciais.

Os artigos que foram selecionados para desenvolver esta pesquisa tem em comum o fato de suas
pesquisas terem sidos desenvolvidas com as turmas do Ensino Fundamental 1, pesquisas de cunho

qualitativo, tendo como tipos de pesquisa: empirica, campo, bibliografica, mista e documental.

Outro ponto pertinente, é a discussao da tematica meio ambiente e educacdo ambiental no evento,
onde ha eixos exclusivos sobre abordagem nos GTs do evento, entretanto, é muito carente a

abalroamento com foco no ensino fundamental I.

CONSIDERAGOES FINAIS

Partindo da relevancia do cuidado com a natureza e o meio ambiente na crianga ja na educacao
infantil, este estudo foi desenvolvido colocando em discussao fundamentos que tratam da relagao do

homem e a natureza.

Nesse sentido levantou-se estudos e pesquisas desenvolvidas e publicadas no Congresso Nacional de
Educacdo — CONEDU, por meio de um mapeamento bibliografico proporcionando o conhecimento e a
conscientizacdo dos alunos da educacgao infantil acerca dos cuidados com a natureza e o meio

ambiente.

Estas pesquisas demonstram a importancia de se trabalhar com contelddos voltados para a
conscientizacdo ambiental de forma prazerosa e continua, despertando na crianc¢a o cuidado, respeito

e manutenc¢do de um ambiente sauddvel e desenvolvimento sustentavel.
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Resumo: Este trabalho tem como centralidade realizar uma revisdo integrada da literatura sobre a
temdtica Saude e Educagdo, que teve como objetivo buscar artigos que abordasse, tratasse e
exemplificassem e descrevessem a constituicdo e debate das acdes educativas que apresentam
resultados positivos na qualificagcdao da abordagem na educagdo. O método utilizado para este artigo,
foi o levantamento bibliografico dos ultimos 15 anos, no portal Periddico da CAPES, onde foi
selecionado os artigos que tratasse do tema. Foram selecionados 97 artigos e, apds leitura dos
resumos, foram excluidos os que se referiam a prevaléncia em doengas. Somente 30 abordavam o
tema Saude e Educacdo. Os artigos selecionados foram agrupados em categorias e em seguida
sistematizados, de maneira que pudesse expor as ideias e concepgdes, dialogando com os autores e
pesquisas. Dessa forma, a educacdo e saude deve ser um processo de construcdo em conjunto com a
sociedade, pautada nos conhecimentos académicos e nas praticas, resultantes dos conteldos, que se

aproximem da vivéncia da populagao.

Palavras-chave: Educac¢do; Revisdo da Literatura; Pesquisa bibliografica; Educacdo e saude.
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INTRODUGAO

Compreende no campo da educacdo, que os processos de aprendizagem e educativos, se dar em
diversas formas e modalidades, como aponta alguns estudiosos, ela pode ser nos espacos formais, ndo
formais e informacdes, além das modalidade, seja por meio da educacdo a distancia, semipresencial,
educacdo infantil, fundamental | e Il, ensino médio, educacdo de jovens e adultos, cursos técnicos e
profissionalizantes, ensino superior e na pds graduacdo. Todo este universo, nos possibilita agregar
diversas tematicas e discussoes.

Proponho para este material, um conceito amplo de educag¢ao, que inclui ndo apenas o conhecimento
dos assuntos, conteudos, raciocinio e a capacidade de resolver problemas, mas também a consciéncia
das préprias emogdes e as dos outros e o controle das préprias emogdes (PATTERSON e VITELLO,
2006). Assim, a perspectiva da inclusdo da saude, nos curriculos escolares, tem ganhado destaque,

“A educacdo melhora a saude porque aumenta a agéncia eficaz, aprimorando
um senso de controle pessoal que incentiva e possibilita um estilo de vida
saudavel. Os efeitos benéficos da educacao sao difundidos, cumulativos e auto-
amplificadores, crescendo ao longo da vida” (MIROWSKY e ROSS, s/p. 2005).

Todavia, a definicdo universal de saude, com base na Organizacdo Mundial de Saude em 1948, diz
respeito, "estado de completo bem estar fisico, mental e social e ndo apenas a auséncia de doencgas",
(MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, 1987), conceitualizando, saide é um bem comum a
todos, seja em dimensdes individual ou coletivo. Tais dimensdes devem ser compreendidas e
respeitadas em suas particularidades e contradicées (ROUQUAYROL, 1999).

A autora Maria Cecilia de Souza Minayo (1992) no livro “A Saude em Estado de Choque” argumenta
gue saude é o resultado de um conjunto de ag¢des e condi¢des, como habitos alimentares, habitacao,
educacdo, renda, meio ambiente, trabalho, transporte, emprego, lazer, liberdade, acesso e posse da
terra e acesso aos servicos de saude.

A educacdo relacionada a saude também é conhecida como educacdo e saude, educac¢do na saude,
educacdo em saude, entre outros. A educacdo em saude é um campo, que tem ganhado forga, onde
a associada e unido de educacdo e saude, envolve diversas areas e profissionais, desde educadores,
pedagogos, psicopedagogos, neuro-psicopedagogo, médicos, gestores, etc (MCKENZIE, NEIGER e
THACKERAY, 2009) que juntos, esses profissionais, garantem a qualidade e bons resultados, nos
processos de ensino-aprendizagem.

Assim, surgem os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, que trata de temas transversais, que

devem ser acredita-se que deve ser abordado e trabalhado em todas as modalidades e perspectivas
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educacional, onde diz que a, “Educacdo para a Saude como fator de promocao e protecdo a saude e
estratégia para a conquista dos direitos de cidadania” (MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO,
1987). A escola pode ser um meio propicio para promover e oferecer elementos que capacitem os
sujeitos para uma vida mais sauddvel. Sua fundamentagdo estd sustentada nos servicos médico,
possibilitando a entrada de diversos profissionais ao contexto escolar, e agregando suas
responsabilidades no campo da saude através da educagdo para a saude (BRITO BASTOS, 1979).
Ainda com base nas ideias de Brito Bastos (1979), esta abordagem, ndo deve limitar-se a informagdes
de assuntos de saude, deve promover mudancas nos habitos e comportamento dos sujeitos em fase
de escolarizagdo. A educacdo em saude tem o papel e fun¢do de tornar o cidadao apropriado de
conhecimento que possibilite mudangas em seus comportamentos e habitos de estar em condicdes
de impor seus direitos, ajudando a construir um cidaddo responsavel de seu papel frente a sociedade
(LOUREIRO, 1996a e 1996b).

Com base em Luciana de Oliveira Barros e Leonardo Mataruna (s/p, 2005), os objetivos da perspectiva
da saude é educacdo, consiste em:

Aumento da compreensdo sobre a filosofia e ciéncia da saude; Aumento da
competéncia dos individuos para tomar decisbes a respeito dos
comportamentos pessoais que influenciam a saude, tornando os individuos
capazes de observar, avaliar e definir o que cada atitude promove para a sua
saude, podendo entdo manté-la ou modifica-la; Aumento das habilidades
necessarias para que os individuos adotem comportamentos favordveis a boa
saude; Estimulo a vontade de se ter comportamentos condizentes com a saude;
Aumento das habilidades para melhorar a saude da familia e da comunidade
em que reside.

Tais objetivos descritos anteriores, garante a autonomia e capacidade dos envolvidos nos processos

do ensino e aprendizagem, de forma-se e transformar seus modelos e habitos de vida, assim como os
outros sujeitos envolvidos em seus contextos sociais, familiares e comunitdrios. Deste modo, a
tematica educacdo e saude devera ser aceita, e vista como partes integradoras de processo cuja o
resultado educacional seja a emancipacdo, devendo ser aplicada e exercida desde a fase inicial (pré-
escolar) com um limitado nimero dos mais importantes assuntos e ser continuada através dos
estagios da vida escolar reforcada na vida adulta de maneira acidental ou mesmo formal (BRITO
BASTOS, 1979).

Deste modo, este estudo justifica-se pela necessidade de identificar a utilizacdo da temdtica educacao
e salude, no espaco escolar, por meio dos principais textos e pesquisas académicas, e como tais

discussoes e elementos sdo importantes para o desenvolvimento escolar e da melhora da qualidade
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de vida e da relevancia dessas pesquisas e obras na tentativa de adequacdo de metodologias a pratica
docente.

Assim, o objetivo deste trabalho é compreender como o tema educacado e saude tem sido abordado
no meio académico e principalmente de que maneira estas pesquisas, tem contribuido nos espacgos
escolares e nas praticas. Para o desenvolvimento deste artigo, foi empregado o método de revisao
bibliografica, onde foi buscado no banco de periddicos da CAPES, os principais textos que abordassem
estdo tematica, assim, como os tedricos chaves que dialogam com a proposta deste estudo.

Este artigo estd organizado, inicialmente com a introducdo, apresentado os conceitos e a tematica,
seguindo da metodologia, com a estrutura e passo a passo, para a realizacao do estudo e por fim, os
resultados e discussdo, com a sistematizacdo das teorias, conceitos e didlogos construidos e fechando

com a conclus3do do estudo.

1. METODOLOGIA

Este estudo constitui uma pesquisa qualitativa, que na dtica de Minayo (2001), este tipo de pesquisa,
foca em elementos subjetivos e ndo numéricos, trazendo como base e centralidades, estudos que
visam os fendmenos sociais e subjetivos, ou seja,

[...] objetivacdo do fendmeno; hierarquizacdo das acbGes de descrever,
compreender, explicar, precisdo das relacbes entre o global e o local em
determinado fenbmeno; observancia das diferencas entre o mundo social e o
mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados pelos
investigadores, suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos; busca de
resultados os mais fidedignos possiveis; oposicao ao pressuposto que defende
um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias (GERHARDT e SILVEIRA,
2009, p.32).

A perspectiva de abordagem, para este estudo, consiste em duas bases, a pesquisa bibliografica, que
consiste em pesquisar por meio de outros estudos desenvolvidos e publicados, podendo ser artigos,
periédicos, resumos, ou ate mesmo livros (Fonseca, 2002) e a documental, que concentra-se em
materiais documentais ou registros, que servem de base legal, podendo ser leis, paramentos, decretos,
certidoes, etc. (CELLARD, 2008).

Para isto, foi realizado e aplicado as ferramentas da revisao bibliografica da literatura, que para alguns
autores como Kitchenham e Chartes (2007) este tipo de investigacao, utilizando-se desta perspectiva
investigativa, objetiva identificar, interpretar e avaliar os estudos no ambito nacional e internacional,
sobre determinados temas e estudos ja pesquisados, a fim de compreender ou sistematizar dados ou

informacGes (DOXSEY e DE RIZ, 2003).
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Deste modo, os textos e materiais utilizados nesta pesquisa, foram selecionados por meio de uma
busca em banco de dados, onde foram criados nucleos temdticos e palavras chaves, que corresponde
a temdtica desta pesquisa.

O locus da busca de artigos para esta pesquisa, foi no,

Portal de Periédicos da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior) disponibiliza para professores, pesquisadores, alunos e
funciondrios de 163 instituicdes de ensino superior e de pesquisa em todo o
pais acesso imediato a producdo cientifica nacional e internacional. Esse servico
oferecido pela CAPES possibilita acesso aos textos completos de artigos de mais
de 11.419 revistas internacionais, nacionais e estrangeiras, e a mais de 90 bases
de dados com resumos de documentos em todas as dreas do conhecimento.
Inclui também uma selecdo de importantes fontes de informacdo académica
com acesso gratuito na Internet (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 91).

Todavia, amostragem para pesquisa, foram dos ultimos 20 anos, focando nos autores chaves ou ditos
como referéncias para area. Por sua vez, analise adotada, foi a compreensiva, que de acordo com
SOUZA (2014, p.43), que tem por finalidade “evidenciar a relagdo entre o objeto e/ou as praticas de

formagdo numa perspectiva colaborativa”.

2. EDUCACAO E SAUDE

Para maior compreensdo e sistematizacdo dos resultados e trabalhos encontrados, serdo apresentados
alguns subtdpicos, objetivando uma melhor organiza¢do e apresentacao dos resultados, fortalecendo

a discussao.

2.1 PRIMEIRAS ABORDAGENS

O que a escola tem para ensinar? Ensinar as cegueiras do conhecimento:
Dar a oportunidade de aprender sobre a ilusdo e os ‘erros da mente’;
Ensinar os principios do conhecimento pertinente: Ensinar a interpretar o
contexto e a resolver problemas; Ensinar a condicdao humana: Ensinar que
o ser humano é ao mesmo tempo fisico bioldgico, psiquico, cultural, social
e histérico; Ensinar a identidade terrena e a histdria da terra: para que se
compreenda desde idades tenras que o destino do homem esta
intimamente ligado ao destino da terra e da natureza (EDGAR MORIN,
2002).

A fala de Edgar Morin, nos leva a refletir sobre o espaco escolar e suas habilidades e competéncias a

serem trabalhadas, todavia, este espaco ndo foi linear e harmonico, muito menos as discussoes
giravam em torno de tematicas universais e homogéneas.
Nos anos finais do século XIX, os padrdes higienistas de salde escolar eram balizados e moderados em

parametros que tendiam a um modelo vinculado a biologia ou padrdes de higiene do corpo fisico, com
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o argumento de prevenir a propagacao de doencas no meio escolar, além de preceitos morais de
comportamento voltados para a familia e o alunos, imposto pelo padrao hegemoénico da sociedade. A
partir do século XX (SILVA, 1999), os modelos (medicina escolar) reuniam uma diversidade de
especialistas em prol da saude escolar, cirando um movimento de deslocamento dos profissionais da
rede de saude para os espagos escolas, resultando em ac¢des de cunho extensionista, que gerava
interminaveis percursos clinicos e que ndo resultava em positivamente no aprendizado dos alunos.

O debate que gira em torno da produc¢do e papel social da saide no contexto escolar é retomado
impetuosamente em um espaco de fomento a repolitizacdo das militancias pelos direitos a qualidade
de vida e a satide. Com os vinte anos do SUS - Sistema Unico de Satde, novo debate emerge, que é a
atuacdo dos gestores da saude, sobre a implantacdo de acdes de extensdo e intervencdo de salude nas
comunidades (BRASIL, 2000).

Deste modo, as referéncias e modelos com os quais se almeja que a escola possa intermediar e realizar
acOes de saulde, assim, foram demarcado dois marcos fundamentais para o conceito de satude: Oitava
Conferéncia Nacional de Saude, em Brasilia (DAGNINO, 2008) e a primeira Conferéncia Internacional
de Promocdo da Saude, em Otawa. Eles reconfiguraram o modo de perceber os processos e
procedimentos de saude/doenca e reforcaram a inter-relagdo de determinantes das condi¢des de
saude e da qualidade e bem estar a vida das pessoas e da comunidade.

Ja em 1948, O direito a saude foi ampliando e reconhecido internacionalmente, como consta na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos pela Organizacdo das Nac¢des Unidas - ONU. Porém no
Brasil, este direito (assisténcia a saude dos trabalhadores) esteve vinculado formalmente ao trabalho,
admirando-se a uma parcela da sociedade que contribuia para previdéncia social (DAGNINO, 2012).
Assim, a saude era vista como um beneficio da previdéncia social para seus contribuintes. Excluindo
uma grande parte da sociedade.

Todavia, observa-se que a relacdo entre os setores da educacdo e da saude é bem antiga. Entretanto,
s6 em meados de 1953, o Ministério da Educacdo e Saude reorganizou-se em duas novas pautas,
tornando-se em Ministério da Saude e Ministério da Educacdo e Cultura. Assim, as atividades e agbes
realizadas pelo DNS - Departamento Nacional de Saude tornaram-se responsabilidade do Ministério
da Saude, dando autonomia aos dois Ministérios para elaborar e implementar as suas a¢des e politicas
(BRASIL, 2015).

Apesar de representarem uma pauta importante nas politicas sociais do pais, os setores da educacdo
e da saude, tém sua origem histdrica institucional semelhantes, além de possuir espacos intersetoriais

e institucionalizados nos trés niveis gestacionais. O desafio estava em integrar e elaborar uma politica
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no ambito escolar, que apresentasse propostas que se aproximam ou distanciasse em alguns aspectos
(BRESSAN, 2008 e BRASIL, 2000). A concordancia escolar ndo é distinta para a assisténcia a saude, que
é de cargo do SUS, e as acles de saude na escola detinham aspectos prescritivas e higienistas, ndo
respeitando as orienta¢des e agdes no marco tedrico-politico da ascensao da saude.

As diferentes articulages entre os Ministérios da Educac¢do e Ministérios da Saude foram reforgadas
através da concepcdo de espacos institucionais que tém por centralidade criar propostas voltadas pra
saude no contexto escolar. A constituicdo compartilhada destas propostas deve meditar os saberes e
praticas de ambos os setores, assim como de suas culturas institucionais (DAB, s/d). Abrange-se que
outros conhecimentos, saberes e praticas serdo arquitetados pelos atores do processo, de maneira
gue gere ressignificados as propostas para resulte em sentidos e significados para o desenvolvimento
dos trabalhadores dos setores envolvidos e outros, e atendam aos pleitos das diferentes
conformidades escolares, co-responsabilizando os sujeitos na procura de dissolu¢des para problemas,
objetivando a melhoria da qualidade de vida (SILVA, 2008).

Nesse contexto, fortaleceu-se a seriedade de estabelecer modos de organizacdo do trabalho que
beneficiem o didlogo intersetorial, além de abordarem os determinantes sociais da saude, invistam na
sensibilizacdo e na interagdo sociais, o que motivou na aprova¢ao do PNPS - Politica Nacional de
Promocdo da Saude, em 30 de margo de 2006 (BRASIL, 2015).

A Carta de Ottawa (1986) buscou-se a promocdo da saude, no qual defini o mesmo como um, “o
processo de capacitacdo da comunidade para atuar na melhoria da sua qualidade de vida e saude,
incluindo uma maior participacdo no controle deste processo”(WHO, 1986, s/p). Ponderando a
influéncia de feitios macrossociais, econémicos, politicos e culturais sobre as condicdes e padrdes de
vida e promogdo a saude da populagdo (WHO, 1986), e reforcado a responsabilidade e importancia
dos direitos dos individuos e da populacdo pela salude, assim, a conceituacdo do termo “promocao da
saude” vai ampliando e ganhando novos sentidos e significados.

Deste modo, compreendemos que PNPS tem por objetivo

“promover a qualidade de vida e reduzir vulnerabilidade e riscos a saude
relacionados aos seus determinantes e condicionantes — modos de viver,
condi¢des de trabalho, habitacao, ambiente, educacao, lazer, cultura, acesso a
bens e servicos essenciais” (BRASIL, 2010, p.17).

Tais objetivos, devem ser alcancados por meio de ag¢des e iniciativas que expandam a autonomia e a

construcdo de redes de co-responsabilidade entre os atores - sujeitos e coletividades no cuidado e

promocdo integral a saude.
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Representando um marco politico/ideoldgico, a PNPS, trata-se de um importante processo de
afirmagdao do SUS. Tudo isto, por apoiar e fortalecer os debates e necessidades sociais em saude,
Buscando integralizar e propor acdes ditas como intersetoriais, objetivando a equidade, resultando
na diminuicdo da vulnerabilidade e do risco a saude, valorizando as diversas iniciativas e participagao,
além da fiscalizagdo e o controle social nas politicas e gestdes das politicas publicas. Vale salientar que
a PNPS distingue as estratégias e diretrizes de acGes nas trés bases do Governo, focando na garantia
da integralidade do cuidado.

Diversas politicas de saude indicam o espaco escolar para o desenvolvimento de a¢bes de educacao
em saulde. A articulacdo entre escola e unidade de salde também é apontada, assim como é destacada
a importancia de se trabalhar com equipamentos sociais existentes no territorio e com a participacao
comunitaria. todavia, compreende-se que as praticas higienistas e prescritivas na perspectiva da saude
no contexto da educacdo, sdo comuns e pouca relevancia, apresentam na formacdo de sujeitos
autébnomos, critico e participativos. Nao obstante, das acdes de promocgao da salude e prevencgao
serem aconselhadas no espaco escolar, entende-se que é amiudado a promocdo e oferta de projetos
e programas com foco nas ac¢des preventivas (de doencas verticais) e que nas maiorias das vezes, ndo
sdo demandadas da comunidade escolar. Necessitando com urgéncia de uma reorganizacdo e
reorientacdo das acOes e praticas. Além da articulacdo e institucionalizacdo entre o posto de saude
(unidade basica de saude) e a escola.

A politica nacional, salienta que entre as muitas finalidades e fungdes PNPS destaca como uma das
estratégias de sua implementacdo a “identificacdo e apoio a iniciativas referentes as Escolas
Promotoras de Saude com foco em ac¢des de alimentacdo saudavel, praticas corporais/atividades
fisicas e ambiente livre do tabaco” (BRASIL, 2015). A PNPS n3o define Escolas Promotoras de Saude,
mas reconhece a iniciativa dentre as propostas de acdo de promocado da saude, uma vez que esta é
uma iniciativa legitimada pela Organizacdo Pan-americana de Saude (OPAS).

A OPAS - Organizacdo Pan-Americana de Saude, parte do principio da integralidade e
multidisciplinaridade (...) estruturado e defendendo as seguintes premissas fundamentais (...)
(DAGNINO, 2012; BRASIL, 2010 e 2015; NASCIMENTO e FERNANDES, 2008):
1. Com enfoque integral, baseado no conjunto de necessidades e particularidades dos alunos, tendo
em vistas as faixas etarias, relacionando com os desenvolvimentos do sujeitos, considerando todas as
subjetividades, género e as culturas e tradi¢cGes que emergem, tudo isto, visando o fortalecimento e o

protagonismo de cada aluno, os valores positivos e habilidades para vida.
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2. Desenvolvimento de espacos e ambientes ou entornos sauddveis, seja ele fisico ou ndo, com
politicas de higiene, limpeza, seguranca, acessibilidade, livre de todos os tipos de conflitos e violéncias.
3. Articulacdo ou integracdo dos setores e servicos publicos, dialogando diretamente com a salde,
com proposito, de promover ag¢des socioeducativas para o autocuidado, além do empoderamento e
compartilhamento de agdes e atitudes positivas.

A tdtica das EPS - Escola Promotora de Saude, fundamentada pela OPAS, considera a perspectiva
integradora, onde une as praticas multidisciplinares, baliza para a participacao de todos os elementos
e sujeitos da comunidade escolar, principalmente nas tomadas de decisdes, que visam a promog¢ao da
igualdade entre os géneros e fortalecimento da cidadania, democracia etc. destacando a importancia
de abordar as trés premissas fundamentais: o enfoque integral da educacdo para a saude; a geracao
e criacdo de espacgos e ambientes saudaveis, como seus entornos e por fim, a articulacdo e integracao

do mais diversos setores e servicos com a saude (OPS, 1997).

2.2. SAUDE E EDUCAGCAO NO CONTEXTO ESCOLAR

O espaco escolar apresenta-se como uma alternativa ao contexto situacional onde multiplos
interlocutores da comunidade escolar constituem as redes discursiva da elabora¢dao de sentidos e
significados em saude. Na coletividade contemporanea e informacional, faz-se necessario a
incrementacao de outros modelos de implementacao, formulagdo e avaliagdo das politicas publicas
democratizantes das relagdes sociais e a inclusdo e valorizacdo de debates e discursos silenciados pelas
diversas representagdes por conta das dificuldades da vida.

Deste modo, as acOes e praticas em saude, deve reconhecer toda a diversidade e contextos existentes,
inclusive os elementos subjetivos, constituidos das experiencias e vivencias do sujeito, a cultura,
histéria e principalmente a coletividade que circunda. Assim, como considerando as intera¢des dos
diversos sujeitos/interlocutores do cotidiano, valorizando a maneira cidad3 e critica deles.

Como apresentado na Constituicao Fedral e reforcado na Lei Basica de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB (BRASIL, 1996) a educacao é dever da familia e do Estado, com base nos principios de
liberdade e na ideologia de uma sociedade solidaria e humanitaria. A LDB, apresenta os principios da
gestdo democratica do ensino publico (art.14), reforcando a participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboracao do PPP - Projeto Politico Pedagdgico da escola e a participacdo dos demais
das comunidades escolar (técnicos, administrativos, comunidade externa) e local em conselhos

escolares ou equivalentes, compreendendo como uma elaboracao participativa.
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Todavia, a elaboracao participativa do PPP, que norteia as atividades, planejamentos e os trabalhos e
as tematicas (transversais, interdisciplinares etc.) nas escolas, envolvendo a comunidade escolar,
sendo ainda uma recomendacao, no qual muitas das vezes ndo é respeitada, podendo deixar de fora
algumas tematicas ou fugindo da realidade daquela escola. Deste modo, tendo a saude na educagao
uma temadtica transversal, e esta disposta pelos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, MEC,
2000).

Ressalta-se que a educagao, na perspectiva interdisciplinar e transversal, compreende que esta
integracdo com escolas promotoras de saude: experiéncias no Brasil (DAB, s/d), “livro elaborado pelo
Ministério da Saude em parceria com o Ministério da Educagdo e a Organizacdo Pan-americana de
Saude”. Neste material (livro), procurou registrar as experiéncias de saude aplicada na realidade da
escola no Brasil, pode-se ter um conjunto de riquezas de experiéncias desenvolvidas nas mais diversas
regioes do pais voltadas para a saude na escola, considerando as multi caracteristicas e especificidades
territoriais, reconhecendo e valorizando os interesses, vontades e desejos das comunidades e sujeitos
(MINAYO, 1992). Cada localidade, municipio, comunidade e cada escola construirdo, certamente, essa
histéria, transformando-a e recontando-a através de suas préprias experiéncias.

Portanto, deve-se reconhecer que ndo se trata de uma matéria ou disciplina da escola, como muitas
vezes foram sugeridos (propostas e modelos). A tematica como producao de conhecimento coletiva é
um tema transversal as disciplinas, que dialoga livremente e se integra aos conteldos, principalmente
guando um determinado assunto tem significado para o aluno (criancas, adolescentes e jovens) em
processo de aprendizagem, de desenvolvimento e de vida (OLINDA, 2009). A saude deve ser
sistematizada na insercdo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola, como forma de construcao
coletiva que dialogue e envolva todos os segmentos, representatividades e sujeitos da comunidade
escolar, se integra aos planejamentos e planos de aula/escola.

Deste modo, o incentivo da saude na escola, configura-se por meio de atividades que contribuem,
favorecem e estimulam o senso critico e principalmente a reflexdo e o conhecimento, valorizando a
construcdo coletiva, a participacdo e a mobilizacdo social. E através de politicas sociais saudaveis,
intersetoriais e sustentaveis, a cultura da salde na escola representa enfrentamento as desigualdades
socialmente determinadas, incluidas as questdes relativas a género, raca/etnia e orienta¢do sexual,
entre outras (BRESSAN, 2008, p. 27).

Para tanto, o trabalho em saude precisa se deslocar do campo bioldgico e da acdo biomédica. A saude
deve ser pensada ndo do ponto de vista da doenga, mas dos aspectos histdrico-sociais, das condi¢cdes

de vida e necessidades basicas do ser humano, com seus valores, crencas e direitos, assim como das
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relagdes dinamicas, construidas ao longo de todo ciclo de vida, na relagdo com seus espacos de
convivéncia (BRASIL, 2015).

O debate sobre saude na escola surge quase sempre assinalado por uma série de situacdes, como
questdes relacionadas a sexualidade: gravidez na adolescéncia, métodos contraceptivos, risco de
doengas sexualmente transmissiveis e AIDS ou ao uso de tabaco, alcool e outras drogas, a violéncia,
aos conflitos e a prevencdo de acidentes, a alimentacdo, a preservacao e a saude ambiental, além de
demandas assistenciais em oftalmologia, odontologia, fonoaudiologia e psicologia ou sobre o
adoecimento do professor (BRASIL, 2010).

O desafio da escola é o de desenhar processos de enfrentamento, identificando a natureza dessas
demandas e de seus significados para criancas e adolescentes, envolvendo-os ativamente na
construcdo de atividades, projetos ou programas que valorizem a qualidade de vida no seu aspecto
mais propositivo como: criar ambientes favoraveis a saude, estimular a auto-estima de alunos e das
pessoas, colocar em pauta a sexualidade de saude reprodutiva, estimular alimentag¢do saudavel e a
pratica de atividades fisicas, construir uma cultura de paz e de convivéncia soliddria para relagdes mais
harmonicas e solidarias na comunidade, valorizar o autocuidado e o cuidado com o outro, considerar
o direito de todos a saude (inclusive dos profissionais da escola) buscar parcerias com servigos de
saude de referéncia, para acesso a servicos de saude mental, saude bucal, saude ocular, auditiva, em
consonancia com os principios do Sistema Unico de Satde, investir na formacio de profissionais e da
comunidade, identificar, além dos fatores de risco, os fatores de protecdo, estimular a autonomia dos
sujeitos, valorizar a acao protagonista de criangas e adolescentes com valorizacao da vida e de escolhas
mais acertadas e favordveis a saude (BRESSAN, 2008).

Escolas “sobrecarregadas” Cada vez mais, as escolas mostram-se como um espaco potencialmente
eficaz para a integragdo de diversos programas e servigos. Nao é raro que uma escola assuma, junto
com as responsabilidades propriamente educativas, as de implementar programas de saude,
alimentacdo, meio ambiente e outras iniciativas. Alguns professores reclamam:

“Pensam que as escolas sdo como uma arvore de Natal onde pendurar adornos!
Chega o Ministério de Saude e pendura um programa contra a dengue, chega a
OMS e pendura um programa antitabagista, chega o governo local e pendura
um refeitorio escolar” (MERESMAN, 2008, p.39).

Desta maneira, uma forma das acdes que buscam a promo¢do de salde ndo atrapalhe no
planejamento da escolar e muito menos se “pendurem” nele como “modismo”, deve-se agregar para

o projeto educativo, auxiliando a tomar decisdes e decidir casos praticas do cotidiano. Assim,
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desempenha como papel fundamental de uma escola, “formar integralmente as criancas,
transmitindo saberes socialmente significativos” (MERESMAN, 2008, p.42).

Para debater e tomar posicdo sobre alimentos, medicamentos, combustiveis, transportes,
comunicagdes, contracepg¢do, saneamento e manutengdo da vida na Terra, entre muitos outros temas,
sao imprescindiveis tanto conhecimentos éticos, politicos e culturais quanto cientificos. Isso por si s6
ja justifica, na educacdo formal, a presenca da area de Ciéncias da Natureza, e de seu compromisso
com a formacgado integral dos alunos (BRASIL, 2017, p. 319).

Trabalhar com a questdo da saude nas escolas, até ha algum tempo, significava ensinar um elenco de

regras de higiene para que os alunos desenvolvessem atitudes de vida saudavel.

2.3 POR QUE ISSO NAO ERA GARANTIA DE SAUDE?

O estado de saude ou de doenca decorre da satisfacdo ou ndo das necessidades bioldgicas, afetivas,
sociais e culturais que, embora sejam comuns, apresentam particularidades em cada individuo, nas
diferentes culturas e fases da vida. Por isso, as regras de higiene ajudam, mas, nessa concepgdo, nao
garantem saude.

O conceito de saude assumido em 1948 pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) é o seguinte:
“Saude é o estado de completo bem-estar fisico, mental e social e ndo apenas a auséncia de
doencga”(BRASIL, 2010 e 2015).

No Brasil, a concepcdo vigente de saude esta expressa na Constituicdo de 1988: “Saude é direito de
todos e dever do Estado”. Isto legitima o direito de todos, sem qualquer discriminagao, as a¢des de
saude, assim como explicita o dever do poder publico em prover pleno gozo desse direito.

Outro modelo de andlise do fendmeno saude/doenca ndo nega a existéncia ou a relevancia do
fenbmeno bioldgico, muito menos ao processo de interagdo que se estabelece entre o agente
causador da doenca, o individuo suscetivel e o ambiente. No entanto, prioriza o entendimento de
saude como um valor coletivo de determinacdo social (BRESSAN, 2008). Esta concepg¢do traz em seu
bojo a proposicdo de que a sociedade se organize em defesa da vida e da qualidade de vida.

Na realidade, para pensar em saude é preciso romper com enfoques que dividem a questado, ou seja,
colocar todo o peso da conquista da saude no individuo e em sua heranca genética e empenho pessoal
é tao limitado quanto considerar que a salde é determinada apenas pela realidade social ou pela acao
do poder publico (BRASIL, 2010).

Falar de salde, portanto, envolve componentes aparentemente dispares como a qualidade da agua

que se consome e do ar que se respira, as condi¢des de fabricagao e uso de equipamentos nucleares
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ou bélicos, o consumismo desenfreado e a miséria, a degradacao social e a desnutricdo, os estilos de
vida pessoais e as formas de inser¢ao das diferentes parcelas da populagdo no mundo do trabalho
(NASCIMENTO e FERNANDES, 2008). Implica, ainda, consideracdo dos aspectos éticos relacionados ao
direito a vida e a saude, aos direitos e deveres, as a¢gdes e omissdes de individuos e grupos sociais, dos
servigos privados e do poder publico.

A humanidade ja dispde de conhecimentos e de tecnologias que podem melhorar significativamente
a qualidade de vida das pessoas. No entanto, além de ndo serem aplicados em beneficio de todos, por
falta de priorizacdo de politicas sociais, ha uma série de enfermidades relacionadas ao potencial
genético de individuos ou etnias(MARCONDES, 1972).

A educacdo para a saude cumprira seus objetivos ao promover a conscientizacdo dos alunos para o
direito a saude, sensibiliza-los para a busca permanente da compreensdo de seus condicionantes e
capacita-los para a utilizacdo de medidas praticas de promocao, protecdo e recuperacao da salude ao

seu alcance.

2.4 CONTEUDOS

Os conteudos deverdo ser selecionados no intuito de atender as demandas da pratica social, segundo
critérios de relevancia e atualidade. Esses estdo organizados de maneira a dar sentido as suas
dimensdes conceitual, procedimental e atitudinal, cujo objetivo é subsidiar praticas de vida saudavel
(OLINDA, 2009).

Exemplos de conteldos a serem trabalhados: preven¢ao de doencas em geral, prevencao de acidentes
dentro e fora de casa, automedicacdo, prevencdo ao uso de drogas, autoestima, solidariedade,
respeito as diferencas etc.

Considerando a escola um espaco de aprendizagem, de construcao do conhecimento, os programas
da série Saude e educacdo serdo orientados por perguntas “geradoras” de discussdo, pois a pergunta
pressupde a construcdo de conhecimento a partir de diferentes respostas (MARCONDES, 1972). Esta
€ uma ideia importante na associacdo entre salde e educacdo: que a escola seja espac¢o de perguntar,
de pesquisar, de encontrar e criar respostas e, assim, construir socialmente a saude. A série também
trabalhara a partir de trés eixos fundamentais: 1. A escola como espaco para construcdo social da
saude - participacdo da comunidade, afeto, solidariedade, didlogo, cultura (DANTAS, 2009); 2. A escola
como espaco para consolidacdo de conhecimento para aquisicdo de habilidades e atitudes pessoais
para a saude (BRESSAN, 2008); 3. A escola como espaco da afetividade e do cuidado com a saude

(SILVA, 2008).
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3. CONCLUSAO

Deste modo, podemos concluir a importancia da instituicdo escolar como espaco privilegiado para o
desenvolvimento de acdes voltadas para saude, que automaticamente gera nos envolvidos maior
atencgao, prevengao e promogao. No que pertence aos procedimentos de prevengao e cuidado, os
autores utilizados nesta pesquisa sinalizam alguns pontos importantes, tais como: acompanhamento
regular, oftalmologia, alimentacdo sauddveis, saneamento basico, saude bucal, vacinagdo,
crescimento e desenvolvimento e prevencao de acidentes, entre outros.

Além disto, vale ressaltar a relagdo entre os departamentos publicos de saude e educagdo, e da
maneira que tratam os programas voltados para a Estratégia Saude da Familia e o seu relacionamento
com o colégio/escola/creche. No que diz respeito a saude de jovens (criangas e adolescentes) sera
estimado a instituicdo de ensino — Escola, como um local capaz de promover e estimular o
protagonismo destes sujeitos e abordagem de tematicas, relacionadas a higiene, sexualidade,
gravidez, DSTs, etc, mas também uso de drogas e outras questdes que represente risco a saude e que
podem estar ligados a realidade dessa fase da vida.

Outro ponto importante sao as atividades fisicas e o estimulo a pratica de esporte e hdbitos saudaveis
na escola, que deverdo ser retratados a partir de uma olhar que valorizacdo o individuo que busca um
bem estar e principalmente a harmonia, tendo como ponto de partida a qualidade de vida.

Vale destacar que o tema Saude ndo deve ser tratado como uma matéria escolar e sim um tema
transversal e interdisciplinar, como o PCN aconselhar, destacando que busca discutir a saude como
tema educacional, onde dialoga com diversas areas e visa a transformacdes e constru¢do de uma vida
saudavel. O modo que esta proposta deve estar organizada ou sistematizada, fica a critério da
instituicdo, podendo esta presenta na sua proposta curricular, plano de aula ou no prdéprio projeto
politico pedagdgico, e como alguns autores (MARCONDES, 1972; MERESMAN, 2008; OLINDA, 2009;
BRASIL, 2010) propde, na criacdo de projetos integradores.

Destaca-se que no universo destas abordagens, pode-se incluir outros temas que diz respeito a
discussdo, porem, pouquissimo utilizado como bullying, preconceito, violéncia, respeito, diversidade,
direitos, meio ambiente, inclusdo social, cultura da paz, entre outros.

Por fim, vale salientar, que a escola ndo é o ponto de partida, muito menos de chegada, ou a solugao
para todos os problemas sociais, entretanto, € um espaco privilegiado que busca a sensibilizacdo dos
sujeitos, que objetiva as transformacdes sociais, habitos e quem sabe de conscientizacdo. Percebemos
por meio deste estudo sistematico, que o caminho para esta discussdo foi longo e arduo, onde muitos

tedricos, pesquisadores e militantes por esta causa, tiveram que lutar e persistir por uma aceitacao
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social e académica e reconhecer que um dos caminhos para transformacao social, parte da discussdo

onde se relaciona a saude e educagao.
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INTRODUGAO

O desenvolvimento da ciéncia, tecnologia e o crescimento demogréfico tém gerado crescentes
impactos socioambientais no mundo. A problematica ambiental é, atualmente, uma das principais
preocupac¢des das nagles, necessitando de uma série de iniciativas no sentido de reverter os
problemas causados pelo rdpido desenvolvimento das sociedades. Uma dessas iniciativas é a Educacgao
Ambiental, que as instituicdes de educagao bdsica estdao procurando implementar, na busca da
formacdo de cidaddos conscientes e comprometidos com as principais preocupacdes da sociedade

(SERRANO, 2003).

No Brasil a Educacdo Ambiental foi regulamentada pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental —
PNEA, instituida pela Lei 9.795, de 27 de abril de 1999, que estabelece e define seus principios basicos,
incorporando oficialmente a Educacao Ambiental nos sistemas de ensino. Entretanto, Andrade (2000)
expde que implementar a Educagao Ambiental nas escolas tem se mostrado uma tarefa exaustiva,
devido a existéncia de grandes dificuldades nas atividades de sensibilizacdo e formagdo, na
implantacdo de atividades e projetos e, principalmente, na manutencdo e continuidade dos j3

existentes.

O tema Residuos Sélidos tem sido foco de vérios projetos de Educacdo Ambiental, tanto em escolas
(ALENCAR, 2005; LOPES e NUNES, 2010) quanto em outros setores da sociedade (SCHEREN e
FERREIRA, 2004), utilizando metodologias variadas.

No presente estudo, desenvolvemos uma sequéncia de atividades com alunos do sétimo ano do
ensino fundamental I, tendo como linha mestra as definicdes de Meio Ambiente e Residuos Sélidos.
A proposta das intervengdes realizadas nesse trabalho visaram enfatizar a necessidade de se trabalhar
com o cotidiano da turma e assim tornar as intervenc¢des de Educacdao Ambiental mais participativas,

desencadeando o processo de uma aprendizagem mais significativa.

Nosso objetivo nesse trabalho foi desenvolver, aplicar e avaliar diferentes tipos de estratégias
metodoldgicas afim de sensibilizar os alunos quanto a sua importdncia como agentes transformadores
e multiplicadores da consciéncia ambiental, além de ampliar algumas definicdes importantes sobre os

temas propostos.
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REFERENCIAL TEORICO

No ambito formal, as instituicGes de ensino contribuem de forma expressiva para o processo de
transformacdo social. Acredita-se que a escola seja um dos meios indispensaveis para se conseguir
desenvolver atividades de Educagdao Ambiental. De acordo com Oliveira et al. (2006) a escola exerce o
papel de proporcionar ao aluno o conhecimento e a compreensdo dos problemas ambientais
existentes no meio em que vivemos. Isso mostra que Educagcdao Ambiental produz um didlogo
constante entre percepg¢des sobre o conhecimento, a aprendizagem, o ensino, a sociedade e o

ambiente (JACOBI, 2003).

A inser¢do da Educagao Ambiental no curriculo escolar como politica publica tomou forma com a
inclusdo do tema transversal “Meio Ambiente” nos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL,
1998), indicando que a aprendizagem de valores e atitudes deve ser mais explorada do ponto de vista
pedagdgico e o conhecimento dos problemas ambientais e de suas consequéncias desastrosas para a
vida humana é importante para promover uma atitude de cuidado e atencdo com essas questdes,

incentivando assim acdes preservacionistas.

Anualmente sdo produzidos milhdes de toneladas de Residuos Sélidos contendo varios materiais
reciclaveis como vidros, papéis, latas, dentre outros. Reaproveitando os residuos antes de serem
descartados, o acumulo desses residuos no Meio Ambiente diminui e com isso a poluicao ambiental é
minimizada, melhorando a qualidade de vida da populacdo (FADINI e FADINI, 2005). Nesse cenario,
fica evidente a importancia de trabalhar esses conteldos em sala de aula, uma vez que a educac¢ao
sempre surge no contexto social como o meio mais eficiente para a sensibilizacdo e,

consequentemente, o desenvolvimento de consciéncia do individuo para a mudanca de atitudes.

METODOLOGIA

A pesquisa em questao apresenta abordagem qualitativa, de natureza aplicada. De acordo com
Prodanov & Freitas (2013), a pesquisa aplicada se destina a aplicar leis, teorias e modelos, na solucado
de problemas, que exigem a¢do e/ou diagndstico de uma realidade. Ja para os autores Denzin e Lincoln
(1994), a palavra qualitativa implica uma énfase em processos e significados que ndo sdao examinados
nem medidos (se chegarem a ser medidos) rigorosamente, em termos de quantidade, volume,

intensidade ou frequéncia.

As atividades propostas foram desenvolvidas no municipio de Pilar — AL, na Escola Municipal de

Educagao Basica Professor Arthur Ramos. Os sujeitos dessa pesquisa foram alunos voluntarios de duas
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turmas do sétimo ano do ensino fundamental Il. Foram realizados cinco (5) encontros durante os

meses de agosto e setembro de 2019.

Inicialmente foram aplicadas duas palestras com os tema introdutdrios sobre Meio Ambiente e
Residuos Sélidos, ambas com durag¢dao de aproximadamente duas horas. Essas estratégias iniciais
tinham o propdsito de estabelecer um conhecimento prévio para que os alunos compreendessem
facilmente as prdximas atividades. Nesse momento, alguns recursos foram utilizados, tais como

apresentac¢dao em slide show e animagoes.

No terceiro momento os estudantes assistiram ao curta-metragem “um plano para salvar o planeta”
disponibilizado na plataforma de compartilhamento de videos YouTube, no canal “Turma da Ménica”
e em seguida foi proposto uma roda de discussdo sobre os assuntos abordados nos encontros

anteriores e as situagdes evidenciadas no filme.

Posteriormente, foram desenvolvidas duas oficinas distintas para abordar as problematicas
relacionadas ao Meio Ambiente e a coleta seletiva dos Residuos Sélidos: a primeira referente a

producdo de Fanzines e a segunda sobre a montagem de Lixeiras Ecolégicas.

Para a producdo de Fanzines a turma foi dividida em grupos com quatro (4) a seis (6) alunos cada. Apds
a organizagao das equipes, receberam orientagdes sobre Fanzines através de uma apresentacdo em
slide-show com abordagens de conceitos, utilizacdes e o passo a passo para sua produ¢do no contexto
de defini¢cdes sobre Meio Ambiente e Impactos Ambientais. Metodologicamente, cada grupo discutiu
qual seria a estrutura adotada, quais palavras, frases, textos e imagens seriam inseridos e quais os

recortes de revistas e livros seriam utilizados para consolidar o material.

Para a montagem das Lixeiras Ecoldgicas a turma foi novamente dividida em grupos de no maximo
sete (7) alunos cada. Cada grupo ficou responsavel pela producdo de um tipo de lixeira e,
seguidamente, explicaram para os demais alunos da turma que tipo de material deveria ser descartado

nas lixeiras de seus respectivos grupos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A sequéncia de intervencdes aplicadas as turmas mostraram-se eficientes quanto a apropriacao dos
conteudos trabalhados por parte dos alunos. A escolha das estratégias metodoldgicas tiveram uma

boa aceitacdo dos estudantes que se mantiveram atentos e participativos durante todo o processo.
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O objetivo do terceiro encontro foi trazer a utilizacdo do curta-metragem como estratégia didatica,
aproximando o discente da pratica pedagdgica e utilizando tecnologias de informagdo. O uso de
material audiovisual vem conquistando o cotidiano escolar, isto porque videos, documentdrios e
filmes sdo capazes de transportar o telespectador a épocas, lugares e situagdes totalmente diversas
das quais estdo inseridos cotidianamente. Durante o debate sobre as situa¢des evidenciadas no filme,

os alunos apresentaram questionamentos e relataram casos de situacdes semelhantes do dia a dia.

Na produgdo dos Fanzines foi possivel perceber que os alunos compreenderam as defini¢cdes
propostas sobre o tema e se inseriram no contexto socioambiental. Com a montagem das Lixeiras
Ecoldgicas foi possivel perceber a interagdo, dedicacdo e percepcdo de todos da turma a respeito dos
diferentes tipos de residuos, bem como a sensibilizacdo a respeito da grande problematica relacionada

ao descarte inadequado desses materiais.

Segundo Moreira (1983), o ensino deve vir acompanhado de a¢des e demonstracdes e, sempre que
possivel, fornecer aos alunos a oportunidade de agir, por exemplo por meio de trabalhos praticos. Isso
Ihe dara protagonismo e o colocard como sujeito ativo do processo ensino-aprendizagem, expandindo

seu papel como produtor, para além de mero receptor de conhecimento.

Através dos material produzidos em sala de aula foi possivel perceber o envolvimento da turma diante
dos assuntos propostos. O fato de estarem inseridos no contexto de ensino tornou as intervengoes
agradaveis e a assimilacdo do conteudo eficaz. Ao fim das atividades eles puderam compreender que

a disposicao final e adequada do lixo pode influir na qualidade do Meio Ambiente e na Saude.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os assuntos relacionados ao Meio Ambiente costumam atrair a atencdo dos estudantes caso seja
trabalhado com metodologias ativas. Com esse trabalho foi possivel observar que através dos temas
propostos e das estratégias adotadas, ocorreu a sensibilizar os alunos para questdes e conceitos
introdutérios a problematica ambiental. O uso de atividades consideradas dindmicas e diferenciadas

incentivaram os estudantes a participarem de forma ativa e com grande interesse.

Vale ressaltar que as atividades aqui apresentadas foram iniciais e outras propostas estdo sendo
colocadas em praticas para fortalecer a fixacdo desses e de outros contetudos inseridos na Educacdo
Ambiental desses estudantes. Acreditamos na importancia da constancia para o processo de

transformacdo do individuo de forma critica e coerente.

Palavras-chave: Sequéncia Didatica; Residuos Sdlidos; Ensino Fundamental II.
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Resumo: Partindo do problema diagnosticado, e que se prende com a pouca utilizacdo que tem sido
dada as Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TIC), enquanto recurso pedagdgico, nas escolas
da rede publica de Gurupi-TO, objetivou-se nesse trabalho analisar a perspectiva dos docentes acerca
do uso das tecnologias no ensino de Biologia, além de investigar e conhecer a opinido dos participantes
sobre as vantagens e as desvantagens das tecnologias e compreender as dificuldades sentidas pelos
discentes e docentes na utilizacdo dos recursos tecnolégicos. A coleta dos dados para a realizacao
dessa pesquisa foi realizada entre os meses de agosto a novembro de 2018, no municipio de Gurupi —
TO. A pesquisa teve como maior intuito adentrar e entender o cenario educacional formado por
docentes de Ciéncia e Biologia e discentes do ensino fundamental e médio de algumas escolas da rede
estadual do municipio de Gurupi-TO. Um dos principais pontos da pesquisa foi de fato ter uma ideia
do dominio dos docentes sobre recursos tecnolégicos disponibilizados pela escola, que ddo auxilio a
exposicdo dos conteudos de Ciéncias e Biologia, que em sua grande maioria fazem uso dos mesmos
com regularidade, porém uma parte deles ndo tem dominio sob a tecnologia a eles disponibilizada. Ja
na perspectiva do discente, a maior parte dos alunos entrevistados relatam usar a tecnologia fora do
ambiente escolar para acessar redes sociais e fazer pesquisas que podem estar relacionadas ao
ambiente escolar ou ndo. Visto que nas unidades escolares, muitas das aulas tém o auxilio de algum
tipo de tecnologia, eles revelam gostar das aulas ministradas com tal auxilio, o que as tornam mais
interessantes, segundo eles. Nesse sentido, conclui-se que é necessario que se faca presentes nas
unidades escolares, maiores possibilidades de interacdo dos discentes e docentes quanto a tecnologia,
alinhado com docentes preparados para atuar com metodologias de cunho tecnoldgico, laboratdrios
de informatica e microscopia mais acessiveis, deixando assim de lado o estudo repetitivo, causando

na maioria das vezes aulas monodtonas e enfadonhas.
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1. INTRODUGAO

Por muito tempo, a velocidade de propagacdo de conhecimentos e informacbes e a troca de
experiéncias entre os diversos individuos ou entre grupos distintos eram demasiadamente lentas.
Entretanto, em uma sociedade globalizada, a tecnologia se faz cada vez mais presente no cotidiano de

milhdes de pessoas todos os dias, seja de forma direta ou indireta.

Para Costa et al. (2007) a informatica ndo estd associada apenas a ambientes corporativos ou para uso
exclusivo de profissionais de informatica, mas sim como ferramenta facilitadora do aprendizado, que
abrange todas as areas do conhecimento, e no ambito educacional, tem extrema relevancia em todos

os hiveis de ensino.

Hoje a tecnologia ja estd presente em grande parte das escolas ndo apenas como recurso que auxilia
as atividade a serem executadas, mas como competéncia que abrange diversas dareas do

conhecimento, com extrema importancia ja no desenvolvimento cognitivo da crianga.

Com a introducdo de recursos tecnoldgicos no que se refere a educacgdo, principalmente no
seguimento publico, nota-se, por parte dos discentes, um interesse bem mais agucado pelo
aprendizado, proporcionando ainda uma significativa evolu¢do na qualidade da educac¢do publica.
Com o notavel advento e modernizacdo dos meios de comunicacdo, jovens e adolescentes passam
grande parte do seu tempo conectados, usando a internet para ver videos, jogar, escutar musica, e
compartilhar uma infinidade de coisas por meio de redes sociais, proporcionando em grande maioria,
experiéncias que geram prazer. O grande desafio na inser¢ao de tais ferramentas é integrar lazer e

educacdo, deixando assim o discente mais interessado pelo conteudo exposto.

De acordo com Franca e Luiza, (2018), se a intencdo é que o emprego da tecnologia na educagao nao
seja um fim em si mesmo, isto é, que os recursos sejam usados para trazer melhorias efetivas para a

escola, serd preciso realizar algumas mudancas na dindmica das aulas.

Grande parte dos autores concordam que, por mais que a tecnologia possa ser uma ferramenta na
transmissdao do conhecimento, é necessario que a utilizacdo da mesma seja direcionada a ajudar as

multiplas faces desse processo, tendo principalmente o docente como mediador.

Levando em conta tal perspectiva, Toledo (2015) argumenta que a implantacdo eficaz dos recursos
tecnolégicos na educacao, necessita de quatro aspectos imprescindiveis: o computador, o software, o
docente capacitado para usar o computador como meio educacional e o discente, sendo que nenhum

ingrediente predomina sobre os outros.
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Enguanto que Silva e Azevedo (2005) diz que a presenca da tecnologia na educacdo na maioria das
vezes ndo é vista de igual maneira por todos os estudantes e docentes. Enquanto muitos encaram-na
com naturalidade, dominando-a em sua grande parte, e utilizando-as em sua vida didria, nem sempre

o fazem na pratica pedagdgica.

Silva (2003) afirma que é possivel observar em muitos educadores um certo temor fundado na
substituicdo do docente pela maquina e da falta de preparo técnico para lidar com o equipamento. O
que evidencia a inseguran¢a que a introdugao de ferramentas tecnoldgicas gera em sala de aula,
tornando seu uso restrito e ndo somente isso muitas vezes o corpo discente da unidade escolar, estd
muito mais munida de conhecimento em relagdo as novas tecnologias, e disposicao para adquirir,
fazendo com que por muitas vezes o docente questione seus rendimentos e suas funcdes

contemporaneas.

Partindo do problema diagnosticado, e que se prende com a pouca utilizacdo que tem sido dada as
Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TIC), enquanto recurso pedagdégico, nas escolas da rede
publica de Gurupi-TO, objetivou-se nesse trabalho analisar a perspectiva dos docentes acerca do uso
das tecnologias no ensino de Ciéncias e Biologia, além de investigar e conhecer a opinido dos
participantes sobre as vantagens e as desvantagens das tecnologias e compreender as dificuldades

sentidas pelos discentes e docentes na utilizacdo dos recursos tecnolégicos.

2 MATERIAL E METODOS

2.1 ORGANIZAGAO E MEIO DE PESQUISA

A coleta dos dados para a realizacdo dessa pesquisa foi realizada entre os meses de agosto a novembro

de 2018, no municipio de Gurupi —TO.

A pesquisa teve como maior intuito adentrar e entender o cenario educacional formado por docentes
de Ciéncias e Biologia e discentes do ensino fundamental e médio de algumas escolas da rede estadual

do municipio de Gurupi-TO.

A participacdo na pesquisa foi totalmente voluntaria e todas as posicdes e opinides apresentadas por
meio dos questiondrios discente/docente, foram resguardadas pela assinatura do Termo de
consentimento, que previa que a utilizacdo dos dados coletados fosse destinada apenas para o uso da
realizacdo dessa pesquisa cientifica tendo ainda a expressa autorizacdo dos diretores de todas as

unidades escolares.
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Tal utilizacdo dos recursos tecnolégicos nas aulas de Ciéncias e Biologia foi descrita e mensurada, por
meio de observagdes, coleta, andlise e interpretacdo dos dados registrados nos questiondrios
direcionado aos discentes do primeiro, segundo e terceiro ano do ensino médio, e outro questionario
foi aplicado aos docentes de Ciéncias e Biologia, ressaltando que ambos os questionarios foram

compostos de perguntas objetivas e discursivas.

O questiondrio aplicado aos discentes solicitou informacdes a respeito dos recursos tecnolégicos que
as escolas dispunham para a utilizagdo nas aulas de Ciéncias e Biologia, tendo ainda como objetivo
saber se de fato o uso de tais aparatos tecnoldgicos tém proporcionado um aprendizado mais
acentuado em relagdo aos contetddos ministrados, levando em consideragao ainda questdes como os

cuidados para com os equipamentos disponibilizados.

O questionario destinado aos docentes, no entanto, consistia em levantar e avaliar os desafios
encontrados por eles na utilizacdo dos recursos os quais lhe eram disponibilizados, posicGes sobre a
insercao deles nas aulas de Ciéncias e Biologia, tendo ainda como fator determinante a evolugao e o

surgimento de novas tecnologias.

2.2 PESQUISA DE DADOS COLETADOS POR DOCENTES E DISCENTES DAS ESCOLAS ESTADUAIS
AVALIADAS

A pesquisa foi realizada em cinco escolas estaduais do municipio de Gurupi-TO, onde dispunham de
pelo menos um dos recursos tecnoldgicos que seriam avaliados na pesquisa (projetor multimidia —
Datashow, laboratério de informatica, microscépio, lupa entre outros). Por questdes de
confidencialidade cientifica ndo revelaremos o nome de nenhuma das escolas que participou da

pesquisa, apenas apresentaremos os resultados decorrente da mesma;

As Escolas 1 e 3 contaram com a participa¢do de trés docentes respondendo aos questionarios em
cada unidade escolar, aplicando-os em turmas do primeiro, segundo e terceiro ano do ensino médio,
a escola 2 contou com a participacdo de dois docentes aplicando as fichas aos discentes do segundo
ano do ensino médio, enquanto que as escolas 4 e 5 contaram com a participa¢cdo de um docente em
cada unidade escolar, aplicando as fichas para os discentes do sexto, sétimo, oitavo e nono ano do

ensino fundamental.

Os dados contidos nessa pesquisa foram coletados em total aleatoriedade, uma vez que os discentes

entrevistados foram escolhidos ao acaso, tendo como obrigatoriedade estar matriculado na unidade
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de ensino onde a pesquisa foi realizada, e cursando o ensino Fundamental ou médio. No total foram

utilizadas 100 fichas para os discentes e 10 fichas para os docentes de Ciéncias e Biologia.

2.3 MEIOS UTILIZADOS NA COLETA DOS DADOS

A minerac¢do dos dados deu-se por meio da aplicagdo dos questiondrios, com perguntas de cunho

argumentativo e objetivo.

2.4 AVALIACAO DO ESTUDO

A avaliacdao e importacdao dos dados coletados se deu de maneira estruturada de acordo com as
observacoes e respostas obtidas no periodo da pesquisa por questionarios, e posteriormente foi
realizada uma interpretacdo da coleta dos dados em questdo, tendo como elementos norteadores as

referéncias tedricas que davam suporte quanto a utilizacao de novas tecnologias nas salas de aula.
3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 VISAO DOS DOCENTES

Um dos principais pontos da pesquisa foi de fato ter uma ideia do dominio dos docentes sobre recursos
tecnolégicos disponibilizados pela escola, que dao auxilio a exposi¢dao dos conteludos de Ciéncias e
Biologia. Quando questionados se 0s mesmos possuiam algum aparato tecnoldgico disponibilizado
pelo governo, 50% dos docentes relataram que possuem computadores disponibilizados pelo governo
do estado do Tocantins, e que os mesmos s3ao comumente utilizados nas aulas que os mesmos
ministram, seja com pesquisas direcionadas, preenchimento de diadrio online, ou até mesmo em

conjunto com o projetor multimidia, na exposicdao dos mais diversos contetdos.

Quanto aos recursos disponibilizados por cada unidade escolar, as respostas seguiram bem
diversificadas, uma vez que nem todas as escolas dispunham dos mesmos recursos, e mesmo as que
dispunham, sua utilizacdo ndo era feita com frequéncia. Todos os docentes relataram que usavam em
suas aulas, na maioria das vezes, o projetor multimidia, sendo que 70% dos docentes contavam com
o auxilio de laboratérios de informatica, apenas 20% deles tem acesso a microscépio no auxilio das
aulas, 10% dizem utilizar de outros recursos didaticos na exposicao das aulas e nenhum dos docentes

utilizam a lupa como recurso auxiliador nas aulas de Ciéncias e Biologia (Figura 1).
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Figura 1: Recursos disponibilizados pela unidade escolar aos docentes no Ensino de Ciéncias e

Biologia.

De acordo com os docentes entrevistados, o recurso mais utilizado por eles é o projetor multimidia,
sendo que 50% deles pontuam que o recurso em questdo na maioria das vezes é de facil manuseio
técnico e que geralmente a unidade escolar dispde de mais de uma unidade, facilitando assim o
agendamento para uso, uma vez que podem ser utilizados por mais de um docente ao mesmo tempo.
Alguns dos projetores multimidia possuem sistema operacional (Windows) ja instalado de fabrica,
outros necessitam do computador como componente adicional, e ainda segundo os docentes, as aulas
sdo na maioria das vezes expositivas com o uso de slides, apresentando aos discentes videos e imagens

que estejam relacionados ao conteldo a ser exposto (Figura 2).

® PROJETOR LABORATORIO DE INFORMATICA

a MICROSCOPIO a OUTROS

Figura 2: Percentagem de recursos utilizados em aulas de Ciéncias e Biologia pelos docentes.

Segundo Franca Luiza (2018), se a intencdo é que o emprego da tecnologia na educac¢do ndo seja um
fim em si mesmo, isto é, que os recursos sejam usados para trazer melhorias efetivas para a escola,

sera preciso realizar algumas mudancas na dinamica das aulas.
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Em contrapartida ao exposto, nas entrevistas realizadas com os docentes, é notavel que muitas vezes
tais recursos sao utilizados como fim para o qual ele ndo deveria ser: aprendizado sintetizado no
recurso. Esse é um erro que pode trazer consequéncias ndo somente para o discente, mas também
para o docente em saturar o uso de determinado recurso na exposi¢dao das aulas, enquanto que outros

meios poderiam ser utilizados para atingir com até mais facilidade o resultado esperado.

Em seguida, 20% dos docentes relatam que usam o laboratério de informdtica em suas aulas para
realizarem juntamente com os discentes, pesquisas que auxiliem na fixagao do conteudo previamente
ministrado em aula, ou passado aos discentes apds a pesquisa. Segundo eles, o laboratério em certa
medida pode ser um agente de extrema importancia, uma vez que abre uma gama muito maior de
materiais a disposicdo tanto do discente, quanto do docente. Questionados quando ao uso de tal
recurso, os mesmos apontam categoricamente que o laboratério de informatica é utilizado na
realizacdo de pesquisas voltadas para o conteudo a ser estudados, uma vez que os mesmos, em sua

grande maioria, sdo extremamente graficos e visuais.

Um dos principais beneficios das tecnologias interativas, como aprendizagem baseada na web,
multimidias e realidade virtual, é que elas oferecem formas alternativas de representar e interagir com
informagdes que ndo sao possiveis com as tecnologias tradicionais, por exemplo, livros e videos. Elas
acabam oferecendo aos discentes a capacidade de explorar ideias e conceitos de diferentes maneiras

(ROGER, SHARP e PREECE, 2013).

Quanto ao laboratdério de informatica, as opinides entre os docentes divergem pelo fato de alguns
achar que o mesmo pode vir a ser um meio trabalhoso de passar o conteldo ao discente, enquanto
outros defendem a ideia que apesar das dificuldades encontradas é uma ferramenta magnifica no

auxilio do docente.

J4 0s 20% dos docentes que tem acesso ao microscopio, relatem que suas aulas com o auxilio do
mesmo sempre desperta a curiosidade dos discentes, possibilitando assim maior possibilidade de
fixacdo e aprendizado do conteddo ministrado, a exposicao do conteldo é realizada, e logo apds é

estudado nos microscépios laminas com tecidos vegetais.

Concordando com Palmero (2000, p. 237), consideramos que a compreensdo do conceito de célula é
fundamental nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, pois, segundo a autora, esse conceito é chave na
organizacao do conhecimento biolégico, uma vez que “determina a estrutura e funcionamento de

todo o mundo vivo”.
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Tratando-se de uma estrutura tdo complexa e desafiadora como a célula, o microscépio pode ajudar
muito no entendimento de muito do que é passado ao discente durante a aula, levando em
consideracao também o fator de aumentar o interesse dos educandos em conhecer estruturas que

fazem parte do seu dia-a-dia, sob a dtica de um entendimento muito mais sélido.

Os 10% dos docentes que se utilizam-se de outros meios que nao os citados acima, o fazem por meio

de mapas fisicos, bonecos, e esqueletos do corpo humano, e de imagens em cartolinas folhas A4.

Ainda segundo Franga Luiza 2018, o ensino hibrido, que combina a educagdo tradicional e o uso da
tecnologia para conquistar a personalizacdo do ensino, também pode ajudar a conciliar a utilizacdo de
ferramentas digitais com a atencdao em aulas presenciais, assim como o uso de livros didaticos fisicos,

por exemplo.

Quando questionados em ralagdao a outros meios de transmitir o aprendizado que ndo seja por meio
da tecnologia, alguns dos docentes entrevistados dizem ndo desprezar a tecnologia, acreditando que
ela pode ser grande valia para a educacao, porém, se utilizam de meios que os mesmos utilizam a

anos, e que tem colhido bons resultados com os mesmos.

Ainda em relacdo aos aparatos utilizados, 20% dos docentes relatam que os equipamentos por eles
utilizados nas aulas sdao obsoletos, e sendo por vezes de dificil manuseio, uma vez que é escasso acesso
a informacGes mais técnicas sobre os mesmos. 80% dos docentes relatam que os aparatos
tecnolégicos a eles disponibilizados pelas unidades escolares sdao de ultima geragao, de facil utilizacao,

com interfaces otimizadas e bem intuitivas.

Ao serem abordados se os usos dos recursos citados acima podem ser considerados como agentes
facilitadores/auxiliares na aprendizagem de Ciéncias e Biologia, 50% dos docentes relataram que sim.
Os recursos sao agentes facilitadores, pois ajudam na contextualizacdo dos conteldos praticos,
frisando ainda que eles estdo diretamente relacionados a conteddos como imagens, biografias,
estudos cientificos e pesquisas. 30% dos docentes os considera apenas como agentes auxiliares, ndo
sendo os mesmos determinantes para o aprendizado dos discentes. Apenas 20% dos docentes se
mostram indiferentes ao uso dos recursos oferecidos pela escola. Fazem uso dos mesmos, mas nao os
considera como de vital importancia para o aprendizado, uma vez que segundo eles podem se utilizar

de recursos que ndo usem de tecnologia e chegar ao fim esperado (Tabela 1).

PLACIDO et. al. (2007), afirma que diante desse contexto, é importante acrescentar que com a inserc3o

das novas tecnologias nas escolas o educador, além de perceber que a perspectiva de Educacdo esta
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mudando, nota que a metodologia de ensino também precisa mudar, principalmente no que se refere
a leitura. Visto que, com o uso de novas ferramentas é possivel trabalhar no incentivo a leitura na sala
de aula, e que esta, proporcione o retorno pedagdgico do qual tanto o docente quanto o discente

poderao usufruir” (Tabela 1).

Tabela 1 — Perspectiva ao uso dos recursos pelos docentes

Agente Facilitador 5 50
Agente Auxiliar 3 30
Indiferentes 2 20
TOTAL 10 100

Em relagdo aos temas abordados nas disciplinas de Ciéncias e/ou Biologia, a pergunta foi quais seriam
os que poderiam ser utilizados recursos tecnolégicos com maior facilidade, as respostas dos docentes
foram bem diversificadas, demonstrando que a utilizagao dos meios pode ser realizada a basicamente
gualquer conteudo, desde que utilizada da maneira correta, os temas citados sdo encontrados na

(Tabela 2).

Foi constatado através dos questionarios que os mesmos tem mais facilidade em trabalhar com o
auxilio dos recursos apresentados, as respostas foram bem diversificadas, uma vez que os mesmos
antes de ter acesso a tecnologia que os ampara hoje, tinham maior dificuldades de explanar os
conteudos como Citologia (3 docentes), Ecologia (2 docentes), Genética (3 docentes), Evolugdo (4

docentes) e Taxonomia com um docente.

Porém os principais meios impeditivos no uso dos equipamentos citados pelos docentes no presente
trabalho estdo encontram-se principalmente no fato de haver poucas unidades dos recursos
disponibilizados aos docentes, tendo em vista que segundo eles, por muitas vezes ao tentar utiliza-los,
encontram-se ocupados em outras aulas. Em segundo lugar, segundo eles é invidvel a utilizacdo do
laboratério de informatica em vista da precdria conexao com a internet disponibilizada pela escola,
pois ao tentar acessar pdaginas ou fazer downloads de matérias pertinentes as aulas, o contetddo nao
é exposto em razdo da lenta conexdao de dados com a web. Por ultimo, alguns dos docentes
entrevistados relatam que ao tentar utilizar os recursos disponibilizados pela unidade escolar, se

frustram por constatar que eles estdo com defeito ou funcionando parcialmente.
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Em relacdo ao treinamento recebido pelos docentes para a realizacdo do manuseio dos equipamentos
disponibilizados, 70% dos mesmos teve algum tipo de treinamento, enquanto que 30% deles relatam
gue ndo receberam treinamento algum e o que sabem, aprenderam com a pratica do dia-a-dia. 80%
dos docentes que receberam treinamento, relatam que o mesmo aconteceu a pelo menos 2 anos,
enquanto que 20% relatam que receberam algum treinamento pertinente a tais competéncias
recentemente. 20% dos docentes que receberam treinamento o consideram desnecessario, pois
segundo eles preferem aprender por conta prépria, e com a experiéncia do dia-a-dia, enquanto que
80% relatou que tais treinamentos foram de vital importancia para complementar o conhecimento
gue 0s mesmos ja possuiam e ajudar no entendimento de novas funcionalidades, processos e
atualiza¢Ges que surgiram entre um intervalo e outro de lancamento de novos equipamentos (Figura

3).

HOUVE A QUANTO FOI
TREINAMENTO TEMPO? NECESSARIO?
? = MAIS DE 2 “na m NEA
ANOS msM NAO

WSiM NAO

Figura 3: Aspectos relacionais ao treinamento com os recursos didaticos.

Portanto, como Luisa Franca 2018 enfatiza, na era da comunicac¢ao, a formacgao continuada é exigéncia
em praticamente qualquer area. Entretanto, mesmo antes da revolugdo trazida pela informatica, a
atualizacdo constante dos profissionais da educacdo ja era um requisito para seu sucesso. Afinal,
ensinar requer, antes de tudo, aprender, e, para isso, docentes, coordenadores e diretores precisam

estar por dentro das descobertas e tendéncias mais atuais da educacao.

Portanto, foi possivel observar através das fichas destinadas ao docente que todos os entrevistados
relataram que receberam as mudancas e novas tecnologias com bons olhos, e ainda segundo eles, os
recursos tém de fato contribuido de forma palpdvel para o aprendizado dos docentes. Acredita-se que
o ensino de Ciéncias e Biologia se d4 de forma muito mais sistémica e fluida com o auxilio da

tecnologia, uma vez que a apresentacao de videos, imagens e a realizacdo de experiéncias com o
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auxilio da tecnologia proporciona um aprendizado muito mais consolidado em relagao ao que tem de

ser exposto nas aulas.

3.2 VISAO DOS DISCENTES

Em relagdo ao uso de algum tipo de tecnologia fora do ambiente escolar, apenas 6% dos discentes
entrevistados dizem ndo ter acesso a nenhum tipo de tecnologia fora do ambiente escolar, uma vez
que 94% dos discentes tem acesso, portanto é possivel supor que grande parcela dos discentes
consegue manusear bem os recursos tecnolégicos que tem ao seu dispor, tanto no ambiente escolar,

como fora dele.

Quando questionados em relacdo a utilizacdo mais comum de tais recursos fora do ambiente escolar,
a maior parte dos discentes descreve que grande parte do tempo destinado ao uso dos mesmos, é

direcionado para o acesso a redes sociais, como assim descreve a tabela 1.

Tabela 2: Dados sobre o uso de recursos fora da uniddae escolar

FREQUECIA | %
Atividades Escolares 28 28
Acesso a redes Sociais 70 70
Jogos de Entretenimento 13 13
Outros 3 3
TOTAL 100 100

No tocante ao uso dos recursos tecnoldgicos disponibilizados pelas unidades escolares, em apenas
uma delas os discentes dizem sempre utilizarem os recursos disponibilizados pela escola, (escola 1)
seja ele o laboratdrio de informatica, microscdpios e projetores multimidia. Em outras duas escolas,
(escola 2 e 5) quase que em sua totalidade, os discentes alegam que tais recursos raramente sdo
utilizados, enquanto que nas outras duas escolas, (escola 4 e 3) grande parte dos discentes alegam
que nunca fazem uso de tais recursos, uma vez que uma das mesmas, (escola 4) ndo dispde de

laboratério de informatica e os recursos utilizados que pelos docentes sdo bem escassos (Figura 1).
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Em outra pesquisa realizada na cidade de Patos — PB, sobre a utilizagao de Tablets disponibilizados
pelo governo, consta-se que a utilizagdo dos mesmos em sua grande maioria era no acesso a redes

sociais corroborando com o presente estudo.

Ja especificamente nas aulas de Ciéncias e Biologia, o cenario do uso de tais recursos utilizados sofre
uma leve alteragdo. De acordo com os discentes de trés, das cinco escolas (escolas 1 2 e 3) nas aulas
de Ciéncias e Biologia, sempre é lancado mao a utilizacdo de tais recursos, com énfase na utilizacdo do
projetor multimidia auxiliando sempre na exposicdao dos contelddos ministrados. J& nas outras duas
escolas, é bastante visivel que a utilizacdo de qualquer recurso é extremante rara (escola 5) tendo
como fato ainda que parte dos discentes alegam que nunca utilizam tais recursos, tendo aulas

tradicionais, apenas com pincel e lousa, sem o auxilio de qualquer aparato tecnolégico (Figura 2).

scola 1 Escola 4 Escola 5 Escola 2 Escola 3

Figura 4: Frequéncia do uso dos recursos tecnoldgicos — Contexto geral

B SEMPRE RARAMENTE m NUNCA

Figura 5: Frequéncia do uso dos recursos tecnolégicos — Aula de Ciéncias e Biologia

No que diz respeito da preferéncia, se gostariam ou ndo de mais aulas de Ciéncias e Biologia utilizando

tais recursos, apenas 6% dos discentes entrevistados ndao demonstraram interesse em ter mais aulas
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utilizando recursos de auxilio, enquanto que o restante, 94% demoram que as aulas seriam muito mais

interessantes se alinhadas com o uso de tais recursos.

Ainda segundo os discentes, em relagdo a compreensdo dos conteddos ministrados, todos os discentes
entrevistados acreditam que o auxilio de pesquisas realizadas no laboratdrio de informatica, projetor
multimidia, microscépio e até mesmo lupa melhora a compreensao do contelddo abordado nas aulas
de Ciéncias e Biologia, uma vez que grande parte do contudo ministrado em tais aulas é bastante

grafico, exigindo bem mais recursos visuais do que outras matérias.

Questionados ainda em relacdo a ndo utilizacdo dos recursos tecnolégicos no ensino de Ciéncias e
Biologia, as resposta dadas de todas as escolas utilizadas na pesquisa apresentaram uma certa média,
pois grande parte dos discentes entrevistados alegam que a ndo utilizacdo dos recursos tecnoldgicos
como apoio ao ensino de Ciéncias e Biologia pode prejudicar o aprendizado do discente, e
consequentemente em futuras avaliagbes de conhecimento, enquanto que uma fatia menor dos
discentes acham que a nao utilizacao de tais recursos nao prejudica em nada o aprendizado, podendo

gerar apenas um conhecimento reduzido em ralacdo ao exposto pelo docente.
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| PODE PREJUDICAR O APRENDIZADO NAO PREJUDICA O APRENDIZADO

Figura 6: Dados sobre os recursos tecnolégicos como apoio ao ensino de Ciéncias e Biologia

Quanto as aulas ministradas pelos docentes, 66% dos discentes entrevistados acham que a aula deve
de fato ser ministrada utilizando o livro diddtico e lousa, auxiliadas por projetores multimidia,
pesquisas realizadas em laboratérios de informatica e recursos um pouco mais avangcados como o

microscopio. Os outros 34% dos discentes acreditam que o uso da lousa e o livro didatico é obsoleto,
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e que aulas com o auxilio das tecnologias citadas acima podem oferecer resultados bem mais

interessantes em relagao ao conteldo exposto.

Os discentes possuem diferentes motivacdes e preferéncias no modo como aprendem e se relacionam
com o conhecimento. Estes também possuem ritmos diferentes de aprendizagem e diferengas em
experiéncias vividas socialmente (CARDONA, 2007). No entanto, Lewontin (2001) diz que o interesse
dos discentes pela disciplina depende de como o docente a apresenta, podendo despertar um

interesse mais intenso sobre os assuntos tratados em sala de aula.

Em todas as escolas onde a pesquisa foi realizada, constatou-se que os discentes possuem eminente
interesse pelo aprendizado através dos recursos utilizados pela escola, porém ainda no questionario
apresentado a eles, através das perguntas dissertativas, os mesmos argumentam que o uso da

tecnologia serviria principalmente de incentivo no aprendizado dos discentes.

Quando questionados em relacdo ao cuidado para com os equipamentos das unidades escolares,
muitos deles alegaram que prezam pela integridade dos mesmos, de forma a ter todo um cuidado
para com os equipamentos utilizados nas aulas de Ciéncias e Biologia, enfatizando ainda o respeito

para com os docentes quando langam mao de qualquer um dos recursos ja anteriormente citados.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento da presente pesquisa possibilitou uma maior analise critica construtiva do uso das
tecnologias no ensino de Ciéncias e Biologia, constatando que seu uso vem sendo utilizada com muita

regularidade e servindo como uma troca de conhecimentos entre docente e discente.

Ter a tecnologia como apoio nas na sala de aula pode de fato inovar e instigar e tornar o conteudo
exposto bem mais interessante aos olhos do discente, porém, essa ndo é a realidade em grande parte

das unidades escolares avaliadas.

Subentende-se que a tecnologia é uma ferramenta poderosa, servindo de auxilio no dia-a-dia do
educador, porém nao pode ser servir como meio em si mesma, deixando assim de ser o canal utilizado,
para ser o produto final do aprendizado. E de suma importancia que o educador conheca e busque
novas possibilidades de interacdo com o discente, estimulando assim o senso critico em relagdo ao

exposto, busca pelo conhecimento e também a criatividade.

111



Entretanto, o cenario das unidades escolares utilizadas na pesquisa ndo possui a tecnologia que
deveria possuir, e por muitas vezes ndo permite que as mesmas sejam utilizadas de forma efetiva no

ensino dos discentes.

Se faz presente entdao um maior aparelhamento das unidades escolares no que diz respeito a obtengao
de novos equipamentos tecnolédgicos, obtencdo de mais computadores nos laboratérios de
informatica, mais unidades de projetores multimidia e microscdpios, proporcionando assim um maior

interesse do discente pelo aprendizado nas disciplinas de Ciéncias e Biologia expostas pelo docente.

Todavia, é crucial que os docentes estejam entusiasmados com as diversas oportunidades que tais
meios podem proporcionar ao discente, se dispondo ainda a deixar o bem-estar da aula tradicional e
entabulando novas possibilidades de aprendizado para o mesmo, alinhado ainda com a disposicdo de

buscar novos conhecimentos em relagdo as novas tendéncias tecnolégicas.

Apresentada assim a relevancia do assunto em questdo é de vital importancia que o pensamento
quanto ao exposto permaneca sempre em desenvolvimento, estando ainda ajustado com construgdo
de novos conhecimentos obtidos por meio de cursos de formacgdo continuada, permitindo assim que
os docentes possam evoluir e contribuir para o tema em face do tdpico apresentando, apresentando

assim um maior equilibrio e dominio na presidéncia de suas aulas praticas.

Nesse sentido, conclui-se que é necessario que se faca presentes nas unidades escolares, maiores
possibilidades de interacdao dos discentes e docentes quanto a tecnologia, alinhado com docentes
preparados para atuar com metodologias de cunho tecnoldgico, laboratérios de informatica e
microscopia mais acessiveis, deixando assim de lado o estudo repetitivo, causando na maioria das

vezes aulas mondtonas e enfadonhas.
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Resumo: Neste estudo, de natureza qualitativa, o objetivo é investigar sobre a formacdo do professor
de matematica. Dentre as vdrias discussdes sobre a formagdao do professor de matematica nas
licenciaturas, aqui queremos tratar desta questdo tendo como perspectiva a formacdao de um
professor reflexivo. Recorremos a dois extratos de dados de pesquisas realizadas sobre a tematica
para auxiliar nessa tarefa. Ao futuro professor é preciso apresentar oportunidades de discussao que
possibilite a transicdo da teoria para a pratica, oferecendo recursos técnicos e tedricos, vivéncias

didaticas e pedagdgicas da sala de aula.

Uma “boa” formacao tedrica na licenciatura e um estagio em que a reflexdo sobre a pratica seja um
fio condutor, traz implicagGes para um “bom” fazer pratico do professor na sala de aula quando estiver

atuando.

Palavras-chave: Formagao de professor, Reflexdao, Aprendizagem.
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INTRODUGAO

A presente pesquisa tem como objetivo uma analise sobre a formagao do professor de matematica.
Do ponto de vista metodolégico a natureza deste estudo é qualitativa. A formacdo do professor tem
sido amplamente discutida nos meios académicos e fora dele, e do mesmo modo bastante
guestionada. Por que é tao discutida e tdo questionada a formacgao que os cursos de licenciatura vém

oferecendo?

Muitas perguntas ainda estdo sem resposta sobre a tematica. Por que hd tantas afinidades em afirmar
que a formacgdo do professor de matematica precisa ser modificada, mas ao mesmo tempo, parece
gue nada muda? De fato, tem havido preocupacdao em mostrar ao futuro professor como ensinar para

o aluno da educacdo bdsica e como este aluno aprende?

O fraco desempenho dos alunos nas avalicdes realizadas tem sido apontado por pesquisadores

(CALEJON e SANTIAGO, 2013), em parte como resultado de uma formac3o inadequada do professor.

ASPECTOS TEORICOS

Nos ultimos anos, os pesquisadores em educagdao matemadtica tém voltado suas atencdes para a
formacao dos professores que ensinam matematica. Varios esforcos foram e estdo sendo feitos com
a finalidade de estudar e apontar os constituintes que podem fazer com que a formacgao contribua
para o desenvolvimento docente no intuito de fazer com que ele, o professor, adquira competéncias

e habilidades capazes de tornar sua pratica em sala de aula efetiva e eficaz.

Desde as primeiras preocupa¢des com a formacgao docente, muitos estudos ja surgiram por meio de
congressos, artigos, grupos de pesquisa, seminarios, simpdsios, etc. Entretanto, parece que ainda ha
um longo caminho a ser percorrido. Segundo Garcia Blanco (2003), apud Onuchic e Morais (2013), o
processo é lento e essa lentiddo ocorre devido aos distintos sujeitos que envolvem a formacao
docente: sociedade, instituicdes, pesquisadores, formadores de professores, professores e alunos.
Para a autora, apesar de a formacdo docente estar em constante processo de evolucdo, essas

particularidades fazem com que ela seja vista e sentida como problematica.

Silver (2006) afirmou que apesar de o cenario estar longe do desejado, ha um progresso significativo
realizado ao longo das ultimas décadas, especificamente a partir da década de 1990, com curriculos
mais provocativos e instigantes; relatos de experiéncias bem sucedidas no ensino de Matematica

estdo a disposicdo com mais facilidade; ha uma melhor no¢cdo do que vem a ser um professor de
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matematica bem “qualificado”; e o desenvolvimento da consciéncia para a necessidade de uma

melhor qualificagao profissional.

Profissionais qualificados para exercer a docéncia é o principal objetivo dos estudos feitos e a
formacao, inicial ou a continuada, esta no centro de todo esse campo, pois ela precisa exercer
influéncia na construgao, percepg¢do e organiza¢do dos saberes docentes. Contudo, podemos dizer
gue ela ndo é a Unica responsavel pela construcdo dos saberes profissionais, mas exerce contribui¢des
indispensaveis ja que o conhecimento nao poderia ser sistematizado sem um processo formador que

faca o professor recém-formado se sentir apto para atuar na sala de aula da educacao basica.

Nessa perspectiva, Névoa (1999) deixa claro que a formacgao docente precisa buscar uma articulagao
entre os saberes cientificos, os saberes especificos da area de atuacdo e os saberes experienciais que
sdo adquiridos no decorrer da vivéncia em sala de aula no cotidiano do professor. Essa busca de
articulacdo dos saberes ocorreria no intuito de fazer com que os professores relacionassem os
conhecimentos ja validados cientificamente aos conhecimentos que estdo em constru¢do em suas

experiéncias profissionais.

Para que ocorra essa articulacdo de saberes, é necessdrio que disciplinas do campo de educacao
matemadtica sejam inseridas no curriculo de formacao, pois segundo Fiorentini e Nacarato (2005), uma
pratica ndo pode envolver somente o dominio de um conteuddo especifico da matematica, mas é
preciso também associar um conhecimento pedagdgico a esse conteldo. Essa jung¢dao entre
conhecimento matematico e conhecimento pedagédgico, segundo Fiorentini e Nacarato (2005), pode
formar professores capazes de produzir e avancgar os conhecimentos curriculares e de transformar a

pratica/cultura escolar. Desse modo, conceber a formacdo profissional como

Um processo de educagdo continua mediado pela reflexdao e pela investigagao
sobre a prdtica, na qual os aportes tedricos produzidos pela pesquisa em
Educagao em Matematica ndo sdo arbitrariamente oferecidos aos professores,
mas buscados a medida que forem necessarios e possam contribuir para a
compreensdo e a construcdo coletiva de alternativas de solu¢do dos problemas
da prética docente nas escolas. (FIORENTINI E NACARATO, 2005, p. 9).

Os estudos de Névoa (1995) também citam a questdo da formacgdo do professor como um processo
reflexivo construido no decorrer da profissdo. Segundo o autor, a formacdo de professores deve
estimular e proporcionar um pensamento auténomo e reflexivo para que ele possa desenvolver suas
praticas em sala de aula. Novoa (1995, p.25) deixa claro que ndo é o acumulo de cursos,
conhecimentos e técnicas que constrdi uma formacdo adequada, “mas sim através de um trabalho de

|II

reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoa
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Tardif (2002) também valoriza os saberes cotidianos dos professores para a compreensdo da
formacao, da identidade em sala de aula enquanto docente e do papel profissional que ele exerce nas
salas de aulas da educacdo basica. Para o autor, o saber do professor é plural e temporal, e é adquirido
no contexto de uma histdria de vida e de uma carreira profissional. Sendo assim, ele propde que ocorra

uma reflexdo sobre as relages entre teoria e pratica na tematica da formacgao de professores.

E notdrio que a formac3o inicial do professor de matematica precisa abarcar varios campos de estudo.
Entretanto, apesar dos inUmeros esfor¢os dos pesquisadores de educagao matematica, muitos cursos
de licenciatura dessa area ainda deixam de contemplar no curriculo uma articulacdo entre saberes
técnico-cientificos e saberes pedagdgicos. Gatti e Nunes (2009), apud Albuquerque e Gontijo (2013),
revelam que a distribuicdo dos conteldos da formacdo do professor de matematica ndo se da de
forma semelhante entre os diversos cursos que existem no pais, indicando que cada curriculo privilegia

alguns campos em detrimento de outros.
Segundo as autoras, podem-se identificar trés tipos de cursos de licenciatura em matematica:

Os que investem em disciplinas de formacdo especifica em Matematica,
contemplando conteldos discriminados nas Diretrizes Curriculares para Cursos
de Matemadtica apenas para cursos de Bacharelado. S3o cursos que estudam
de maneira bem aprofundada os contetdos de Algebra, Andlise (incluem
disciplinas intituladas por Equacdes Diferenciais, Varidveis Complexas, Calculo
Vetorial e Topologia) e Geometria — abordando Geometria das Transformacgdes
e as ndo euclidianas. As disciplinas pedagdgicas nesses cursos sdo poucas, bem
como as respectivas cargas horarias; 22 os que investem em uma formacgao
basica de Matemadtica, procurando atender as Diretrizes Curriculares para
Cursos de Matematica, e uma formacdo pedagdgica, atribuida para a drea da
Educagdao, mas, alocando um espago pequeno para disciplinas da drea da
Educacao Matemdtica; 32 os que oferecem disciplinas de formagao especifica
em Matemdtica, de forma a atender as Diretrizes Curriculares para Cursos de
Matematica, e disciplinas atribuidas a drea de Educagdao Matematica, como
Didatica da Matematica, Filosofia da Matematica, Historia da Matematica
e Topicos de Educacdo Matematica, e algumas disciplinas para a area de
Educagdo (GATTI; NUNES, 2009, p. 109).

A questdo da formacao continuada de professores de matematica também merece destaque. Proenca
(2019), afirma que a consolidacdo do conhecimento profissional educativo passa por reflexdes,
analises e intervencdes que compreendem a etapa que denominou de formacdo permanente do
professor, que tem como uma de suas funcdes questionar ou legitimar o conhecimento profissional
posto em pratica, pois segundo ele, a formacao permanente tem o papel de descobrir a teoria para

ordenad-la, fundamenta-la, revisa-la e combaté-la, se for preciso.

118



Sendo assim, a formacdo continuada de professores precisa romper com a légica de se basear
exclusivamente na realizagdo de cursos de atualizagao, “reciclagem”, capacita¢do, entre outros, pois
se assim ndo for feito, o impacto dessa formacdo sobre a escola e/ou a sala de aula, provavelmente,

nao serd bastante significativa.

Segundo Pereira (2007), é preciso que os pesquisadores procurem desenvolver pesquisas que avaliem
programas de formacdo continuada de professores, em parceria ou ndo com as universidades, mas
que acontegcam no préprio espago da escola, com participacdo ativa dos educadores na concepgao e
execucdo deles. Ele se refere a programas de formacdo continuada que concebam a escola enquanto
espac¢o de produgdo de conhecimentos e que concebam os educadores enquanto investigadores de
suas proprias praticas, analisando, coletivamente ou individualmente, e de uma maneira bastante

critica, o que acontece no cotidiano da escola e da sala de aula.

Portanto, em se tratando da formacdo docente inicial ou continuada, é notdrio que as concepgdes sao
diversificadas e discuti-las é um desafio cada vez maior para a comunidade académica que a todo o
momento busca solucdes para os inUmeros problemas que ocorrem no processo de ensino e
aprendizagem. Dessa maneira, é mais do que recomendado que ocorram constantes pesquisas sobre
a tematica da formacao do professor de matematica, no intuito de ver onde os erros estdo ocorrendo
e quais medidas podem ser executadas para sand-los, pois o professor precisar obter uma boa
formacao académica para conseguir levar o seu aluno a constru¢ao do conhecimento. Desse modo, o
desenvolvimento desse trabalho se faz necessario por visar a busca de entendimentos sobre as
guestdes que envolvem a formacado do professor de matematica e sua pratica pedagdgica em sala de

aula.

METODOLOGIA

Neste estudo, cuja abordagem se dd em uma perspectiva qualitativa, tem como objetivo a discussado

e andlise acerca da formacao do professor de matematica.

O estudo também pode ser caracterizado por uma pesquisa bibliografica, com a finalidade de colocar
o pesquisador em contato direto com uma diversidade de materiais escritos sobre o tema e auxilid-lo

a fundamentar teoricamente o estudo.

Também utilizamos dois extratos de dados das pesquisas de Baccon, Clock e Mendes, (2014) e de

Etcheverria e Felicetti (2016), buscando assim subsidiar a discussao tedrica realizada.
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DISCUSSAO E ANALISE DE DADOS

Diante de transformacGes que ocorreram e estdo ocorrendo na sociedade, temos observado
dificuldades enfrentadas pelo professor no cotidiano da sala de aula. E possivel observar que os cursos
de licenciatura ndo tém respondido a altura para a formagao de professores capazes de enfrentar tais
dificuldades, o que sugere a necessidade de formacdo do professor de matematica abarcando outras

perspectivas.

Um aspecto importante retratado por diversos autores (CONCEICAO e NUNES, 2015; BARBOZA e
FARIAS, 2013; D’AMBROSIO e LOPES, 2015; CUNHA, 2011, TARDIF, 2002) é a necessidade de formacgao

de um professor que reflita sobre a pratica, sobre o que fazer na sala de aula.

Uma questdo é a complexidade de implementar um projeto de formacgao de professor que abranja
esta dimensdo. Nao podemos pensar em um ensino de qualidade, numa escola em que a prioridade é
a aprendizagem do aluno, sem que o professor tenha uma formacdo plural, envolvendo diversos

aspectos, entre eles a capacidade reflexiva para compreender o espago escolar onde esta atuando.

Na pesquisa de Baccon, Clock e Mendes (2014), uma pergunta formulada foi sobre o que é aprender,

respondida por um estudante do segundo ano em licenciatura em matematica do seguinte modo:

Significa adquirir um novo conhecimento e saber domind-lo para ensinar para
guem esta interessado em aprender (Participante L10 da pesquisa de BACCON,
CLOCK, MENDES, 2014, p. 12).

Ha tantos aspectos presentes nas concepc¢des de futuros professores, os quais necessitam de reflexao
por parte dos professores formadores. Nesta fala de L10 ha um aspecto sutil que necessita de uma
analise. Por que o futuro professor afirma “para quem estd interessado em aprender”? Por acaso,
algum aluno vai a escola com o propésito de n3o aprender? E possivel imaginar uma crianca de 6 anos
ou um adolescente (muitos adolescentes estdo na escola e ainda ndao sabem ler) indo a escola e

afirmando eu ndo quero aprender a ler?

Quando chega ao curso de licenciatura em matematica o futuro professor traz diversas crencas
(KAGAN, 1992; SOUZA JUNIOR e BARBOZA, 2013), sdo percepcdes trazidas de sua histdria de vida
(TARDIF, 2002). Tais posicionamentos que o futuro professor assimilou em casa, no trabalho, na escola

e na sociedade carecem uma reflexao na sua formacao.

Além do tratamento de uma variedade de temas, parece haver indicacdo de que mesmo que ocorram
discussOes e debates nos cursos de licenciatura de tematicas como a levantada por L10 (2014), tais

tematicas necessitam ser retomadas também durante a formacdo continuada, por meio dos
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programas de formacdo continuada, que devem ser elaborados e executados pelos sistemas de

ensino.

O que L10, aluno do segundo ano de licenciatura em matematica afirma, é corroborado parcialmente

por E2, futuro professor participante do estagio e da pesquisa de Etcheverria e Felicetti, vejamos:

A proposta de oficina teve como ponto de partida a observacao realizada numa
turma de 92 ano quando observamos que muitos alunos sentiam-se
desmotivados e ndo viam muito a necessidade nem a importancia da resolucdo
de equacgdes do 29 grau para a vida deles. Pensamos, entdo, em uma proposta
gue mostrasse o surgimento de tais conceitos e seu avango ao decorrer dos

AN

anos para que, dessa forma, eles pudessem entender “o porqué” de estarem
estudando o conteldo dessa forma (E2, estagiario participante da pesquisa de

ETCHEVERRIA e FELICETTI, 2016, p. 50).

O aspecto comum nas falas de L10 e E2, é retratado assim: “para ensinar para quem estd interessado
em aprender” (L10) e “muitos alunos sentiam-se desmotivados” (E2). E uma fala que tem se tornado
repetitiva. Afinal, o aluno do ensino médio estd mesmo desmotivado? Se estd, porqué? Se a resposta

for positiva, precisamos pesquisar para saber o porqué.

Ha um aspecto alvissareiro na fala de E2, “dessa forma, eles pudessem entender “o porqué” de
estarem estudando o contelddo dessa forma”. E2 escolheu um caminho buscando superar a

desmotivacdo que observou nos alunos.

Neste sentido, Borba (2017) afirma que caminhos para incentivar a articulagdo entre a formacao inicial
e a formacgao continuada s3o a cooperacdo entre profissionais de dentro e de fora da escola, que
contemple também os professores pesquisadores de IES, assim como a inclusdo de professores de
diversos niveis de ensino, para que assim todos se sintam motivados para promover o

desenvolvimento matematico dos estudantes.

A autora (2017) também nos adverte da exiguidade do tempo durante a formacao inicial para que o
futuro professor desenvolva conhecimentos matematicos e pedagogicos, o que explica ainda mais a

necessidade de planos de desenvolvimento profissional ou de formacao continuada.

Sdo relatadas diversas dificuldades e tensGes enfrentadas pelos professores iniciantes (LOSANO, 2018;
BARBOSA e BARBOZA, 2019). Ha reclamacdes de professores iniciantes em relacdo a formacdo na

licenciatura, do “chdo duro” da escola, da falta de apoio dos colegas mais antigos, entre outras.

Na compreensao de Gama (2009), os anos iniciais de atuacgdo profissional tém a marca de sentimentos
de sobrevivéncia, em decorréncia de estar enfrentando situa¢des adversas ndo vivenciadas antes, que

constituem desafios para a continuacdo da carreira docente.
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Ha quem sustente que a formacdo de professores estd alicercada por diferentes teorias de
aprendizagem propostas pela psicologia, que municiam a pratica pedagdgica de muitos educadores

em um ecletismo acritico (CALEJON, SANTIAGO, 2013).

Sugerimos que, na teoria, o que os autores acima (2013) anunciam parece se efetivar, ou seja, a
formacao do professor pode estar baseada em um ecletismo sustentado por distintas bases
epistemoldgicas. Entretanto, na pratica, o que acontece na sala de aula esta em direcdo oposta ao

enunciado.

Em geral, o que o professor faz na sala de aula de matematica estd mais proximo do que Alro e
Skvsmose (2006) caracterizam como ensino tradicional, para estes autores neste modelo, as aulas
costumam ser divididas em duas partes, “primeiro o professor apresenta algumas ideias e técnicas
matemadticas, geralmente em conformidade com um livro texto. Em seguida, os alunos fazem alguns
exercicios pela aplicacdo direta das técnicas apresentadas” (p. 51). Nés observamos que em certas
ocasides, na sala de aula, o professor ainda consegue a proeza de realizar algo menos estimulante, isto
é, o espaco e limite para a metodologia consiste apenas do escrever no quadro, explicar e o aluno

presta atencdo e copia.

N3o hd como negar que o emprego de tal metodologia na sala de aula é uma das consequéncias da
formacdo em vigor nos cursos de licenciatura. Outra consequéncia é a baixa aprendizagem verificada
nas avaliagdes oficiais que sdo realizadas em todo o pais. Contudo, ndo devemos afirmar que o baixo
desempenho na aprendizagem dos alunos seja apenas em virtude das debilidades existentes na

formacao do professor.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da discussao que realizamos, é possivel afirmar que a formagao do professor de matematica
ndo tem origem apenas na formacao inicial, mas envolve a histéria de vida e se se estende durante

todo o periodo de atuagao profissional.

Assim, formar o professor em uma perspectiva de ampla reflexdo é uma exigéncia para a formacao de
professores capazes de compreender a realidade em que estdo inseridos. A formagao inicial pode ser
um momento que possibilite a superacdo de algumas crencas e mitos que o futuro professor traz

consigo da vivéncia de estudante durante a educacao basica.

Entendemos também ser possivel afirmar que os cursos de licenciatura ainda padecem da auséncia

de sistematizagdo de referenciais tedricos que apontem para a formagao reflexiva.
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Assim como entendemos que o ensino de matematica necessita da organizacdo de novos contextos e
do emprego de metodologias em sala de aula que favoregam a participacao do aluno, a agao do aluno

fazer, superando a acdo da cépia, de modo a ampliar as possibilidades de aprendizagem.

No texto acima, fizemos a seguinte indagac¢ao: Afinal, o final o aluno do ensino médio estda mesmo

desmotivado? Se estd, porqué? Se a resposta for positiva, precisamos pesquisar para saber o porqué.

Nos motivamos a sugerir novas pesquisas que busquem responder inquietacdes aqui levantadas. Ha
fortes indicagGes, a partir das leituras que fizemos e das observagdes que fizemos em campo como
professor, que de fato os alunos da educacdo basica estdo desmotivados, e que, deve haver razdes

para isto. Quais sdo estas motivagdes € um caminho a ser trilhado em novas pesquisas.
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Resumo: A aula prdtica é um recurso pedagdgico que permite a melhoria do ensino-aprendizagem dos
conteudos previstos na disciplina de Biologia, despertando no aluno seu senso critico, sua participacao
e sua curiosidade sobre o assunto estudado. Para tanto adotou-se como procedimentos
metodoldgicos pesquisa exploratéria e bibliografica; estudo de caso com aplicagdo de questionarios
aos alunos e professores; e analise de dados com o suporte do programa Microsoft Excel (versao 2010),
resultando em bancos de dados para os sujeitos da pesquisa, 05 professores de Biologia e 330 alunos
da 32 série de trés (03) escolas publicas da 102 CREDE. De acordo com os resultados obtidos
evidenciou-se que os LEC’s sdo pouco utilizados nas escolas pesquisadas, devido as condi¢des de
infraestrutura, materiais e equipamentos encontrados nesses ambientes. Apesar das escolas
apresentarem realidades diferentes tem como ponto em comum a compreensao que as aulas praticas
sdo importantes para facilitar compreensdo dos conteldos vistos durante o EM. Dessa forma concluiu-
se que a realizacdo das aulas praticas é fragilizada por consequéncia da falta de condicdes de

infraestrutura presentes nos LEC’s das escolas pesquisadas.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Apoio pedagdgico. Aulas praticas.
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INTRODUGAO

Ensinar Ciéncias ndo é uma tarefa facil e tornar esse ensino interativo, interdisciplinar, contextualizado
e ao mesmo tempo fazer com que os alunos despertem o interesse pelo ensino cientifico, tem sido
um desafio enfrentado por muitos professores dessa area, principalmente quando a disciplina de
Ciéncias nado esta ligada diretamente com a realidade do aluno. Portanto, os laboratérios de Ciéncias
sdo espacgos implantados no meio escolar que podem contribuir para tornar as tematicas estudadas

em sala acessiveis e de facil compreensao.

A utilizacdo de recursos como a realizacdo de aulas praticas nos Laboratérios Educacionais de Ciéncias
(LEC), pode estimular o interesse do aluno pela disciplina de Biologia, pois essas aulas despertam a
curiosidade e o espirito investigador do aluno, promovendo a interatividade constante nas aulas, no
qual o aluno deixa de ser apenas ouvinte de assimilacdao de informacgdes repassadas e passa a ser

sujeito de conhecimento (SOARES; BAIOTTO, 2015).

Partindo dessa explanacdo a pesquisa tem como objetivo relacionar quais os principais motivos que
favorecem e/ou dificultam o uso do LEC no ensino de Biologia pelo professor. Sendo uma pesquisa de
estudo de caso, com abordagem do tipo quantitativa e qualitativa. Para uma melhor profundidade e

concretizacdo dos dados realizou-se pesquisa bibliografica para fundamentar teoricamente.

As aulas praticas no LEC sao utilizadas para aprimorar os conteldos vistos em sala de aula, e sao
essenciais para proporcionar uma maior interacdo entre professor e aluno. Contudo, a pesquisa
consiste em avaliar como esta o ensino e aprendizagem com o uso dos LEC’'s em trés (03) unidades
escolares publicas de Ensino Médio (EM). Os alunos participantes das 32 séries das escolas
pesquisadas afirmaram que conhecem o LEC de sua escola, proporcionando uma analise mais veridica

dos resultados.

As aulas praticas no LEC sdo importantes para facilitar os conteudos vistos em sala de aula e para a
melhoria da aprendizagem cientifica. E nessas aulas que o aluno tem uma maior facilidade em
interagir com o professor e até mesmo com o restante da turma, tendo a capacidade de elaborar
hipdteses, discutir opinides, testar e comprovar/ou ndo o problema proposto, permitindo uma melhor

compreensao dos conhecimentos cientificos.
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METODOLOGIA

A investigacao desenvolvida sobre a utilizagdo dos laboratérios educacionais em escolas estaduais
regulares da 102 CREDE delineou-se como estudo de caso, propiciando ao pesquisador conhecimentos

mais detalhados sobre o objeto, adotando-se abordagem do tipo quantitativa e qualitativa.

O universo da amostra da pesquisa abrangeu 100% dos alunos de trés (03) escolas publicas estaduais
de EM (E1, E2 e E3) da 32 série de um municipio da drea de acompanhamento da 102 Coordenadoria
Regional de Desenvolvimento da Educa¢do (CREDE). Os alunos de cada turma foram convidados,
turnos diurno e noturno, utilizando-se como critérios: aceitar participacdo na pesquisa, ter estudado
a 12 e 22 série na unidade escolar pesquisada, atestada através do histdrico escolar e ter assiduidade

nas aulas de Biologia comprovada através da frequéncia.

A escolha da seriacdo justifica-se por considerar que os alunos da 32 série estdo em fase de conclusao,
tendo vivenciado a relagdo ensino e aprendizagem em Biologia nas trés séries previstas para o Ensino
Médio e os professores responsaveis pelo ensino de Biologia nas escolas pesquisadas, periodo 2017-
2019. Em relagdo ao universo da amostra foram 330 alunos e 100% dos professores de Biologia das

escolas pesquisadas.

Vale ressaltar que, considerando a credibilidade da pesquisa, bem como, que os participantes da
pesquisa se sentissem a vontade em responder aos questionamentos, garantiu-se o anonimato dos
respondentes, sendo estes identificados por cddigos. Para formalizar a participacdo, tanto o professor

guanto o aluno foram convidados a ler o “Termos de consentimento livre e esclarecido”.

Para os sujeitos participantes da pesquisa, adotou-se como procedimento a aplicacdo de questionarios
semiestruturados com perguntas abertas e fechadas, aplicados junto aos professores de Biologia e
alunos da 32 série, no qual foram consolidados através do programa Microsoft Excel (versdo 2010), e

analisados quantitativamente e qualitativamente.

DESENVOLVIMENTO

A disciplina de Biologia tem a tendéncia de desenvolver nos alunos a capacidade de construir
conhecimentos a partir do estudo dos assuntos previstos em seu curriculo, favorecendo a
compreensao sobre o universo e 0 meio ambiente em que estdo inseridos efetivamente (LORENZETTI;

DELIZOICOV, 2001).
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Conforme as autoras Trazzi e Brasil (2017), existem atividades que estimulam o ensino e aprendizagem
na perspectiva investigativa, destacando as atividades experimentais inseridas no ensino das Ciéncias
desde o século XIX em diversos paises, como estratégia de ensino contextualizado e dindmico. Borges
(2002), complementa que as atividades experimentais devem ser bem planejadas pelos professores,
definindo-se os objetivos de aprendizagens, estratégias para alcanga-los e recursos necessarios para

desenvolvé-los, tornando um ensino satisfatorio.

Na visdo de Carvalho (2013), o ensino por investigacdo estimula a saida dos estudantes da passividade
das aulas tradicionais, e os colocam na busca de resolucdes de problemas com o auxilio e mediacao
do professor, incentivando a trabalharem entre si. Nesta perspectiva, o erro é considerado parte
essencial da aprendizagem, pois instiga a busca por respostas para resolu¢des dos problemas, dando
liberdade intelectual para a construcdo do seu préprio conhecimento. Para Krasilchik (2008), as aulas
experimentais tém diversas fung¢des impactantes no ensino-aprendizagem do aluno, pois estimulam o
interesse dos alunos em desenvolver habilidades para compreensdo de conceitos basicos na pratica,
solucionar problemas e envolver o aluno em aplica¢des cientificas, dessa forma o aluno participa de

modo ativo nas aulas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O LEC, apesar de ser considerado espaco de apoio pedagdgico para os professores, muitas vezes ndo
é utilizado com frequéncia adequada. No intuito de compreender os motivos que favorecem e/ou
dificultam o uso do LEC nas escolas pesquisadas e a falta de um local especifico para a realizacdo de
aulas praticas solicitou-se aos alunos e professores de Biologia a percepcao de cada um diante da

realidade vivenciada no ambito escolar.

Para a realizacdo adequada de aulas praticas no LEC ou em sala de aula, através do Laboratério
Didatico Mével (LDM), é primordial espaco fisico adequado que proporcione atender a quantidade de
alunos matriculados por sala de aula. Em relacdo as escolas que possuem LEC, os professores indicam
a quantidade excessiva de alunos por sala como um dos motivos para nao realizagao de aulas praticas.
Diante desse fato, observa-se no Grafico 1, a avaliacdo dos professores sobre os espacos fisicos dos

LEC’s nas escolas para acomodacdo da quantidade de alunos.
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Grafico 1 — Avaliacdo dos espagos fisicos dos LEC’s para a quantidade de alunos pelos professores
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

No Griéfico 1 evidencia-se que segundo a percepgao de 60% dos professores, os laboratérios estdao em
tamanho regular para quantidade de alunos. Apesar de alguns LEC's se apresentarem inadequados
(40%) para ocupagdao do numero de alunos regularmente matriculados por sala, assim necessitam de
ampliacdo. E contraditério que a maioria dos LEC’s nas escolas pesquisadas tém capacidade de
suportar a quantidade de alunos de maneira a realizar aulas praticas de uma unica vez. Na qual em
muitas situagdes, o professor necessita dividir a turma em dois momentos, ou seja, uma turma que
terd aula pratica no laboratdrio e a outra, permanecendo em sala de aula para realizacdo de atividade

sem acompanhamento do professor, e em seguida ocorre a troca das turmas nos ambientes.

Diante da necessidade de mais horas de planejamento, organizacdo e/ou preparacdo de materiais
suficientes para os dois momentos e controle sobre ambas as turmas que estardao em ambientes
diferentes, muitos professores optam pela ndo realizacdo de aulas praticas no LEC, devido as

dificuldades de logistica e demanda de tempo.

Segundo as autoras Moreira e Diniz (2003), a deficiéncia da infraestrutura dos laboratérios nas escolas
influencia totalmente o processo de ensino-aprendizagem, apesar de que a presenca desse espaco
bem estruturado e com materiais suficientes, ndo garante o uso e a eficiéncia da realizacao de aulas

praticas pelos professores.

O Gréfico 2, a seguir, indica como estdo as condic¢des fisicas dos LEC’s, lembrando-lhes que a E1 tem

laboratério mével, logo o espaco fisico utilizado para as praticas é a propria sala de aula.
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Grafico 2 — Distribuicao do percentual dos espacos fisicos do LEC na escola E1 E2 e E3
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

O fato da porcentagem do LEC da escola E1 ser caracterizado como 90% inadequada para quantidade
de alunos, pode ser um dos fatores que justificam a falta de realizacdo de aulas praticas nesse
ambiente, tornando invidvel a estabilidade e o controle dos alunos. O espaco considerado pequeno
para a acomodacdo de turmas numerosas leva os professores a desenvolverem suas aulas praticas

com mais frequéncia na sala de aula.

A escola E2 relata que o LEC apresenta condicdo fisica adequada para quantidade de alunos e E3
apresenta condicdo fisica regular. Portanto, a condicdo fisica ndo é fator que justifique a falta de aulas
praticas nesse ambiente, nas respectivas escolas. Logo, os professores utilizam esse espago para
realizacdo de aulas praticas, e assim promover a melhoria do ensino e aprendizagem, que é uma
caracteristica apontada por Zimmermann (2005), permitindo melhor observacdo e conducdo de certos

experimentos desenvolvidos na aula.

Em se tratando das condi¢cbes materiais dos laboratérios presentes nas escolas, que sdo essenciais
para a realiza¢do de aulas praticas, o Grafico 3 mostra a seguir as respostas dos professores e alunos

diante da questdo citada anteriormente.
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Grafico 3 — Distribuicido do percentual da avaliagio das condi¢6es materiais dos LEC’s para a

quantidade de alunos
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Regular, precisando de reposi¢ao
Adequada, para quantidade de aluno

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Os resultados apresentados no Grafico 3 evidenciam que enquanto 40% dos professores indicam como
inadequada a quantidade de materiais, considerando o numero de alunos por sala de aula, 40%

afirmam como regular, embora necessitem de reposicao, e apenas 20% consideram como adequadas.

A vista disso, a falta de materiais nos LEC’s é considerada um problema sério, que fragiliza a realizac3o
de aulas praticas, apesar de ser um ambiente favoravel para a quantidade de alunos. Em consonancia
com esta percepgdo os autores Silva, Morais e Cunha (2011), afirmam que a falta de recursos para a
compra e reposicdo dos materiais necessarios para as aulas praticas nos laboratdrios é um grave

empecilho, que inviabiliza a realizacao destas aulas.

Ainda apresentado no Grafico 3, os alunos (40%) da escola E1 consideram que os materiais do
laboratério sdo inadequados para quantidade de alunos. Enquanto as escolas E2 e E3 apresentam as
condicGes materiais dos LEC’s regulares. Dessa forma, ambas as escolas demonstram condic¢Oes
satisfatdrias para a realizacdo de praticas no ensino de Biologia, no qual sdo considerados fatores que
propiciam frequéncia de realizacdo de aulas praticas durante as trés (03) séries do EM. Vale ressaltar
que, Carvalho (2013) esclarece em seu estudo, que apesar das dificuldades encontradas no ambiente
escolar para a ocorréncia de aulas praticas, a utilizacdo do LEC para o desenvolvimento dessas

atividades, ainda é a metodologia que pode ajudar aos alunos a superar dificuldades de aprendizagem.

A seguir, no Quadro 1, sdo apresentados alguns motivos possiveis que favorecem o uso do LEC no
ensino de Biologia, que foram listadas como op¢do no Questionario do professor, demonstrando em
verde o percentual dos motivos que mais se destacaram nas categorias, de acordo com as respostas

dos professores.
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Quadro 1 — Motivos que favorecem o uso do LEC relatado pelos professores

criatividade em relacdo a uma melhor

g o | (@®) | Gey| ~
N.© ||\!:_!,1 :"A!: N \ = / l,/ - A,\'
MOTIVOS... = bS04 NAO - N
DISCORDO CONCORDO DE TOTALMENTE
TOTALMENTE | DISCORDO NEM e | DEABeRDE
DISCORDO
1 |As aulas praticas de laboratério
possibilitam o aluno vivenciar a 60% 40%
realidade do  desenvolvimento
cientifico.
2 | Proporciona aos alunos de Ensino
Médio uma melhor assimilacdo das 80% 20%
aulas teoricas.
3 | O LEC possibilita a construgéo de
competéncias e habilidades para
compreensdo  do pensamento 40% 60%
cientifico, tornando o aluno mais
participativo durante a aula.
4 |Permite  a  construgdo  dos
conhecimentos na criacdo de ideias,
hipoteses, problemas e solugGes, 60% 40%
construindo uma aprendizagem nos
conteldos contextualizados.
5 | Tem a capacidade de entusiasmar e
desenvolver o interesse dos alunos 40% 60%
para com os contetdos estudados.
6 |Supera a abstracdo do contetdo
estudado com o proposito de
vivencia-lo na prética, interagindo 40% 60%
com a teoria vista em sala de aula.
7 | Possibilita uma maior interagdo
entre professor e aluno, buscando a
construcdo de aprendizagem e 20% 80%
estimulacéo.
Fonte: Elaborado pelas autoras.
Quadro 1 — Continuagao
N (@® ;/t./_«j-i.fq\: 'C:/ gy
\_;/ N NAO — l, '._j___j,.-/ /
MOTIVOS... LT CONCORDO s
TOTALMENTE | DISCORDO e piE || VOuALbIEE
pIsCORDO | ACORDO | DEACORDO
8 |Contribui com o ensino e
aprendizagem mais aprofundado dos
assuntos cientificos, no ensino de 40% 60%
Biologia.
9 | Despertar a curiosidade, motivacéo e 40% 60%
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compreensdo da Ciéncia no
cotidiano.

10 | Os alunos tém autonomia de formular
seus conhecimentos e testa-los,
facilitando a compreensdo dos 40% 60%
conceitos envolvidos e 0s processos
em volta das experiéncias.

11 [E uma metodologia didatica de
facilitacdo no processo de pratica 40% 60%
docente.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Diante dos resultados do Quadro 1, todas as onze (11) afirmativas foram reconhecidas pelos
professores como motivos que favorecem o uso do LEC, obtendo-se variagao entre 60% a 80% em
ambas as categorias “DE ACORDO” e “TOTALMENTE DE ACORDQ”. Observa-se também, que a variacdo
inferior a 60% também permaneceu nas categorias mais indicadas. Assim, é de comum acordo por
todos os professores que as aulas praticas proporcionam o enriquecimento do ensino e aprendizagem

escolar.

Outro quesito ressaltado é a capacidade desses momentos permitirem maior interatividade entre
professor-aluno, pois é visivel que durante as realiza¢cOes de aulas praticas, os alunos se sentem mais
a vontade para fazer perguntas, relatando suas curiosidades ou questionamentos, como também
estimulam sua imaginacdo investigativa. Além da pertinéncia de conhecimentos cientificos serem
explorados adequadamente no ambito escolar, propiciando que o individuo seja alfabetizado
cientificamente, preparando-o para que opine conscientemente/ criticamente com argumentos
coerentes e tenha autonomia para utilizar o conhecimento cientifico visando melhoria da qualidade

de sua prdpria vida e das pessoas em sua volta.

Em destaque, as aulas praticas em Biologia tornardo o ensino mais dinamico e participativo,
envolvendo o aluno em investigacGes reais, com potencialidades em desenvolver sua criticidade
reflexiva. A melhoria da efetiva regéncia docente através das aulas praticas possibilitara identificar
modificacGes necessarias nas estratégias pedagdgicas adotadas, visando o sucesso da aprendizagem
e do préprio ensino, como bem observado por Krasilchik (2008), Borges (2002), Carvalho (2013), que

ressaltam a importancia das aulas praticas no ensino de Ciéncias e Biologia.

No intuito de conhecer os motivos possiveis que desencorajam o uso dos LEC’s foram elencadas varias
afirmativas para analise dos professores e solicitado que indicassem aquelas que melhor se
adequassem a suas respectivas realidades. O Quadro 2 apresenta o percentual total em cada quesito

considerando a escala Likert adotada. As cores nas categorias representam os indices mais relevantes,
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a saber: rosa, os motivos que mais ocasiona a falta da utilizacdo do LEC; amarelo, representa os

motivos intermediarios; e o verde, significa que menos desencoraja o uso.

Quadro 2 — Motivos que desencorajam o uso do LEC

= /8---6 | _\
T o .. o —
N.e (@® (@@) \=/ '\.:/ (==)
MOTIVOS... DIS\C-éR/D ] NS NAO = &=/
CONCORDO
TOTALMENTE | DISCORDO NEM S | TR ERTIE
pISCORDO | ACORDO | DEACORDO
1 |O nOmero de alunos por sala
g P 20% 60% 20%
dificulta o uso do espaco.
2 |O tempo para planejamento é
insuficiente para a preparacdo das 20% 20% 40% 20%
aulas praticas.
3 | Faltam recursos materiais para 0
desenvolvimento das praticas no 20% 60% 20%
laboratdrio.
4 | O laboratdrio ndo disp&e de recurso
financeiro para aquisicdo dos
materiais necessarios na maioria 20% 60% 20%
das préticas indicadas para o
assunto estudado.
5 |N&o tenho apoio de outro (S)
rofessor (es) da 4&rea, no
P - (es) . 80% 20%
laboratério para o desenvolvimento
da aula prética.
6 |O uso demanda mais tempo do
professor, no preparo do ambiente 20% 60% 20%
antes e depois das aulas praticas.
7 | Minha formacdo docente foi fragil
em relacdo ao desenvolvimento de
w0 20% | 20% 60%
aulas praticas voltados para o
estudo de Biologia na 12 série.
Fonte: Elaborado pelas autoras.
Quadro 2 — Continuagao
e o 1'1/1'3'53': e re
N.° (@® (@@) \—/ '\_,/ I./. By
MOTIVOS... DI;éFé ; N/ NAO — \&7/
CONCORDO
TOTALMENTE | DISCORDO e pE || VOUALLbIENIE
DISCORDG | ACORDO | DE ACORDO
8 | Minha formac&o docente foi frgil
em relacdo ao desenvolvimento de
aulas préticas voltados para 0 20% 20% 60%
estudo de Biologia na 22 série.
9 | Minha formacgdo docente foi fragil
rmag for Trag 20% 20% 60%
em relacdo ao desenvolvimento de
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aulas praticas voltados para o
estudo de Biologia na 32 série.

10 | Sente-se inseguro para trabalhar
com equipamentos laboratoriais.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

20% 80%

Diante dos dados do Quadro 2, os motivos que demonstraram destaque referente a concordancia para
a pouca ou nenhuma utilizacdo do LEC no dmbito escolar, foram: a quantidade de alunos por sala
dificulta realizar aulas pratica nesse ambiente, a falta de materiais no LEC prejudica o desenvolvimento
de praticas e a falta de recurso para aquisicdo dos materiais, que sdo essenciais a maioria das praticas
referentes aos conteldos estudados. Vale salientar que, os recursos financeiros para a devida
manutencdo e servicos pedagdgicos da escola, dentre eles o LEC, sdo devidamente planejados pela
propria escola, com participacdo dos segmentos escolares, no qual decidem a quantia necessaria para

o funcionamento adequado durante o ano letivo.

Os motivos que apresentaram resultados consideraveis na categoria “Nao concordo nem discordo”,
indicando neutralidade dos professores foram: insuficiéncia de tempo para planejamento de aulas
praticas, apesar desse motivo também apresentar uma porcentagem idéntico de discordancia, a
demanda de tempo para o preparo do LEC, antes e depois da realizacdo de aulas praticas, a fragilidade
na formacdo docente para a realizacdo dessas aulas na 123, 22 e 32 séries e a necessidade de uma
formacao continuada destinada para o desenvolvimento de aulas praticas. Os autores Bueno e
Kovaliczn (2008), relatam que muitas licenciaturas sao fragilizadas em desenvolver as competéncias e
habilidades necessarias na formacao docente para sentirem-se preparados em adotar as aulas praticas

gue facilitem a compreensdo dos fenémenos globais.

Os quesitos que apresentaram maior discordancia foram: a falta de apoio dos demais professores da
area para a realizacdo de aulas praticas; e se sentem inseguros no manuseamento de equipamentos
presentes nos LEC’s. Diante disso, é importante que apesar das dificuldades encontradas no cotidiano
escolar, os professores possam contar com seus pares para auxiliar em atividades e assim, promover

uma educacao inclusiva.

Vale ressaltar, que é primordial que os LEC’s das escolas sejam implantados para apoiar e aprofundar
o estudo dos conteldos vistos em sala de aula. Para tanto, o professor precisa se sentir capaz de
realizar essas atividades sem nenhum obstdculo, possibilitando o fortalecimento do ensino com

melhores condi¢es de trabalho e valorizacdo dessa digna profissao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os LEC’s das escolas publicas estaduais da 102 CREDE, em sua maioria, apresentam condicdes fisicas
adequadas, fato favordvel ao trabalho docente no ambiente escolar, apesar de que uma parcela
minima se encontra necessitando de reforma. A manutencao dos LEC’s como todo funcionamento
escolar, depende do recurso financeiro que cada escola recebe anualmente e se for inserido dentre as

prioridades apresentadas pela mesma.

Todavia verificou-se que essas aulas acontecem com pouca frequéncia nos LEC’s devido as condicGes
laboratoriais presentes em algumas escolas, tais como, a impossibilidade de acomodacdo de todos os
alunos, falta de materiais e equipamentos, desencorajando o uso desse ambiente para complementar
alguns conteudos tedricos vistos no EM. Portanto, é necessario que invista recurso financeiro
destinado a estruturacdo e manutencdo para a melhoria do LEC, além da reducdo do numero de
matricula por sala de aula, para que ocorra a devida utilizacdo do laboratério durante o ano letivo

pelos professores e alunos.

A melhoria da infraestrutura, equipamentos e materiais estimulara o uso do espaco pedagdgico pelos
professores, como também, facilitard o uso pedagdgico para com os estudantes, proporcionando
maior participacdo e interesse em estudar Biologia a partir do uso concomitante das aulas tedricas e
praticas. O estudo evidenciou que a expansao e o uso dos LEC’s no ensino e aprendizagem dos alunos
em Biologia, nas escolas pesquisadas, é limitado, pois o trabalho pedagdgico ndo vem sendo
desenvolvido devidamente nesse espaco pelos professores da area, devido aos obstaculos que

encontram para a realizacdo de aulas praticas.
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Resumo: Os sistemas educacionais estdo se reestruturando em funcao de mudancas globais ocorridas
em todo o mundo. As novas tecnologias, cada vez mais amigdveis, quando incorporadas aos softwares
de desenho, se apresentam como oportunidades para modernizar e democratizar o ensino. Nesta
perspectiva, € comum pressupor que os softwares de desenho irdo substituir o raciocinio légico
espacial e possibilitar a aprendizagem da representagao grafica. Contudo, ndo existe um consenso
sobre o papel das tecnologias digitais para o ensino de desenho e projeto. Nesse artigo buscou-se na
literatura as metodologias mais utilizadas, nos Ultimos anos, para o ensino da representac¢ao grafica.
Os resultados mostram que ndo se pode negar o valor das tecnologias, no entanto, acredita-se que
atividades gréficas tradicionais, quando incorporadas antes do uso do software, propiciam uma

formacao técnica mais adequada.

Palavras-chave: visdo espacial, geometria plana, desenho técnico, uso de software.
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1. INTRODUGAO

A geometria faz parte da vida das pessoas, estd presente na natureza, nos objetos, nas artes, nos jogos
e nas construcdes. Seu estudo remonta uma época anterior ao surgimento das universidades.
Tradicionalmente, as habilidades necessarias para o estudo da geometria, eram desenvolvidas a partir
dos conceitos do desenho geométrico e da geometria descritiva. A partir dos anos de 1960 dois fatores
interferiram nesse cenario, o movimento da Matematica Moderna ou Nova Matematica, e o
surgimento dos softwares computacionais (SILVA; FERREIRA; GOMES, 2016; REZENDE e CARNEIRO,
2016; KALEFF, 1994; FARIN, 1993). Isso gerou interferéncias nos programas de ensino, no sentido de
tentar modernizar a forma de ensinar a representacao grafica. Tal cendrio estd fortemente relacionado
as mudancas tecnoldgicas ocorridas, inicialmente o cenario de trabalho e posteriormente no ensino

de desenho e projeto nas academias.

As tecnologias, cada vez mais amigaveis e acessiveis, possibilitaram utilizar os programas
computacionais, mesmo sem a compressao dos principios do desenho de projeto que os norteiam, ou
seja, o raciocinio légico matematico, a compreensdo do espaco bi e tridimensional, o desenho
geomeétrico e os planos projetivos. Tais interferéncias deixaram marcas irreversiveis na formacdo dos
alunos. No Brasil, dados da ultima Avaliacdo da Educacdo Basica, divulgados pelo Ministério da
Educacdao, mostram que de cada dez alunos do terceiro ano do ensino médio, sete tiveram rendimento
insuficiente em matematica e geometria no Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM (INEP 2018). Isto
ocorre, visto que, no aprendizado da geometria faz-se necessario utilizar os dois lados do cérebro, ou
seja, a capacidade légico-matematica, que estd ligada aos niUmeros e calculos, e a inteligéncia espacial
que trabalha com os problemas de compreensdo do espaco (ABRANTES; GRANADO; SOBRAL FILHA,
2018).

Nesse sentido, as opinides de académicos sobre a introducdo de ferramentas computacionais no
ensino de desenho sdo polémicas e as vezes divergentes. O objetivo desse estudo é identificar, em
publicacbes dos ultimos anos, as diferentes visdes dos profissionais da educacdo, acerca do papel das
tecnologias digitais para o ensino de desenho e projeto para estudantes universitarios e pré-
universitarios. O intuito é gerar alternativas que possam contribuir para o entendimento e
aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem em escolas e universidades por meio da
colaboracdo e da troca de saberes e experiéncias. Da mesma forma, auxiliar os estudantes a se
prepararem para atuarem de forma autonoma frente aos desafios profissionais seja ele com, ou sem

uso de softwares.
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2. VISOES SOBRE O ENSINO DA GEOMETRIA

Diferentes autores, demostram sua preocupag¢do com os rumos de um conhecimento fragmentado,
em um mundo cada vez mais virtualizado, onde o uso da tecnologia torna a comunicacdao humana
mais veloz e imediata. Pavanello (1993) declara sua preocupacgao quando afirma que tal desatencgao é
um fendmeno mundial e parece estar ligado as questdes de ordem educacional. A geometria passou
a ser vista de forma intuitiva sem qualquer preocupa¢do com a construgao sistematizada do
conhecimento, sendo abordadas apenas as noc¢des de figuras geométricas e de interseccdo de um

conjunto de pontos no plano.

Lorenzato (1995) afirma que sdo muitas as razdes para o abandono do ensino da geometria, porém
nenhum autor coloca em duvida o seu valor como forma de raciocinar os objetos no espag¢o. O maior
mérito da geometria é exigir do aluno uma forma de raciocinio especifico, que ird possibilitar as
primeiras exploracdes, deducdes légicas e observacdes do espaco. O autor afirma que com um novo
olhar sobre o ensino, e com base em uma geometria intuitiva e natural que promove a observagao e
a exploracdo das formas presentes no espaco, os professores podem se apoiar em material didatico

visual ou manipuldvel adequado, para desenvolver tal capacidade desde a pré-escola.

Ching (1999) ressalta que os primeiros registros de desenhos em forma de planta, elevacdo e cortes,
aconteceu no Renascimento. Também foi nesse periodo que o arquiteto e escultor Filippo
Brunelleschi! desenvolveu os principios da geometria e da matemdtica para o estabelecimento de leis
de percepgao visual para elaborac¢do de desenhos em perspectiva. Isso facilitou a visdao tridimensional
e como consequéncia a execugdo de projetos mais complexos. Estudo desenvolvido por Sorby (1999)
verificou que as habilidades de visualizagao espacial ndo melhoram com o simples trabalho com
software. O autor afirma que quando comparado as atividades associadas a instrucao grafica
tradicional, ou seja, esbocar projecao ortografica e desenhar a mao esses ganhos sdo muito maiores
em relacdo a uso somente dos softwares. Entretanto, as habilidades espaciais sdo um fator

significativo em sua capacidade de interagir com o computador em um ambiente de modelagem.

Souza (2001) afirma que o ensino da geometria nas escolas e universidades brasileiras é pouco
explorado, e alguns tépicos ensinados, acabam perdendo a riqueza do pensamento geométrico.
Jacobson (2001) salienta que os exercicios de geometria descritiva utilizados nos cursos de graduacao
poderiam ser resolvidos rapida e facilmente usando o programa de desenho em computador como o
AutoCAD. No entanto, aspectos do AutoCAD podem nao ser familiares para o usuario iniciante como

os sistemas de coordenadas, convencdes de angulos alternativos, coordenadas relativas e outros.
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Alids, Gray e Black (2002) investigaram como os estudantes de engenharia e arquitetura percebem a
relagdo do uso do desenho em croqui, com a sua capacidade de visualizagdao espacial. Os resultados
mostram que os estudantes de engenharia tiveram um desempenho menor se comparados aos
estudantes de arquitetura, e que havia uma forte associagcdao entre o aspecto de tendéncia de uso do

desenho em croqui com capacidade de visualizagdao espacial.

Contero et al., (2005) discutem a importancia das habilidades de visualizagdo espacial no ensino de
engenharia e propdem duas abordagens baseadas em esbogo e outra em modelagem, com aplicativos
graficos de computador e na Web. Ao combinar essas abordagens, os autores afirmam que captam a
atencao dos estudantes e introduzem o desenho a mao livre para um entendimento da relagao entre
as vistas ortograficas, que sdo importantes habilidades para engenharia. Montenegro (2005) em seu
livro “Inteligéncia visual e 3-D: compreendendo conceitos basicos da geometria espacial” ressalta a
importancia do desenho a mao livre como uma forma de sistematizar uma ideia, o autor procura
mostrar como é possivel desenvolver a capacidade do raciocinio intuitivo, a criatividade, a inteligéncia

e o pensamento autonomo dos estudantes.

Silva et al., (2006) no livro “Desenho Técnico Moderno”, ressaltam o valor da geometria descritiva para
o desenvolvimento de projeto e afirmam que o desenho técnico e a aplicagcdo dos principios da
geometria descritiva, obedecem as regras estipuladas mundialmente e, portanto, podem comunicar

uma ideia, conceito ou projeto de forma Unica e universal sem multiplas interpretagdes.

Kumar e Hsiao (2007) afirmam que para atender as demandas do mundo em constante mudancas, as
instituicdes de ensino sdo desafiadas a repensar novas maneiras de aprimorar as teorias e modelos de
aprendizagem existentes, desenvolvendo e implementando novas tecnologias para serem
comparadas a experiéncia pratica e aos modelos de aprendizagem. Garcia et al., (2007) considera que
as mudancas provocadas pelo uso das tecnologias, propicia uma nova forma de aprender mais
atraente, eficiente e agradavel. Proenca e Pirola (2007) desenvolveram um estudo com alunos do
ensino médio e perceberam que grande parte deles enfrentavam dificuldades para assimilar os
conceitos sobre poligonos e poliedros, e que as dificuldades estavam associadas a complexa interacado
com os professores. Os autores ressaltam a importancia do papel do professor no processo de ensino
e aprendizagem e ele ndo deve ser um mero transmissor de conhecimento, mas um mediador e

orientador desse processo, permitindo que o aluno construa seu préprio conhecimento.

Lorenzato (2010) diz que a construgdo do conhecimento geométrico tem suas raizes na matematica,

considerando que o homem fez uso da geometria pela necessidade de construir instrumentos para
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sua sobrevivéncia. O autor reforga que para construir um ambiente individual ele necessita se localizar
no espaco, ter nog¢ao de distancia, apoderar-se de suas fronteiras, ter no¢dao de paralelismo e
perpendicularidade, dentre outras. Bergamo (2010) acredita que é preciso uma mudancga no ensino
tradicional e que novos métodos didaticos podem estimular a discussao e gerar novas ideias, além

disso uma maior participagao dos estudantes nas atividades pode motivar o aprendizado.

Relvas (2012) ressalta que para garantir que as informacGes sejam processadas durante a
aprendizagem, ela deve estar pautada em ag¢des que estimulem a memodria e o raciocinio do
estudante. O autor acredita que essas informacgées estdo ligadas as emocdes (positivas ou negativas)
recebidas durante o processo de aprendizagem. Ziden, Zakaria e Othman (2012) utilizaram o software
AutoCAD para avaliar sua eficacia como ferramenta suporte para melhoria do ensino de desenho de
engenharia na Maldsia. Os resultados mostram que o software auxiliou os alunos a melhorar a visao

das imagens e consequentemente melhorar sua capacidade e desempenho na escola.

Lorenzato et al., (2015) em seu livro “Aprender e ensinar geometria”, o autor chama a ateng¢ao para o
pensamento geomeétrico da crianca e faz reflexdes sobre a formacado do professor como um processo
continuo e indispensavel nesse desenvolvimento. Os autores discutem o modelo de formagao docente
oferecido pelas universidades e afirmam que ele ndo tem produzido os resultados esperados e
necessarios. Dall’Alba e Kaiber (2015) investigaram o pensamento geométrico de um grupo de alunos
do ensino fundamental, e utilizam o software GeoGebra, para trabalhar tematicas como: angulos, reta,
poligonos, tridngulos e quadrildteros. Os resultados mostraram que o contelddo de geometria,
intercalado com aulas expositivas, atividades praticas e a utilizacdo do software GeoGebra,
proporcionou um ambiente diferenciado para a aprendizagem. Montenegro (2015), em seu livro
“Geometria Descritiva”, volumes | e Il, apresenta os conceitos basicos da construcdo de desenhos e de
modelos tridimensionais, além de varios exemplos de formas geométricas. O autor considera a visdo
espacial uma das sete formas de inteligéncia, sendo uma capacidade essencial na formacdo de
arquitetos, designers e engenheiros. Ele incentiva o uso da habilidade manual como estratégia para
desenvolver a inteligéncia, tendo como meta ndo a acumulacdo de informacdes, mas a estimulacdo
do proprio potencial. O autor reforca que é importante desenvolvam primeiro a capacidade de
visualizacdo espacial para depois introduzir o uso de ferramentas computacionais, possibilitando,
assim, uma educacdo mais qualificada. Veide e Strozheva (2015) desenvolveram um método para
auxiliar estudantes de engenharia civil a compreender e resolver problemas de visualizacdo espacial

de formas geométricas, a partir de exercicios de modelagem fazendo uso de softwares como ArchiCAD
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e Revit Architecture e seguindo a concepcao Building Information Modeling — BIM, para criar
digitalmente modelos virtuais de uma construgdo. Os autores ressaltam que apesar da tecnologia da
informagao mudar rapidamente, o software cria um ambiente competitivo e flexivel. Assim, o uso de
mais um método de visualizagdo mostra-se como uma boa estratégia de obter conhecimento,
cognicdes e compreensao dos problemas de engenharia. Contudo, eles afirmam ser necessarios um
processo anterior, para desenvolver habilidades espaciais, por meio de desenhos e modelos realizados

manualmente para o entendimento da geometria e da forma dos objetos.

Montenegro (2016) em seu livro “Desenho Arquitetdnico” ressalta que é imprescindivel que o
desenhista conheca os simbolos graficos dos objetos que ird representar e mostra a importancia do
uso dos instrumentos de desenho, convenc¢des graficas, normas técnicas, vocabulario apropriado, para
o desenvolvimento de projeto. Silva, Ferreira e Gomes (2016) desenvolveram uma abordagem para os
conceitos da geometria plana, utilizando minicurso e jogos como estratégia de ensino para alunos do
ensino fundamental e afirmam que o uso de metodologias especificas e diferenciadas,

proporcionaram uma maior interacao entre os alunos ao desenvolverem as atividades propostas.

Fonseca (2017) desenvolveu um estudo sobre o ensino da geometria para jovens e adultos utilizando
recursos ludicos e tecnoldgicos nas atividades didaticas. O autor mostrara que essas atividades podem
melhorar a capacidade argumentativa e socializadora dos alunos, além de desenvolver o raciocinio
espacial, potencializar a utilizacdo légica dedutiva e uma melhor analise de estruturas dinamicas.
Nerisanu, Vasilache e Dragan (2017) aplicam um teste no Google Forms onde os alunos fazem uso de
sua capacidade natural de visao espacial. O objetivo do teste é avaliar a real situagdo dos alunos para
aprimorar a forma de ensino de disciplinas técnicas. Os resultados mostram que grande parte dos
estudantes chegam a universidade sem nenhuma formag¢dao em desenho técnico. Voronina, et al.,
(2017) fazem uma revisao das praticas de ensino e do nivel de conhecimento de estudantes dos cursos
de Engenharia da Computacao Grafica e do curso de Geometria Computacional. Os autores utilizam
um modelo de aprendizagem chamado “a sala de aula invertida”. O método muda o ambiente
tradicional de ensino e aprendizagem para fora da sala de aula fornecendo os contelddos para os
alunos de forma on-line. Nesse ambiente cria-se um espaco de estudo individual, dinamico e ao
mesmo tempo interativo, onde o professor orienta os alunos a medida que eles se envolvem no

assunto da matéria.

Donelli (2018) mostra que os conceitos da geometria descritiva, de remodelacdo, e virtualidade, ndo

podem ser definidos de forma simplista aplicados a operagdes graficas baseadas apenas na
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visualizacdo externa ou formal. A discussdo necessita alcancar resultados cientificos, no que diz
respeito ao desenho descritivo. O objetivo é, portanto, obter multiplas imagens projetadas nos planos,
derivadas de relacbes geométricas especificas. Abrantes, Granado, Filha (2018) realizam uma anélise
de como a Geometria Descritiva facilita aprendizagem légico-espacial nos cursos ligados a engenharia.
Os autores demonstram que os alunos que estudam e aprendem essa disciplina tém maior facilidade
no desenvolvimento de projetos graficos. Isto porque a Geometria Descritiva ajuda a desenvolver as
inteligéncias: légico-matematica, a visdao espacial e pictdrica, permitindo uma melhor compreensao
espacial e tridimensional, o que é fundamental aos profissionais da area, seja qual for a sua

especialidade.

Krasi¢, et al., (2019) desenvolvem um estudo para avaliar o desempenho de alunos do curso de
Engenharia Civil e Arquitetura na Republica da Sérvia. Os autores afirmam que a abordagem cldssica
do ensino da disciplina de geometria descritiva tem sido negligenciada nos cursos de engenharia e
arquitetura e que a introdugdo do processo de ensino assistido por computador deve ser considerada
com grande cautela. Eles afirmam que, do ponto de vista didatico, os métodos classicos em uso nao
podem ser facilmente substituidos e que a introducdo de ferramentas e instrumentos computacionais
modernos e faceis de operar, devem ser incorporados de forma gradual, de modo a facilitar o trabalho
dos alunos na resolucdo de problemas realizados no ensino desta disciplina. Jevti¢-Novakovic,
Timcenko e Divac (2019), examinam a histéria do ensino da geometria descritiva a partir do livro
"Metodologia da Geometria Descritiva" de Dimitrije Stojanovic. Este livro foi a primeira tentativa de
sintetizar a geometria descritiva e projetiva na Republica da Sérvia, apesar de ser uma obra antiga e
abrangente, os autores afirmam que ela supera muitos autores modernos sobre o assunto. Dintu e
Suletea (2019) mostram que softwares como SolidWorks, AutoCAD e Inventor poderiam ser
introduzidos em disciplinas basicas de desenho. Eles adotam um método de ensino com aulas praticas
de desenhos desenvolvidos a lapis e trabalhos realizados em computador durante a disciplinas de
geometria descritiva e desenho técnico. O método combina o conhecimento tedrico, habilidades de
desenho manual, com a desenvoltura dos alunos para utilizar ferramentas avancadas de software

grafico.

Anamova, et al., (2020) realizam uma abordagem tedrica sobre a aquisicdo de conhecimentos em uma
universidade técnica da Russia. Os autores afirmam que o estudo da geometria ainda é o ponto mais
importantes da educacdo basica nas engenharias. Nesse processo de aprendizagem os autores

incluem a geometria descritiva, geometria analitica, desenho técnico e computagao grafica, sendo um
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conjunto de conteddo que ird proporcionar ao aluno interpretar os objetos no espaco e sua
representagdo geométrica no plano. A pesquisa mostra que uma sequéncia de novos conhecimentos
e a preservacao dos ja existentes, proporcionam ao estudante melhor compreensao do significado
fisico das suas a¢les, o que contribui para alcangar competéncias dentro do mundo intelectual do
estudante. Estudo realizado por Sarkar, Kadam e Pillai (2020) demostram que nas salas de aula, os
conceitos de geometria, sdo frequentemente ensinados aos alunos sem que haja uma interpretacao e
entendimento destes conteddos no mundo real. Com o intuito de incentivar a aprendizagem, em
especial de linhas e angulos, os autores propuseram um modelo de habitacdo, para alunos de 72 e 82
séries, baseado em Realidade Aumentada. Constatou-se que a geometria desenvolvida por meio da
Realidade Aumentada, encorajou os alunos a discutir os conceitos geométricos, o que possibilitou uma
melhor experiéncia a medida que eles se movimentavam no espac¢o da habitacdo, além de facilitar a
identificacdo dos angulos propostos. Polyakov e Polyakova (2020) apresentam um ambiente
eletronico de ensino a distancia na universidade de Arquitetura e Construcdao da Russia. Os autores
consideram que a forma como as disciplinas técnicas sdo ministradas, ndo levam em consideracdo a
aplicagdo pratica dos conhecimentos adquiridos na futura vida profissional dos alunos. Neste sentido
eles nomearam a disciplina Geometria Descritiva, como objeto de estudo, por considerar a disciplina
mais dificil para os alunos. A proposta foi vincular teoria a pratica utilizando desenhos mecanico
realizados de forma manual (croquis) até alcancar a compreensao de todos os elementos que o
constituem, e posteriormente sdo introduzidos aos programas computacionais para desenvolvé-los.
Os resultados sao desenhos, graficos e calculo, que depois de executados sao dispostos em ambiente
eletrénico de ensino a distancia para cumprimento da disciplina. Dias e Oliveira (2020) reforcam que
na educacao superior brasileira dois aspectos devem ser levados em consideracao: a empregabilidade
e a formacdo destes profissionais. Afinal espera-se que a educacdo superior ofertada seja capaz de

formar profissionais aptos a atuarem em suas areas.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Os desafios enfrentados por educadores para avaliar o papel das tecnologias digitais na aprendizagem
da representacdo grafica € uma preocupacdo real. A revisdo da literatura mostrou que nos ultimos
anos, os processos de ensino-aprendizagem, quando confrontados ao uso das tecnologias, gerou
mudancas na forma de pensar o ensino de desenho nos processos vigentes. Ndo se pode negar o valor
dos softwares de desenho, para agilizar o processo de trabalho e a agilizar da forma de desenhar o

projeto. Ao mesmo tempo as tecnologias digitais sdo 6timas oportunidades para modernizar o ensino,

148



melhorar o aprendizado, e motivar o estudante durante a aprendizagem. Existe, no entanto, um
consenso entre os educadores de que, para o efetivo uso da tecnologia é necessaria uma fase anterior
de entendimento do espaco bidimensional e tridimensional, desvinculado do método de ensino do
desenho de projeto em computador. Tal fato sugere que grande parte dos estudantes, apresentam
dificuldades de visualizagdao espacial, quando confrontados aos objetos reais e suas representagdes
nos planos. Nesse sentido, faz-se necessario que novas estratégias de ensino sejam implementadas, e
gue o uso das tecnologias digitais para o ensino de desenho e projeto seja praticado, mas com cautela,

principalmente durante a fase inicial de formagdo do estudante.
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Resumo: O presente estudo tem o objetivo de relatar a experiéncia do uso das memorias afetivas
durante o ensino de Botanica em tempos de COVID-19. Trata-se de um estudo, tipo relato de
experiéncia, desenvolvido durante a pandemia do COVID-19, periodo em que foi necessario utilizar
novas ferramentas mediadas por tecnologias em rede para promover a aprendizagem dos contetdos
de Botanica no curso de Engenharia Agricola. A pandemia de COVID-19 trouxe diversos desafios para
o ensino de Botanica e a utilizacdo de memorias afetivas para o ensino remoto foi uma estratégia
facilitadora do processo de ensino e aprendizagem, podendo ser utilizado em outros momentos como

um aliado nas aulas de Botanica.

Palavras-Chave: Metodologias ativas, Ensino de Botanica, Contextualizacdo do ensino de Botanica
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1 INTRODUGAO

A pandemia de COVID-19 trouxe muitas mudancas e enormes desafios para toda a sociedade, que
precisou reinventar rotinas e aprender a olhar as situac6es de maneiras diferentes daquelas que todos

estavam habituados.

No Brasil, foi decretada Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional em 03 de fevereiro de
2020 (BRASIL, 2020a) e Estado de Calamidade Publica em 20 de margo de 2020 (BRASIL, 2020b). Entdo,
no sentido de controlar o nimero de casos de COVID-19, medidas de controle foram utilizadas e

dentre elas o distanciamento social foi incentivado nos diferentes setores da sociedade.

Na educacdo o Ministério da Educacdo (MEC) autorizou, em cardter excepcional, a substituicdo das
disciplinas presenciais, em andamento, por aulas utilizando meios e tecnologias de informagao
(BRASIL, 2020c, BRASIL, 2020d), e cada instituicdo de ensino foi adequando suas aulas para garantir,
primeiramente, a salde de todos. Assim, as instituicdes de ensino do pais suspenderam as atividades

presenciais e precisaram se adaptar ao ensino na modalidade remota.

Os discentes precisaram realinhar suas rotinas de estudo, ndo tiveram mais a interacdo com colegas e
docentes em sala de aula, nem o acompanhamento e a observa¢do do processo de aprendizagem
presencialmente. Em contrapartida, os docentes precisaram estabelecer estratégias de ensino-
aprendizagem mais criativas e dinamicas, avaliagao adequada ao novo cenadrio da pandemia de COVID-

19 e momentos de acolhimento aos discentes.

Nesse contexto, algumas disciplinas e contelddos programaticos, que ja eram dificeis de serem
trabalhados em sala de aula, tiveram a dificuldade acentuada e a criatividade dos docentes precisou
ser ainda maior, para garantir a aprendizagem de todos e motivar os alunos a nao desistirem. Para
isso, em Botanica novas formas de ensinar foram necessarias e esse estudo propde relatar a
experiéncia do uso das meméarias afetivas durante o ensino de Botdnica em tempos de COVID-19.
Espera-se com o estudo trazer uma nova alternativa para ensinar Botanica em aulas remotas, mas

também de forma presencial.

2 METODO

Este estudo trata de um relato de experiéncia de pratica, reflexdo e observacdo docente durante a
pandemia do COVID-19, quando o distanciamento social tdo necessario para preservar a saude de
todos trouxe a necessidade de adaptac¢Ges do sistema de ensino. Esse novo contexto de transicdo

imediata de ensino e aprendizagem presencial para um modelo mediado totalmente por tecnologias
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digitais em rede desafiou docentes e discentes a utilizarem novas estratégias para o ensino e a

aprendizagem.

O relato trata de experiéncia vivida durante as aulas remotas, do segundo semestre do ano de 2020,
na disciplina de Botanica Agricola, em uma turma de 21 discentes do curso de Engenharia Agricola, da

Universidade Federal de Santa Maria, campus Cachoeira do Sul —RS.

3 RELATO DE EXPERIENCIA

Nesse periodo de estudos remotos em razdao da pandemia de COVID-19 se percebeu as dificuldades
dos discentes na manutencdo da motivacdo para compreensdao dos conteudos de Botanica. O
distanciamento fisico e o contato mediado por tecnologias em rede dificultam ao docente usar
estratégias motivadoras, que na presencialidade sdo exploradas pelo tom de voz, comportamento e
movimentos, além de outros recursos pedagdgicos. Assim, nesse contexto, se buscou alternativas que
promovessem os discentes a buscar significados individuais dentro de seu espaco fisico e de memérias,
e entdo, a partir disso, estruturassem conceitos e os topicos ja estudados. Essa atividade traz ainda
como proposta o desenvolvimento de outras habilidades comunicativas além daquelas tradicionais do
curso, saindo do lugar comum do texto dissertativo e respostas diretas. Assim, uma turma de discentes
do curso de Engenharia Agricola foi desafiada, pela docente da disciplina de Botanica Agricola, a visitar

suas memaoarias afetivas relacionadas a Botanica.

A atividade fez parte de um trabalho avaliativo, apds a finalizacdo dos tépicos sobre morfologia
externa das fanerégamas (gimnospermas e angiospermas). Os discentes foram desafiados a visitar
suas memorias afetivas e encontrar alguma que envolvesse uma ou mais plantas. Apds identificada a
memodria, os discentes precisaram apresenta-la na forma de alguma expressao de arte, como bordado,
desenho, foto, poesia ou histdria. Na apresentacao deveria haver a descricdao das caracteristicas da

planta envolvida na sua memoria afetiva.

Para incentivar e exemplificar a proposta da atividade, a docente apresentou para a turma a sua
membdria afetiva com uma planta na forma de um bordado, além de contar a historia da memoria e as

caracteristicas da espécie (Figura 1).
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- Este é um bordado botanico que significa muito para mim,
traz uma memoria afetiva nele.

- A planta bordada é a Arnica montana L. (arnica), uma planta
medicinal da familia Asteraceae, usada na medicina
alternativa pela sua acdo antiHinflamatéria, antimicrobiana,
antifungica, analgésica, ontisséptica, fungicida, anti-
histaminica, cardiotiinica, cicatrizante e colagoga.

- Eu bordei a amica porque essa foi a primeira planta que
aprendi a identificar, era crianga ainda. Precisei fazer uma
cirurgia e para ajudar na cicatrizacdo a minha mae usava a
infusdo de arnica para lavar o local. Minha mae me explicava o
que eu precisava cuidar na planta para saber que era a arnica
€ ey mesma procurava e coletava as folhas para fazer a
infusdo.

- No bordado tento trazer as caracteristicas da planta: raiz
pivotante, folhas simples, inflorescéncia do tipo capitulo e as
cores sao as Que oOCcorrem no campo. b

Figura 1: a) Bordado realizado pela docente da disciplina de Botanica Agricola durante a pandemia de
COVID-19. Representa a planta Arnica montana L. b) Histéria da memdria afetiva e as caracteristicas
da espécie Arnica montana L., bordada pela docente.

Apds um més da apresentagao da memdria pela docente, os discentes enviaram seus trabalhos, e o
resultado foi surpreendente. Os discentes descreveram uma espécie vegetal a partir do que viram e
do que estudaram em aula, mesmo sem a presenca do docente no momento da elaboracdo do

trabalho.

As memorias afetivas com plantas foram apresentadas na forma de poesia, histéria, desenho, receita,
ilustracao botanica, croché e fotos. As histdrias contadas envolveram a familia, e as plantas descritas
eram aquelas usadas para chds, faziam parte de jardins, eram alimento, fonte de renda ou foram
decoragdo de algum momento especial da vida de quem a apresentou. Além disso, os mais citados nas

memorias foram os avos.

A seguir, alguns trabalhos escolhidos entre todos os que foram apresentados pela turma, mostram
gue as memdrias estdo vivas, basta o sujeito ter a possibilidade de acessa-las. As plantas estdo
presentes em nossas memorias, e é possivel ressignificar as memdarias com as novas vivéncias do
presente. Obviamente, quando viveram os momentos descritos, ndo eram conhecedores de termos e
caracteristicas botanicas das espécies. No entanto, com a lembranca o passado é reconstruido, de
forma que ele vem “atualizado” pela vivéncia do presente, o individuo coloca elementos do presente,

gue ndo estavam |4, mas que sdo da percepcdo presente (GIGANTE, 2008).
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M. C. fez uma poesia homenageando sua avo e a espécie Plumeria rubra L., o jasmim-manga. No seu
trabalho, M. C. relata que escolheu a espécie, porque em momentos dificeis de sua adolescéncia
sentava em uma pracinha, onde sentia o cheiro das flores de jasmim-manga e ouvia os sabios

conselhos de sua avo.

Somente lembrancas (Autor: M. C.)

Quem cheira, ndo se engana As vezes. com a cabeca no teu colo
com suas folhas grandes V1 elas sendo arrancadas do solo

Sabe de longe que € a jasmim-manga Mas continuavam produzindo flores

E junto delas vem suas flores Dizendo para eu enfrentar minhas dores

de diversas cores e nuances

Sen cheiro forte. fortalece minha fé

Na vida. aprendi que querer ndo € poder Jamais esquecerei das prosas com cafe
Uma simples seiva leitosa. faz qualquer Me trouxeram enormes licoes de vida
um morrer Sua variedade de cores

Mas devemos apreciar o que € belo Me fez enxergar o mundo com outra
Isso comecara no final do inverno perspectiva.

L. F. B. escreveu sobre a Araucaria angustifolia (Bertol.) Kuntze, a araucaria ou pinheiro-do-Paran3,
porque foi a primeira arvore que ele conseguiu identificar. Além disso, L. F. B. relata que desde crianga
uma das coisas que mais gosta, é entrar na mata e ir até as araucarias procurar pinhdo, e por fazer isso
também conheceu e aprendeu coisas sobre outras arvores. L. F. B. escreveu em versos sua memoria e

aprendizado sobre a araucaria.
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Rainha do Sul (Autor: L. F. B.)

Planta alta. tronco grosso.
resultado de muito esforco.

que ela teve jara Ccrescer.

Fibras longas desenvolveu.

e 0 homem logo percebeu.

que era uma planta de valor,

Com a ajuda de um mutirdo.

que fazem a sua propagacio.

a araucaria resiste a maldade.

perdoa a nossa crueldade.

e nos oferece o pinhio.

Esta na historia da natureza.

por tudo que tem feito.

demonstrando a sua grandeza.

Entretanto a derrubou. e tambem muito respeito.

em madeira a transformon.

€ a araucaria. Guerreira extraordinaria.

quase exfinta ficou. uma rainha solidaria.

a 110ssa araucaria.

W. J. fez a ilustracdo da Chamomilla recutita (L.) Rauschert, a camomila (Figura 2). Explicou em seu
trabalho que escolheu desenhar a camomila, porque a planta esta presente na sua vida desde a
infancia. Quando ficava nervosa, sua mae logo corria e preparava um “chazinho” de camomila, gostava
tanto do sabor e do aroma deste cha que aprendeu ainda crianca como prepard-lo. Hoje em dia ela
prepara o chd para os seus afilhados, pois acredita muito nos beneficios da camomila. Além da
ilustracao, W. J. também apresentou a descricdo da espécie, seguindo os conteldos estudados em

aula.
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Figura 2: llustracdo Botanica realizada por W. J. ilustracdo botanica da camomila (Chamomilla

recutita (L.) Rauschert).

Os trabalhos apresentados nesse relato, de M. C.,, L. F. Be W. J,, sdo parte do que entregaram para a
avaliacdo, pois além da parte artistica era parte do trabalho um texto explicando sua arte e as

caracteristicas gerais da espécie vegetal.

Os trabalhos foram avaliados quanto ao conhecimento botanico a partir de critérios estabelecidos e
divulgados aos alunos previamente (Quadro 1). A avaliacdo foi realizada levando em consideracdo o
gue os discentes descreveram das espécies trazidas nos seus trabalhos. Assim, aqueles que enviaram
trabalhos com arte ndo escrita, também enviaram um texto explicando sua arte e as caracteristicas

gerais da espécie vegetal.
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Quadro 1: Critérios utilizados para a avaliagdao dos trabalhos.

Critérios Atende Totalmente Atende em partes Niio atende
(2,0) 1,0) 0.0)

1. O discente traz
uma memoria
envolvendo espécie
vegetal?

2. O discente
descreve

corretamente a
espeécie vegetal na
sua arte ou em seu
texto complementar?

3. Os termos
botanicos estudados
e aula foram
empregados
corretamente?

4. O discente respeita
as regras de
nomenclatura
cientifica?

5. O discente seguin
as regras de
apresentacio do
trabalho (arte escrita
ou arte +Htexto escrito.
conforme o tipo de
arte utilizado)?

4 PERCEPGAO E RELATOS DISCENTES DA ATIVIDADE

Apds a realizacao da atividade alguns discentes enviaram mensagens espontaneas que demonstram
satisfacdo e agradecimento pela forma como a atividade foi conduzida, principalmente por ter tornado

o aprendizado mais prazeroso durante as aulas remotas, devido a pandemia.

Algumas mensagens sdo apresentadas a seguir e demonstram um pouco da percepc¢ao dos discentes

guanto a metodologia utilizada na atividade.
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Bom dia, prof! Eu quero agradecer por esse trabalho, pois em meio ao monte de prova e
lista de exercicios, fazer um trabalho assim € um alivio mental, mas sem deixar de perder a

esséncia do trabalho, otimo final de semana. @

Bom dia prof., obrigada por esse trabalho e por tornar a aula a distancia tao agradavel!!
Otimo final de semana ¥

As propostas de trabalhos diferentes aliviaram muito 0 método a distancia e tornaram mais
facil de acompanhar.

Trabalhos artisticos que nos mostravam que em tudo no dia a dia tem um pouco de boténica.

A maneira de atribui trabalhos mais voltados para o lado artistico deixaram a disciplina mais
interessante.

Tenho certeza que a senhora fez de tudo para manter o interesse e o foco em sua disciplina
e sem duvidas conseguiu isso, eu ndo mudaria nada no método utilizado.

Tenho certeza que a senhora fez de tudo para manter o interesse e o foco em sua disciplina e sem

duvidas conseguiu isso, eu ndo mudaria nada no método utilizado.

A maneira de atribui trabalhos mais voltados para o lado artistico deixaram a disciplina mais

interessante.
Trabalhos artisticos que nos mostravam que em tudo no dia a dia tem um pouco de botanica.

As propostas de trabalhos diferentes aliviaram muito o método a distancia e tornaram mais facil de

acompanhar.

Bom dia prof., obrigada por esse trabalho e por tornar a aula a distancia tdo agradavel!! Otimo final

de semana @[]

5 PERCEPGAO E PROPOSIGAO DOCENTE ACERCA DA ATIVIDADE

Os discentes apresentaram maior engajamento nesta atividade do que nas demais atividades

propostas durante todo o semestre. A partir dessa atividade se percebeu o fortalecimento dos vinculos
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afetivos entre discentes e docente. Com isso, os discentes encontraram o espaco, receptividade e o
acolhimento de suas produg¢des e, entdao retornando agradecimentos pela atividade proposta, pois
puderam aprender de forma leve os conteldos da disciplina, sem o peso emocional que as avaliacdes

costumam trazer.

Essa atividade, além do estimulo motivacional e resgate afetivo, desafia as raizes classicas da avalia¢do
autoritaria, classificatdria e excludente, pois lanca a oportunidade de construir a avaliacdo como um
instrumento para pesquisa e reflexao tanto do discente, como também para o docente. Em um novo
cenario de ensino e aprendizagem abruptamente instalado pelas circunstancias necessdrias ao
controle da pandemia de COVID-19, os instrumentos avaliativos também precisaram ser adaptados.
Nesse momento de mudanca e reflexdo sobre a pratica docente, fica evidente a necessidade de uma
avaliacdo voltada ao processo de aprendizagem, resgatando assim as mudancgas necessdrias para
construcdo de um espaco educacional inclusivo, que considere toda a heterogeneidade e diversidade,
tentando fugir dos critérios comparativos (HOFFMANN, 2002). A acdo avaliativa deve ser voltada a
compreensao do processo de cognicdo (HOFFMANN, 1998), deve enfocar todo o processo de ensino

e aprendizagem e ser significativa.

Por fim, cabe salientar que a atividade relatada despertou o interesse e o encantamento pela Botanica,
devido a reconstrucdo do conhecimento cientifico, a partir de situacdes do cotidiano, abertas a
indagacao, ao questionamento e ao dialogo. Assim, mesmo que os conteudos nao sejam de Botanica,
estimular essa reconstrucao e reestruturacdo do conhecimento a partir de memorias afetivas, pode

ser o ponto de partida para atividades em outras areas do conhecimento.

6 CONCLUSAO

Com a experiéncia relatada conclui-se que o uso de memdrias afetivas no ensino de Botanica é um
aliado importante na construcdo do processo de ensino e aprendizagem. A atividade permite ao
discente observar o quanto as plantas fazem parte do seu cotidiano, das suas memdrias e o quanto
aproximam as pessoas. Além disso, promovem o interesse e a conexdo dos conteldos de Botanica na

rotina profissional e pessoal de cada um.
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Resumo: Nds descrevemos neste trabalho um tipo de abordagem pedagdgica de cardter experimental
capaz de intensificar o processo de cogni¢cdo de um tema cientifico complexo para o publico infantil.
Foi elaborado um arquétipo de aula sobre luzes invisiveis, em especial, a luz ultravioleta, onde as
criangas ndo sé sao observadores dos fendmenos, mas também executores e propositores de novas
abordagens e teorias generalizadoras. Aspectos paralelos da aula, como apresentagdo de videos
correlatos, recebimento de revista ilustrada e camiseta alusiva ao cientista compde a abordagem e
contribuem para promover a divulgagao da pratica cientifica, mostrando o cientista como acolhedor
para que as criangas se sintam pertencentes a esta profissdo. A aula foi elaborada para usar aspectos
linguisticos baseados em analogias com o cotidiano da crianga, mas com viés ludico. Ao conceber
experimentos previamente testados e melhorados, foi possivel aliar rigor didatico, seguranca,
conceitos cientificos preliminares, apelo motivacional e uma vivéncia de como é ser cientista através
da experimentacdo ativa e tentativa de explicacdes. A aula é finalizada com o oferecimento de uma
cartilha ilustrativa e uma camiseta de “Cientista Mirim”, de modo a contribuir para a constru¢do do
sentimento de pertencimento nas criancas. O registro da aula na forma de fotos e videos também
carrega uma sensacdo de que esta atividade foi especial e deve ser comemorada, deixando uma

expectativa de participagdo em uma nova oportunidade.

Palavras-chave: Construcdo do conhecimento, Experimentacdo, Luzes invisiveis, Luz ultravioleta.
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1. INTRODUGAO

A atividade cientifica pode ser entendida, em Uultima instancia, como um conjunto de praticas
sistematicas para construcdo do conhecimento, as quais sdo constantemente aperfeicoadas pela
interacdo entre seus praticantes, buscando separar as opinides das evidéncias factuais. E possivel se
considerar uma divisdo na ciéncia quanto a sua finalidade, separando a constru¢do do conhecimento
em si (ciéncia pura) de seu uso (ciéncia aplicada). Digressdes sobre o papel da ciéncia na sociedade
infundiram a percep¢do de que ha estes dois tipos de ciéncia, uma que ndo se preocupa em ser Util e
que nao se justifica e, outra que é util e merece apoio. O fato é que a ciéncia aplicada é apenas o
segundo estagio da mesma ciéncia, apenas usa os conhecimentos construidos arduamente em estagio
anterior para poder resolver problemas em estagio posterior, sendo a ciéncia, portanto, indissociavel

(Aradjo, 2006; Nepomuceno, 2021).

E patente que a ciéncia aplicada se ampare nos conhecimentos produzidos pela pratica da ciéncia
pura, mesmo que esta Ultima seja reiteradamente considerada por quase todas as correntes
ideoldgicas como inutil enquanto é praticada, mas tépicos especificos sdo submetidos a uma
ressignificacdo seletiva quando seus conhecimentos sao usados ao final. E estas abordagens talvez
sejam um grande problema para o ensino de ciéncias, pois os alunos, refletindo as percepc¢ées da
sociedade na qual estdo inseridos, consideram que qualquer esfor¢o no aprendizado de ciéncias s é
valido para aquilo que entendam ser util em curto prazo. Pode-se adotar o discurso da utilidade futura
dos conhecimentos produzidos pela ciéncia pura, argumentando que nenhuma ciéncia aplicada
caminha sem os conhecimentos produzidos pela ciéncia pura. Mas, talvez seja melhor admitir que
ciéncia seja uma sé e com o Unico objetivo de produzir conhecimento, que sera sempre util em algum

momento (Ruffman et al., 1993; Rosset, 2021, Schulz, 2021).

Independente de suas divisGes quanto a utilidade imediata, com o tempo, o conhecimento cientifico
foi sendo estruturado e separado em campos especificos, que passaram a desenvolver conceitos cada
vez mais estritos, dando origem a segmentacdo por disciplinas. Cada campo disciplinar acabou por
desenvolver sua metalinguagem, com interseccdes com metalinguagens de outros campos
disciplinares, levando a agrupamentos gerais, como as grandes areas do conhecimento. Mesmo assim,
na medida em que evoluem, as metalinguagens se distanciam umas das outras e da linguagem comum.
Por isso, ensinar ciéncias € um processo de engajamento do aluno, para que possa ir gradativamente

adquirindo compreensao destas metalinguagens, pois descrevem conceitos e fundamentos em fungao
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de outros também pertencentes a estes campos disciplinares (Frizzo & Marin, 1989; Koch, 2000;

Araujo, 2006).

O aprendizado da metalinguagem cientifica exige tempo para que haja um processo de imersao
gradual nela pelo aluno e por isso. Em outras palavras, o dominio da metalinguagem cientifica exige
tempo de assimilagdo e muita pratica, por isso ela comeca a ser ensinada no ensino fundamental,
dentro de eixos tematicos que tragam os primeiros aspectos da metalinguagem. E neste nivel inicial
de aprendizado cientifico, as abordagens racionais do método indutivo vao sendo apresentados ainda
permeados com aspectos imaginativos, intuitivos e emotivos, influenciados por contextos social,
historico e econdmico. Neste processo de ensino-aprendizagem, a neutralidade e a objetividade nao
se apresentam como absolutas, abrindo espaco para escolhas do professor, que deve evitar que o
conhecimento seja oferecido apenas através de simples memorizagao de conteldo. O aprendizado do
método cientifico nos estagios iniciais de aprendizado é muito mais importante do que o dominio
extenso da metalinguagem, pois ela seguira sendo abordada ao longo do processo de ensino de modo
cada vez mais aprofundado até o final do ensino médio. Em outras palavras, o ensino curricular de
ciéncias precisa se desvencilhar da pratica pedagdgica de ensinar a resolver exercicios e responder
guestionarios de memorizagao de conteldo, pois estas abordagens ndo contribuem para a construgao

de uma cultura cientifica (Auler & Delizoicov, 2001; Alvim & Zanotello, 2014).

O processo educacional tem como objetivo principal propiciar o acesso aos conhecimentos
fundamentais aos individuos para que tenham ferramentas para entender a estrutura e os
fundamentos da sociedade a qual estdo integrados. O ensino de ciéncias no ensino fundamental esta
ajustado ao amadurecimento da capacidade cognitiva do ser humano que comeca na terceira infancia,
mas ndo deveria ser abordado de forma tecnicista sé porque a crianga demonstra capacidade de
memorizacdo de conteldo. E preciso considerar aspectos correlatos neste processo, como a
construcdo da autoestima e de sentimentos de pertencimento, que também ocorrem nesta mesma
faixa etdria e, sem as quais, os adolescentes comecam a apresentar barreiras cognitivas de
aprendizagem de ciéncia nos ciclos subsequentes da educacdo formal. Este processo disfuncional
impossibilita que o individuo consiga fazer a associa¢ao entre tecnologia usufruida no cotidiano com
o conhecimento cientifico que a tornou possivel. E dentro deste contexto que emerge a necessidade
de planejar o processo de ensino de ciéncias, considerando as caracteristicas de cada etapa
educacional com suas consequéncias nas etapas seguintes. Por isso, ja no primeiro ciclo escolar, o

professor deve buscar despertar o interesse da crianga no conhecimento cientifico, retirando-o da
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posicdo de receptor ingénuo de informacgdes (Biasoli-Alves, 1997; Fumagalli, 1998; Zanon, 2005;

Galvao et al, 2006).

Assim, do mesmo modo que o processo de aprendizagem de matematica inclui a pratica da aritmética
como base para a algebra, esta abordagem também é verificada de modo andlogo nos processos de
aprendizagem da lingua falada e escrita, da histéria ou geografia, todas se valendo da pratica inerente
ao conhecimento tedrico adquirido como instrumento de aprendizado. No entanto, o ensino de
ciéncias ndo estd estruturado da mesma forma que as outras disciplinas do ensino formal, ndo se
valendo desta sinergia entre teoria e pratica tdo crucial ao aprendizado humano. E, mesmo que esta
situacdo inadequada seja justificdvel pela falta de infraestrutura escolar ou questdes de seguranga,
este problema também parece estar no ambito dos projetos pedagdgicos e na concepc¢ao do ensino
disciplinar de ciéncias. Por isso, a ado¢do de praticas experimentais, por mais simples que sejam, nao
soO traz uma componente ausente para o processo de aprendizagem de ciéncias, como permite que o
aluno exercite a constru¢ao do conhecimento, este sim, um aspecto ndao adequadamente abarcado

nas outras disciplinas (Carvalho, 2002; Chassot, 2003; Silva, 2006; Unesco Office, 2020).

Mas, para esta realidade mude, uma estruturacao deve ser feita nos projetos pedagdgicos dos cursos
de licenciaturas em ciéncias, de modo a permitir que os professores recém-graduados tenha formacao
de praticas pedagdgicas adequadas. Além disso, é necessario que ele também tenha disponivel
durante o exercicio de sua profissao um conjunto de experimentos previamente elaborados e
testados, de preferéncia baseadas em tecnologias do cotidiano. E este aspecto talvez seja o mais
importante, porque formular uma abordagem experimental eficiente ndo é uma tarefa simples que
um professor possa fazer em meio a todas suas extensas atribuicGes e compromissos de rotina

(Martins, 2002; Ducatti-Silva, 2005; Viecheneski & Carletto, 2013).

E dentro deste contexto que apresentamos um exemplo de abordagem pedagdgica para a
experimentacdo de ciéncias a ser executada no inicio do processo de educacdo formal que ocorre no
primeiro ciclo do ensino fundamental. Buscou-se proporcionar aos alunos experiéncias envolvendo luz
ultravioleta e seus efeitos, usando uma simples lampada de luz negra e materiais comuns capazes de
revelar seus efeitos. Por se tratar de um projeto piloto, esta abordagem foi incorporada de aspectos
transversais do processo educacional, como o viés ludico e o sentimento de pertencimento. Assim,
uma cartilha ilustrada com uma histdria infantil foi pensada para permitir a sedimentacao de

conhecimento adquirido nesta aula, a qual é distribuida a todos os alunos para sua posse definitiva.
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Além disso, uma camiseta promocional também é distribuida, também com posse definitiva pelos

alunos, para criar e reforgar o sentimento de pertencimento.

2. METODOLOGIA

Uma abordagem pedagdgica na forma de experimentagdao que seja capaz de induzir o aluno ao
pensamento cientifico talvez ndo seja uma tarefa simples quando demandada de modo reiterado e
diversificado dentro de um projeto pedagdgico. Para que uma atividade experimental ndo venha se
configurar como um problema para o professor ou direcdo escolar, é necessario que todo o linguajar,
analogias, contextualiza¢des e implicagdes do experimento estejam amparados na literatura e sejam
testados e submetidos ao escrutinio de orientadores pedagdgicos. Evitar improvisos em uma aula
experimental é uma etapa importante para que ela possa ser reproduzida por outros professores de

modo similar e assim, incorporada ao projeto pedagdgico.

Por este motivo, este trabalho foi formulado em forma de arquétipo de aula a ser testado para poder
ser aperfeicoado para se obter um padrao passivel de ser reproduzido de modo periddico em projetos
pedagdgicos, como pratica cientifica para sala de aula no primeiro ciclo do ensino fundamental. O
tema escolhido é um aspecto abstrato de um fenbmeno concreto, ou seja, a luz invisivel ultravioleta,
como um tipo de luz ndo perceptivel pela visao humana de modo direto, mas sim indireto, através de
seus efeitos sobre os materiais. A abordagem experimental é precedida pela contextualizacao da
existéncia de luzes visiveis e invisiveis, como na formacdo das cores do arco-iris, das quais somente

enxergamos as cores entre o vermelho e o violeta.

A aula experimental é dividida de forma a demonstrar os aspectos da luz infravermelha e ultravioleta
separadamente e este trabalho descreve apenas os aspectos envolvidos na demonstracdao da luz
ultravioleta, tendo sido publicado por esta mesma editora um trabalho andlogo sobre as
demonstrac¢Ges da luz infravermelha (Cavalheiro et al., 2020). Assim, com relacdo as demonstragoes
sobre luz ultravioleta, foram feitos testes preliminares no Laboratério Interdisciplinar de Materiais
Avancados de Navirai (LIMAN), pertencente a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, utilizando
varios materiais reconhecidamente susceptiveis ao fendmeno da fluorescéncia por luz ultravioleta.
Dentre os quais, a clorofila contida nas folhas verdes de espinafre e o quinino contido na agua t6nica
se mostraram com efeitos mais proeminentes e também agregavam aspectos de seguranga, pois se

constituem como alimentos.
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A equipe do projeto levou a sala de aula materiais basicos, como um mago de folhas frescas de agridao
e almofarizes com pistilo e também latas fechadas de agua tonica, de modo que os alunos pudessem
se certificar de que eram materiais auténticos de seus conhecimentos que seriam manipulados por
eles mesmos para proporcionar o efeito a ser demonstrado a seguir. Também foram levadas duas
lampadas negras, emissoras de luz ultravioleta na faixa do UV-A, um bocal duplo para acoplamento e
uma extensao de fio suficientemente grande para eventuais restricdes de tomadas na proximidade.
Um notebook e um projetor multimidia também foram levados equipe do projeto e foi requisitada da
direcdo da escola a disponibilidade de uma sala de aula na qual se pudesse fazer o escurecimento
ambiente por fechamento de cortinas para melhorar a qualidade da projecdo de filmes e da
visualizacdo dos efeitos de luz a serem demonstrados. O projeto foi executado em escolas do ensino
fundamental de municipios da microrregidao de Navirai-MS e toda a atividade foi registrada através de

fotos e videos, tendo os resultados sido apresentados em congressos no pais.

A aula experimental foi planejada para embasar as demonstra¢cées em assunto ja de dominio dos
alunos, mas dentro de um contexto de fomento ao sentimento de pertencimento a ciéncia. Por isso,
a apresentacdo comeca com a apresentacdo de trechos do desenho animado infantil “Ta chovendo
Hamburguer”, em sequéncia que constréi a narrativa da crianga que excluida por gostar de ciéncia e
gue ganha da mde um jaleco de cientista para se sentir incentivada. Identificamos a necessidade de
um amparo por parte de orientadores pedagdgicos sobre as explanag¢des acerca deste tema a serem
feitos apds a apresentacdo do video. Na sequéncia, é apresentado outro video, este contendo imagens
de arco-iris (Figura 1) com um fundo musical calmo, permitindo que uma explanac¢do simples sobre

cores visiveis e luz branca possa ser feita pela equipe sem atrapalhar a visualiza¢do do video.

Figura 1: Captura tela do video introdutério, contendo imagens de arco-iris.
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Dentro desta explanacgao, utilizando de linguagem comum e popular, as informacgdes ja de dominio
dos alunos, que é a existéncia das diversas cores do arco-iris, sdo acrescidas da informagdo sobre sua
origem, que é a separacdo da luz branca do sol, que de fato contém todas estas cores. Em seguida, é
apresentado o tema objeto da demonstragdo, que é a existéncia de mais algumas faixas do arco-iris,
mas estas invisiveis, fazendo uma introdu¢do da metalinguagem cientifica, como luzes abaixo do
vermelho, chamada de infravermelho, e acima do violeta, chamada de ultravioleta. Outros aspectos
da metalinguagem relacionada a este assunto nao foram abordados, por entendermos que devem ser
apresentados aos alunos em nivel de escolarizacdo posterior, como espectro, tipos de radiacoes,

frequéncia, comprimento de onda e termos assemelhados.

Com relacdo as evidéncias sobre a luz ultravioleta, a cor invisivel abordada nesta experimentacdo e
que estamos relatando neste trabalho, foi necessaria a introducdo de outro conceito metalinguistico,
a fluorescéncia, apresentada por correlacdo com termos da linguagem comum como sendo o efeito
de “fazer as coisas brilharem no escuro”, pois esta informagdo ajuda no entendimento dos
experimentos a serem observados. Dentro deste contexto de correlacdo com a linguagem comum, a
luz ultravioleta também foi referida como luz negra, termo maior reconhecimento fora dois meios
académicos e que pode ser mais facil de ser usado pelos alunos para relato posterior desta vivéncia

junto a amigos e familiares.

Como este trabalho comp6s um grande projeto que incluiu diversas abordagens didaticas para a
compreensao do tema Luzes Invisiveis no Nosso Cotidiano, tendo recebido auxilio financeiro do
Instituto TIM em parceria com o CNPg, um grande conjunto de midia foi produzido. Na Figura 2, sao
mostradas duas capturas de tela de um destes videos, evidenciando como foi criada a expectativa pelo
aprendizado, correlacionando a afirmacgao verificavel no cotidiano de que o capim é verde e a tese a
ser verificada pela demonstracdo experimental de que esta cor s6 é verde se iluminada pela luz branca,

mas ndo apresenta esta mesma cor se iluminada por luz negra.

O aporte financeiro recebido também permitiu que fossem produzidas centenas de cartilhas e
camisetas do projeto para distribuicdo gratuita e posse definitiva por parte dos alunos. Ndo houve, em
qgualquer circunstancia, sorteio ou venda dos materiais, tendo todas as criangas participantes do
projeto recebido uma cartilha e uma camiseta do seu tamanho. E neste ambiente de recompensa, a
demonstrac¢do concebida se encerra, enquanto a equipe conversa com professores e alunos, enquanto
eles provam as camisetas, comegam a ler espontaneamente a cartilha e comegam a comentar entre

si sobre a vivéncia que acabaram de ter.
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Figura 2: Captura de imagem do video produzido para divulgag¢do do projeto: a) afirmagdo verificavel

no cotidiano de que o capim é verde e b) tese a ser verificada pela demonstracdo experimental.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os experimentos com a luz ultravioleta foram concebidos para evidenciar a conversao da luz negra em
luz visivel, através do fendmeno da fluorescéncia produzida por substancias presentes em materiais
familiares aos alunos. A abordagem se vale de efeito visual, um aspecto importante para cativar a

crianga nos seus primeiros momentos de vivéncia da experimentacdo cientifica e que pode ser
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facilmente compreendido de maneira intuitiva através da verificacdo do “brilhar no escuro” ou
mudanca inesperada da cor de algo que possui cor especifica e invaridvel, como folhas de uma verdura

como o agriao.

Na Figura 3 sdo apresentadas trés imagens capturadas no momento da participagdo dos alunos na
experimentacao. Antes da captura da primeira imagem (Figura 3.a), um aluno foi convidado a
identificar a lata de dgua ténica que estava sobre a mesa, mostrar aos demais e abri-la. Em seguida,
ele despeja um pouco do refrigerante no béquer de coleta e todos observam que se trata de um
produto familiar com aspecto de liquido transparente borbulhante. Depois de a luz ambiente ser
apagada e a luz negra ser acesa, ele volta a despejar mais um pouco de seu conteudo e todos observam

gue o produto liquido agora brilha no escuro. Varios outros alunos se revezam nesta experimentacao.

Antes da captura da segunda imagem (Figura 3.b), outro béquer contendo agua de torneira recém
coletada do bebedouro local, recebe pedras de gelo feitas com o mesmo tipo de refrigerante de dgua
tonica e os alunos nao observam distin¢cdo de cor ou brilho entre as pedras e a dgua. Depois de apagada
a luz ambiente e acesa a luz negra, as pedras de gelo de dgua tonica brilham intensamente e seu

derretimento pode ser observado com nitidez (Figura 3.c).

Com este experimento, os alunos sdo levados intuitivamente a varios aspectos do método cientifico,
primeiro, a inducdo, ao perguntarem se “outros refrigerantes também brilham no escuro?”. Depois,
ao receberem a resposta que o brilho no escuro da agua tonica se deve a presen¢a uma substancia
especifica, chamada quinino, que dad um sabor levemente amargo a este refrigerante, deduzem que

sdo as substancias amargas também podem brilhar no escuro.

Figura 3: Imagens dos experimentos: a) um aluno abrindo uma lata de agua tbnica e despejando seu
volume em um béquer de coleta enquanto observa a fluorescéncia, b) pedras de gelo feitas de dgua
tonica com forte fluorescéncia se derretendo em 4dgua de torneira e c) imagem ampliada para simular
a percepcao in loco do efeito de fluorescéncia pelos alunos.
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Este mesmos aspectos do método cientifico também foram observados nos alunos em uma segunda
demonstragdo sobre os efeitos da luz ultravioleta sobre a clorofila, obtida de extratos de agrido. No
entanto, em vez de brilhar no escuro, o “caldo verde” de agrido tem sua cor verde caracteristica
alterada para um vermelho intenso, como observado nas imagens da Figura 4. E importante observar
nestas imagens que o experimento tem participacao dos alunos deste o inicio, com constatacdo de
que se trata realmente de agrido (Figura 4.a) e que o processo de maceracdo pode ser feito por eles
mesmos (Figura 4.b), depois de receber instrugdes simples. Um efeito comparativo entre as amostras
produzidas pelos alunos e pelo membro da equipe traz outro conceito da metodologia cientifica, a
reprodutibilidade de resultados. Na Figura 4.c é observado os dois béqueres contendo ambos os
extratos apresentando o mesmo efeito de fluorescéncia, que pode ser observado de perto por eles,
como mostra a imagem ampliada da figura 4.d, simulando a percepc¢do in loco do efeito de

fluorescéncia visto pelos alunos.

Figura 4: Imagens dos experimentos: a) um membro da equipe instrui como macerar as folhas de
agrido, b) os primeiros alunos voluntarios participam, c) duas amostras (uma feita pelo membro da
equipe e outra pelos alunos) sdo expostas a luz negra e d) imagem ampliada para simular a percep¢ao
in loco do efeito de fluorescéncia pelos alunos.
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A distribuicdo de uma cartilha com o assunto das luzes invisiveis na forma de histéria infantil de ficgao
traz a dimensao do ludico com nuances de realidade e apenas traz mais aspectos sobre o tema. A
confeccdo desta cartilha ndo tem o objetivo de ser um encarte didatico formal, mas permitir uma
abordagem ludica sobre o mesmo tema, ja que a histéria das personagens da cartilha é construida sob
esta mesma Optica. E isto é explicado de modo simples rapido antes da distribuicao das cartilhas
(Figura 5.a) e pode ser constado pela pagina 7 da cartilha, como exemplo do tipo de didlogo entre as

personagens (Figura 5.b).

Eu vejo melhor
durante o dia.
Eu enxergo todas as
cores visiveis ...

oy
também a |uzZ
ultravioleta,

A lUZ infravermelha vem
do Sol. A |uz ultravioleta
vem também, Cirino?

Figura 5: Imagens do momento da distribuicdo dos materiais: a) explicacdo sobre o conteudo da

cartilha e b) uma pagina da cartilha, mostrando o didlogo das personagens.

Observou-se que um sentimento de pertencimento tomou conta dos alunos, mesmo com o simples
gesto de despejar da agua tonica em um frasco para observar o efeito fluorescente ou o macerar as
folhas de agrido para extrair a clorofila. Eles externam com interjeicdes varias sensacdes que
demonstram satisfacdo em serem também executores dos experimentos que aos olhos deles,
funcionaram e “foi um sucesso”. O recebimento da camiseta do projeto (Figura 6.a) da contornos
concretos a estas sensagoes, trazendo a frase “Cientista Mirim” na parte de tras (Figura 6.b), ajudando
a construir o sentimento de pertencimento. O fato de estarem sendo observados pelos professores e
orientadores pedagdgicos, recebendo destes olhares de simpatia e aprovacdo confere um grau de
seguranca na atividade e indica que este tipo de atividade executada durante aulas regulares pelos

proprios professores tem maior potencial pedagdgico do que atividades extraordinarias.
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Figura 6: Imagens do momento da distribuicdo dos materiais: a) aluno vestindo a camiseta do “Projeto
Luzes Invisiveis” de tamanho escolhido por ele mesmo e b) aluno mostrando a parte de tras da
camiseta, com a frase “Cientista Mirim”.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que esta abordagem pedagdgica, por trazer a proposicdo de que o ensino de ciéncias
sem sua componente pratica ndo cumpre seu papel no processo educacional formal, sirva de aula
arquétipo para novas pesquisas sobre este tema educacional. E uma proposi¢do que pode abarcar
aspectos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que determina, entre outros pontos importantes
sobre o uso de tecnologia pelas escolas, um maior protagonismo do aluno no aprendizado. Os
resultados aqui apresentados podem algumas respostas sobre questdes frequentes de professores de
ciéncias quando tentam aplicar estas diretivas de fato. A disseminacdo deste tipo de abordagem pode
contribuir para que os projetos pedagdgicos sejam mais incisivos quanto a necessidade de
experimentacdo cientifica desde os anos iniciais do ensino fundamental e influencie politicas publicas

para sua implementacdo disseminada.
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ENSINO EM TEMPOS DE PANDEMIA: UM OLHAR
SOBRE A CONVERGENCIA DE METODOLOGIAS
DE ENSINO ENTRE O ON LINE E O PRESENCIAL

Fabiola da Conceicéo Lima Monteiro Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao
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Resumo: Diante da velocidade na geracado e distribuicdo de conhecimento, questdes fundamentais
para a atuacao docente, como a utilizagao das tecnologias digitais, estdao postas como uma realidade,
especialmente, em tempos de pandemia. Este estudo propde uma reflexdo sobre o uso de recursos
tecnoldgicos digitais numa perspectiva de favorecer as metodologias ativas no ensino, considerando
a dinamica do ambiente educacional, por meio da convergéncia de estratégias pedagdgicas virtuais e
presenciais. Apresenta a discussao da utilizacdo das ferramentas do Google, como o Classroom e o
Meet na ministragdo de Componentes Curriculares da dimensdao pedagdgica nos Cursos de
Licenciatura do Instituto Federal do Maranhdo — IFMA. Tendo como pressuposto, que a sociedade
brasileira tem passado por profundas transformagées em praticamente todos os seus segmentos,
principalmente, no que tange ao campo social, politico, econ6mico e cientifico. Sendo que com a
incorporacdo das Tecnologias Digitais de Informagdao e Comunicagao (TDIC) novas perspectivas foram
suscitadas para o processo educativo. Observa que a relacdo educacdo e tecnologia pode
efetivamente ampliar os horizontes, mas acima de tudo proporcionar novas competéncias e novas
formas de aprender. Outrossim, busca-se refletir sobre a necessidade de uma organizacdo
administrativa e pedagdgica das instituicdes de ensino, no sentido de articular os componentes espaco
escolar e cultura tecnoldgica, utilizando como ferramentas as tecnologias de informacdo e
comunicac¢ao oportunizando uma formacao holistica, para além do virtual e contribuindo em tempos

de pandemia, com a construgdo do conhecimento.

Palavras—chave: Educacdo; Convergéncia; Ensino; Metodologia; Pandemia.
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1. INTRODUGAO

A sociedade brasileira passa por profundas transformacdes em praticamente todos os seus
segmentos, principalmente, no que tange ao campo social, politico, econdmico e cientifico,
decorrentes entre outros, do desenvolvimento tecnoldgico e da passagem para a denominada
sociedade do conhecimento. Mas, no contexto da pandemia que assolou o mundo nos ultimos meses
do ano de 2019, tem-se um cenario é marcado pela urgéncia na implantagao da cultura tecnolégica
nas instituicdes de ensino, afetando o comportamento das pessoas, no modo de pensar e atuar, nas

relagdes sociais, no trabalho, enfim, em todos os aspectos da vida humana.

As inovacbes no campo das tecnologias, em especial a internet, provocaram mudangas nas mais
diversas areas, setores e servicos da sociedade contemporanea. Na drea da educagdo, favoreceram a
criacdo de ambientes educacionais mais flexiveis que podem ser acessados a qualquer tempo, de
diversos lugares para a realizacdo de atividades colaborativas e ainda, o acesso aos conteudos,

bibliotecas virtuais e o compartilhamento de informacgdes.

O que foi propicio frente a urgéncia de utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdao (TDIC) no processo educacional, fortalecendo a perspectiva da necessidade da
incorporacao das TDIC na escola, por meio de praticas inovadoras e sélidas para os processos de ensino

e de aprendizagem.

Contudo, este cenario de mudancas impde novos ritmos e dimensdes aos processos de ensino e de
aprendizagem (KENSKI, 2003). Pois, a difusdo e os avancos tecnoldgicos favoreceram a remodelagem

dos processos de ensino e, propiciaram a difusdo de novos modelos e projetos.

Nesse sentido, emerge a necessidade de diversificar estratégias de uso dos recursos tecnolégicos de

modo a criar condi¢des mais efetivas para a aprendizagem.

No ambito destas mudancas, o presente estudo versard sobre a incorporacdo das TDIC e as
perspectivas para o processo de ensino e aprendizagem, frente a incorporacdo dessas tecnologias
como ferramentas educacionais, com vistas a uma atuacdo mais dindamica e participativa de

estratégias virtuais e presenciais de ensino.

A proposta de aprendizagem invertida é abordada por Bergmann (2018), sobre a perspectiva da
interacdo dos alunos com material introdutdrio antes de ir para sala de aula. Segundo o autor, esse

material substituiria a instrucdo direta em sala de aula, por vezes considerada aula expositiva. O
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propdsito de inversdo da sala de aula consiste no melhor aproveitamento do tempo em sala de aula

para dedicagdo a aplicagdo, andlise e pratica dos conteudos trabalhados.

O interesse pela temdtica em questdo se constitui na busca da compreensdo das relacdes que se
estabelecem na interagdao dos componentes educagao e tecnologia, notadamente, no que se refere a
formacao dos profissionais que trabalham nas instituicdes de ensino e a sintonia dessa formacgdo aos

requerimentos da sociedade atual.

A formacao e atuacdo de professores para o uso das tecnologias na Educa¢ao envolve o dominio dos
recursos tecnoldgicos com a acdo pedagdgica e com os conhecimentos tedricos necessarios para

refletir, compreender e transformar esta agao.

No ambito dessa discussdo, é importante o conhecimento das politicas destinadas a educacdo
“tecnologizada”. Sendo necessario também, compreender quais os efeitos praticos no contexto
educacional, considerando a dinamica acelerada do desenvolvimento tecnoldgico e a sua influéncia

na flexibilizacdo do acesso ao conhecimento (MONTEIRO, 2019).

No teor dessas preocupacdes, pretende-se possibilitar reflexdes acerca dos novos rumos da educacao
na era do conhecimento, os quais passam, necessariamente, pelas politicas na conjuntura atual e pelas
acdes que precisam ser desenvolvidas nas Instituicdes formadoras para adaptagao do curriculo aos
desafios de convergéncia de estratégias para uma educacdo que contemple metodologias e

ferramentas numa perspectiva hibrida de ensino.

2. METODOLOGIAS ATIVAS E O PROCESSO DE APRENDIZAGEM EM TEMPOS DE PANDEMIA

Embora o ensino superior presencial seja o segmento de maior oferta em termos quantitativos, no
qual o professor é o principal responsavel pelo conteldo; o ensino mediatizado, especialmente o
ensino a distancia, vem ganhando cada vez mais evidéncia no cenario brasileiro e trazendo um
enfoque de ressignificacdo ao papel do professor, ndo mais como a fonte principal de informacao, mas
como um facilitador da aprendizagem, exigindo o conhecimento de novas tecnologias, diversificando

as abordagens pedagdgicas para facilitar o aprendizado dos estudantes (ALAVA, 2002).

As tecnologias digitais utilizadas na modalidade a distancia, especialmente os Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA), abrem um leque de aplicacGes ao contexto educacional presencial, que podem
favorecer o ensino e a aprendizagem, principalmente, no contexto de pandemia que assola

atualmente o mundo. As ferramentas e funcionalidades dos AVAs, indispensaveis a modalidade de
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ensino a distancia, podem ser igualmente exploradas no ensino presencial e no ensino remoto

emergencial (ERE).

Considerando o que consta nos documentos oficiais do pais, conforme a Lei n? 13.979, de 6 de
fevereiro de 2020, que dispGe sobre medidas para o enfrentamento da emergéncia de saude pubica
de importancia internacional decorrente do Coronavirus (Covid — 19), responsavel pelo surto de 2019.

(BRASIL, 2020a).

E as orientagdes da Portaria MEC n2 544, de 16 de junho de 2020, para substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situacdo de pandemia do novo Covid — 19

(BRASIL, 2020b).

E ensino remoto e emergencial porque professores e alunos estdo impedidos por decreto do
Ministério da Educacdo e Secretariais de Educac¢ao de frequentarem escolas, evitando a disseminagdo

do virus, seguindo os planos de contingéncias orientados pelo Ministério da Saude.

Para tanto, torna-se indispensdvel ao professor a formacgdao técnico-pedagogica que o habilite a
planejar, organizar e empregar o uso de ambiente virtuais de aprendizagem (AVA) em suas praticas

docentes de forma a propiciar a interacdo, a cooperacdo e a participacao ativa dos educandos.

Na perspectiva de refletir sobre os novos rumos da educagdao na era do conhecimento, faz-se
necessario desenvolver nas InstituicGes formadoras um novo olhar para o curriculo, de modo a
proporcionar a convergéncia de estratégias para uma educacdo que contemple metodologias e

ferramentas numa perspectiva hibrida de ensino.

Assim, a compreens3ao é que a nova realidade passa a exigir outras formas de media¢do entre o
homem e o conhecimento, que ja ndo se esgotavam no trabalho ou na memorizac¢do de contetdo ou

formas de fazer e de condutas.

O desenvolvimento de estudos referentes ao processo educativo exige reflexdes cuidadosas, tendo
em vista o movimento histdrico do real como fator significativo para construcdo do objeto que se

deseja conhecer.

A formulacdo da perspectiva sociointeracionista de Vygotsky (1998) nos leva a perceber que os
processos de aprendizagem e de desenvolvimento ocorrem a partir das interacdes entre sujeitos em

diferentes estagios cognitivos.
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Assim, pensar os processos educativos pressupde a elaboracdo de metodologias que contemplem
estratégias e espagos que promovam atividades colaborativas oportunizando aos estudantes o
contato com os demais sujeitos do processo educativo e o compartilhamento de saberes e

experiéncias.

Tomando por base o pensamento de Vygotsky (1998), que pressupde ser a interagao a chave da
construcdo do conhecimento, podemos deduzir que a partir da colaboragdo com o outro, seja este um
professor ou um colega, o sujeito pode adquirir habilidades sociais e cognitivas que podera utilizar em

aplicacoes diversas do seu cotidiano.

Nesse sentido, Moran (2000) contribui ao revelar que aprendemos melhor quando vivenciamos,
experimentamos, sentimos, relacionamos, estabelecemos lagos entre o que estava disperso, dando-
Ihe significado, e encontrando um novo sentido. Sdo diversas as investigacdes que confirmam as

potencialidades das praticas colaborativas nos processos de ensino e de aprendizagem.

Para Bessa e Fontaine (2002) as prdticas cooperativas consistem na divisdo da turma em pequenos
grupos organizados, de forma a existir uma heterogeneidade de todos os elementos, permitindo, o
desenvolvimento de atividades de forma conjunta, o que faz com que os estudantes adquiram
competéncias que poderao ser utilizadas no cotidiano, tornando-se cidaddaos mais responsaveis, livres,

cooperantes e solidarios.

O desenvolvimento de atividades colaborativas requer do sujeito envolvido uma postura de autoria
do conhecimento, tornando-se, segundo Freire (1997, p.140), “um arquiteto de sua prépria pratica
cognoscitiva”. Ou seja, a colaboragdo passa a ser um processo ndo apenas uma participacao sem agao

consciente da construgdo, mas um processo de autonomia.

Com o objetivo de investigar a articulacdo pedagdgica das tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo em articulacdo com as agcbes nos cursos presenciais, adotou-se procedimentos
metodolégicos que fundamentaram o tratamento que se deu, optou-se pela metodologia de
abordagem qualitativa (descritivo-exploratdria), tanto na coleta e andlise dos dados quanto em sua
apresentacdo, por entender que assim se pode tracar um itinerdrio para alcance dos objetivos (COSTA,

2020).

Conforme Prestes (2003, p. 30), a metodologia de abordagem qualitativa, “preocupa-se em analisar e

interpretar os aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano.
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Fornece andlise mais detalhada sobre as investigacdes, habitos, atitudes, tendéncias de

comportamento”.

Convém destacar que um estudo de cardter exploratdrio tem como objetivo instigar questionamentos
e ndo encontrar conclusdes; revelar perspectivas; familiarizar-se com o fato; permitir a identificagao

de problemas para estudos posteriores (CERVO, BERVIAN e DA SILVA, 2010).

Desenhou-se basicamente trés etapas para a construcao deste trabalho, o qual foi desenvolvido com
base na experiéncia na ministracdo de aulas nos Cursos de Licenciaturas do IFMA/Campus S3o Luis
Monte Castelo, os quais nos seus projetos consta uma previsdo legal da porcentagem de carga horéria
na modalidade a Distancia, contemplando a Portaria n21.428, de 31 dezembro de 2018, quanto a

oferta de disciplinas em EaD (BRASIL, 2019).

Sendo que para o texto ora apresentado consta de duas dessas etapas, sendo a primeira etapa
consistiu em uma revisao bibliografica que serviu para subsidiar o aporte tedrico e a analise dos dados
coletados. A segunda etapa, ocorreu o planejamento e estruturacdo de uma proposta didatica com

base na utilizacdo de ferramentas do Google, como o Classroom e o Meet.

Nessa etapa, foi realizado uma formacao institucional de utilizacdo das ferramentas, tendo em vista a
adogdo das mesmas para o periodo 2020.1, no Campus Sao Luis Monte Castelo. Juntamente realizou-
se um levantamento acerca dos conhecimentos dos estudantes sobre das ferramentas e o repasse de
orientacdes sobre a proposta didatica de como acessar e utilizar nos componentes curriculares a

serem ministrados no semestre letivo (ver Figura 1).
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Figura 1 — Pesquisa Diagndstica sobre a expectativa discente com o modelo remoto.

Fonte: Google App.
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As turmas de Estagio Supervisionado Il (120) e de Avaliacdo Educacional (45h), organizadas para o

periodo de 14 de setembro de 2020 a 21 de dezembro e 2020, conforme a seguir (Figura 2).
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Figura 2 — Registro das Turmas de Licenciatura em Matemadtica e Fisica.

Fonte: Google App.

Espera-se na etapa final, realizar a tabulacdo, a analise e a discussdo dos dados coletados ao longo do

trabalho pedagdgico pensado. Para a coleta dos dados propde-se basicamente o registro oriundo do

acompanhamento das participacdes nas atividades em sala de aula virtual (c/lassroom) e o feedback

em “rodas” de conversa virtual ao fim dos componentes curriculares sobre a experiéncia do ERE nos

Cursos de Licenciatura do IFMA.

Sendo que, inicialmente na abertura das aulas foi aplicada uma dindmica com a utilizacdo da

ferramenta do mentimeter.com, na qual os alunos responderam ao questionamento (ver Figura 3),
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Acesse wwwmentlcom o use 0 codigo 3857444
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Qual a sua expectativa para as aulas no
modelo remoto?
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Figura 3 — Registro da participacdo dos alunos das Turmas de Licenciatura em Matematica e Fisica do
Componente Estdgio Supervisionado no site menti.com.

Fonte: Ferramenta Mentimeter.com.
Conforme Kosik (1976, p. 45), os modos de agir resultam da busca por procedimentos de trabalho
sistematicamente organizados, que possibilitariam o conhecimento da realidade histérica num

processo de apropriacao tedrica, englobando critica, interpretacao e avaliagdo dos fatos.

A partir das observacbes da participacdo e realizacdo das atividades, o fato que despertou mais
atencao foi a adesdao e motivacao dos estudantes para conhecer as ferramentas. Os participantes
estavam envolvidos e pela facilidade de acesso tanto pelos computadores como dispositivos moveis

tornou factivel a adesdo de grande parte dos estudantes até o momento da realiza¢ao desse estudo.

De acordo com Lévy (1993, p.75), “as tecnologias tém papel fundamental no estabelecimento dos
referenciais intelectuais e espacgo-temporais das sociedades humanas; isto é, todas as formas de

construcdo do conhecimento estdo estruturadas em alguma tecnologia”.

A tecnologia se caracteriza como um agente de mudanca, sendo a rede mundial de computadores —a
Internet — um propulsor para a inovagao. Apds influenciar a forma como as pessoas se comunicam e
fazem negdcios, a Internet também vem influenciando o modo como as pessoas aprendem, deverd
estar associada a forma como os recursos educacionais serao projetados, desenvolvidos, gerenciados

e integrados para serem disponibilizados aos estudantes.

Para tanto, apresenta-se a convergéncia entre estratégias virtuais e presenciais como uma das
possibilidades de favorecer o desenvolvimento sustentavel do processo ensino e aprendizagem, a

partir da gestdo de processos que permitam ao educando se encontrar e construir/reconstruir seu
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caminho com liberdade de tentar, de errar e de retomar ao invés de ser dirigido para um ponto

escolhido.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

O éxito na definicao e implementacdo de uma metodologia de ensino e de aprendizagem apropriada
a linguagem pedagodgica, com suporte das diversas midias disponiveis, com processos estruturados,

objetivos definidos e, um desenho instrucional que contemple todas as etapas e agentes do processo.

Além disso, nenhuma tecnologia sozinha pode resolver os problemas, bem como o sucesso no
aprendizado depende mais da forma como esta tecnologia esta aplicada no curso, do que do tipo de
tecnologia utilizada. Estratégias de ensino envolvendo ferramentas como o Classroom e o Meet

pressupdem interagdo e colaboragao.

Assim, o foco passa de uma educacdo centrada em um individuo isolado com suas potencialidades
limitadas para uma proposta de educacao focada na coletividade, que permite o desenvolvimento de

habilidades cognitivas e sociais, contribuindo para a formacao integral dos sujeitos.

Nesse sentido, é fundamental que os docentes estejam preparados para utilizar as ferramentas a fim
de promover situagdes didaticas que propiciem interagdes e cooperagdes entre todos os envolvidos

no processo de ensino e de aprendizagem.

A partir das reflexdes oriundas da experiéncia adquirida com esta pesquisa espera-se que este
trabalho seja propulsor de novos estudos sobre esse tema de significativa relevancia, quem tem muito

a contribuir tanto com situag¢des de ensino na modalidade a distancia, como na modalidade presencial

Para tanto, as instituicdes que trabalham na formacdo e capacitacdo de gestores escolares devem
contemplar nas suas estruturas curriculares conhecimentos pertinentes as TDIC. A formacao e
atuacao de professores para o uso das tecnologias na Educacao precisa ser desenvolvida sob o aspecto
do dominio dos recursos tecnoldgicos com a acdo pedagdgica e com os conhecimentos tedricos

necessarios para refletir, compreender e transformar esta acao.

Outrossim, ressalta-se ainda a necessidade de uma organizacdo administrativa e pedagdgica destas
instituicdes, no sentido de articular os componentes espago escolar e cultura tecnoldgica, utilizando
como ferramentas as tecnologias de informacdo e comunicacdo oportunizando uma formacdo

holistica tanto por meio virtual como presencial ou convergindo estratégias hibridas de ensino.
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Além disso, fica o desafio da conclusdo das acdes para o periodo e o desenvolvimento das acdes com
vista a formacgao de novos professores com um olhar mais sensivel os diversos aspectos, recursos,
tempos e momentos para o processo de ensino e aprendizagem ocorrer, mesmo em tempos de

pandemia.
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Resumo: O estudo discute o processo de leitura e escrita de criangas surdas em uma perspectiva
bilingue, a partir da descri¢ao e analise da pratica pedagogica de uma professora com uma turma de
criangas surdas. A discussdo estd fundamentada na teoria de Vigotski, de um modo especial, nas
proposi¢coes do autor acerca da questao da deficiéncia e do processo de leitura e escrita na infancia.
Segundo Vigotski, o ser humano forma as suas qualidades humanas nas relagdes sociais que participa.
No caso das pessoas com deficiéncia, torna-se necessario que se criem caminhos alternativos e
recursos especiais que possibilitem essa formagao. O estudo foi realizado em uma turma do primeiro
ano do ensino fundamental de uma instituicdo especializada em surdez, localizada na cidade de
Belém-Pard. Os participantes foram sete criangas, com idade entre seis e sete anos, sendo quatro
meninos e trés meninas, que frequentaram a turma no ano de 2015, bem como a professora da turma.
As atividades foram gravadas em video, fotografadas e registradas em didrio de campo. Os resultados
mostram que as criangas participaram ativamente das atividades organizadas pela professora e
tiveram avangos no processo de aquisicao da leitura e da escrita, o que comprova que uma pratica
pedagédgica, intencionalmente planejada e apoiada em pressupostos tedricos pode contribuir

efetivamente para o processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas surdas.

Palavras-chave: Educacdo de surdos, teoria histérico-cultural, leitura e escrita.
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INTRODUGAO

Nos dias atuais, atendendo aos apelos da sociedade brasileira contra a discriminacdo e a favor da
garantia dos direitos dos cidadaos que apresentam algum tipo de deficiéncia, a educagao das criancas
com deficiéncias encontra-se em processo de expansdo, inserindo um numero crescente dessas
criancas no sistema regular de ensino. Isso tem favorecido e incrementado debates acerca dos

discursos, das teorias e praticas mais adequadas para educa-las.

Os debates tém enfatizado de forma cada vez mais recorrente o carater social da deficiéncia. As
discussdes mostram as implicagcdes das relagBes sociais para o processo de desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia, visto que sdo as relacdes sociais que explicam desenvolvimento dos seres
humanos como um todo. De acordo com essa perspectiva, faz-se necessario a eliminagdo das barreiras
didaticas, sociais e culturais, que estao relacionadas a visao tradicional da pessoa com deficiéncia, cujo
foco principal recai nas incapacidades e nas dificuldades impostas pela deficiéncia. A superacao dessa
visdo demanda compreender que a crianga com deficiéncia é um sujeito completo, em processo de
constituicdo como sujeito e como qualquer outro cidadao, deve exercer seu direito inalienavel de

acesso e usufruto da educacgao.

O psicélogo bielorruso Lev Semionivich Vigotski (1896-1934) desenvolveu um sistema tedrico-
conceitual que relaciona os processos sociais e psiquicos, descrevendo os mecanismos essenciais da
formacdo do ser humano como uma personalidade consciente. Na perspectiva do autor, formamos as
nossas qualidades humanas, em interagao com outros seres humanos, em um processo que é histérico

e cultural.

Vigotski (1929/2000, 1931/2000) propds a existéncia de uma equivaléncia entre as relagdes sociais e
as fungdes tipicamente humanas, por ele denominadas de fungdes psiquicas superiores. Os aspectos
bioldgicos sdo importantes, mas ndo suficientes para a formacao dessas funcbes, que implicam a
participacdo da vida social e 0 enraizamento na cultura. Nessa perspectiva, a deficiéncia ndo pode ser
entendida como aquilo que falta no sujeito. O processo de formacdo das qualidades humanas de uma
pessoa que apresenta algum tipo de deficiéncia depende de suas condi¢des concretas de vida, que
podem ser adequadas ou empobrecidas. Em condicbes adequadas, uma pessoa com deficiéncia pode

desenvolver-se ao maximo.

Desse modo, baseadas nas teses centrais de Vigotski sobre o processo de formac¢do do ser humano

como uma personalidade consciente e de seus apontamentos inovadores acerca a educagdo criangas
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com desenvolvimento atipico, buscamos neste artigo apresentar e discutir algumas de suas
contribui¢es para o desenvolvimento das capacidades humanas em criangas com deficiéncia, com
destaque para as criancas surdas e, em especial, para o processo de ensino-aprendizagem da leitura e

da escrita.

Apesar de algumas faltas de congruéncia entre os campos da “Defectologial” estudada por Vigotski e
o contexto atual da educacdo de criancas com deficiéncia, a perspectiva tedrica e metodoldgica de
Vigotski pode ser considerada revolucionaria, atual e fonte de inspiracdo para a atuagdo dos
profissionais da educacdo. Como bem observou Tuleski (2008), é necessaria uma leitura historica para
contextualizar o periodo e para qual modelo de sociedade ela foi escrita e qual o modelo de sociedade

gue se pretendia alcancar.

Diante do exposto, acreditamos que a relevancia social deste artigo consiste em possibilitar aos
professores de criangas com deficiéncia uma reflexdo sobre as suas praticas docentes, contribuindo
para a qualidade das mediagGes feitas por eles e incrementar o debate geral sobre o desenvolvimento

humano e a aquisicdo da leitura e escrita, superando as dificuldades impostas pela deficiéncia.

A especificidade da teoria de Vigotski esta na sua compreensdo da deficiéncia ndo como uma perda
bioldgica que ocasiona consequéncias psicolégicas, mas como um fendmeno social e cultural do
desenvolvimento humano. Com base na revisdo abrangente de muitos estudos antropoldgicos e
histéricos, nos quais inclui relatérios criados por individuos com deficiéncia, Vigotski argumentou que
a deficiéncia é vista como uma "anormalidade" somente quando e se ela é trazida para o contexto

social. (GINDIS, 1999).

O desenvolvimento da crianca é um processo social e genético que se realiza no contexto histdrico-
cultural em que ela vive. A educacdo é um meio privilegiado no favorecimento do desenvolvimento
gue é o resultado da aprendizagem social, por meio da internaliza¢do da cultura e das relagGes sociais.
O desenvolvimento ndo é um caminho reto de ganhos quantitativos e acumulagcGes, mas uma série de
transformacdes qualitativas e dialéticas. Trata-se de um processo complexo de integracdo e

desintegracao.

O processo de formacdo do ser humano como uma personalidade consciente se da por meio da
internalizacdo dos significados compartilhados nas rela¢des sociais. No entanto, no caso da crianca
com deficiéncia existem grandes diferencas qualitativas referentes aos caminhos e formas de
participacdo nessas relacoes. A deficiéncia altera os meios em que a crianga interage com as pessoas

e, consequentemente, com o mundo a sua volta. Vigotski apontou duas grandes diferengas no
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desenvolvimento de uma crianca com deficiéncia em comparacdao com os seus pares nao deficientes:
a formacdo de estratégias compensatdrias e o surgimento de complicagdes sociais da deficiéncia

(GINDIS, 1999).

Estratégias compensatérias ndo sao as substituicdes mecanicas de fungdes prejudicadas. Trata-se das
estratégias que as criangas utilizam para superar a deficiéncia. Elas surgem das experiéncias e das
mediacdes oferecidas as criancas e sdo destinadas a criacdo de ferramentas psicoldgicas usadas para

adquirir formas culturais de comportamento.

A eficdcia deste mecanismo depende da adequacdo e da atualidade dos métodos de superacao
empregados na educac¢do da crianca. O foco da compensacdo deve ser a intensificagcdo do acesso da
criancga a cultura, o fortalecimento das fungdes psicoldgicas superiores, a quantidade e qualidade das

acdes dos professores e das relagdes sociais como um todo.

O desenvolvimento da crianga com ou sem deficiéncia inclui a internalizagao das atividades culturais
externas em processos internos, por meio do uso de ferramentas psicolégicas e aprendizagem
mediada por um adulto ou pares mais experientes. O conceito de internalizacdo de ferramentas
psicoldgicas como o principal mecanismo de desenvolvimento tem uma importancia especial para a
educacdo de criangas com deficiéncia. Diferentes instrumentos de linguagem, como por exemplo,
tipos diferentes de comunicacao, tais como, a escrita em braile ou a lingua de sinais, podem transmitir

essencialmente a mesma informacao educacional, o mesmo significado.

O principal objetivo da educacdo de criancas com deficiéncia, portanto, ndo é apenas contribuir para
a superacdo das dificuldades impostas pelos defeitos organicos por meio da facilitacdo e
fortalecimento das fung¢des psicoldgicas intactas, mas, principalmente, organizar o ambiente social
educativo de modo que ele possa impulsionar o desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores.
Um ambiente social deliberadamente organizado, que possibilite que a crianca com deficiéncia se
relacione com o mundo, com ela prépria e com os outros constitui a principal fonte de

desenvolvimento.

A CRIANCA SURDA E O DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E ESCRITA

Vivemos em uma sociedade que se organiza em torno da escrita. A escrita estd presente em todos os
espacos, a todo momento, servindo a diferentes fung¢des. O dinheiro, a carteira de identidade, o vale
transporte, sdo exemplos de escritas publicas que funcionam como documentos, enquanto outras

como, o letreiro do Onibus, a bula do remédio, o manual de instrug¢des, o rétulo de um produto, sao
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escritas utilizadas como meio de transmitir informacdes. A escrita tem outras inUmeras fungoes
sociais, tais como, o registro de tarefas ou compromissos assumidos, comunica¢dao a distancia,
regulamentacdo da vida social, preservacao e socializacdo das descobertas cientificas. Ter consciéncia
da diversidade de usos e fung¢des sociais da escrita, bem como das incontdveis possibilidades que ela

abre, desperta no aluno o interesse e a disposi¢ao para o aprendizado.

Vigotski criticava a forma como apresentamos a escrita as criancas — enfatizando o tracado e o
reconhecimento de letras, em vez da linguagem escrita propriamente dita. Essa énfase no aspecto
técnico faz com que esquecamos a funcdo social para a qual a escrita foi criada - para responder a
necessidade de registro, expressao e comunica¢do entre os homens. Nesse sentido, a histéria da
escrita é a histdria do desejo de registro, expressdo e comunicacdo da crianca. Ela “ ...comeca muito
antes da primeira vez em que o professor coloca um lapis em sua mao e Ihe mostra como formar
letras” (LURIA, 2014, p.143) e decorre de um longo processo de desenvolvimento cultural da crianga,

que se inicia com o gesto, signo visual que contém a futura escrita da criancga.

Nessa perspectiva, devemos apresentar a escrita para as criangas por meio de atividades de registro,
expressao e comunicacao, tais como, a pintura, o desenho, a danca, a poesia, a dramatizacdo, entre
outras. Segundo Araujo e Lacerda (2008) a linguagem é a forma psicoldgica principal de comunicagao
social e formadora da consciéncia humana, intimamente ligada ao processo grafico. Afirma ainda que
a linguagem escrita é um sistema particular de simbolos, cujo dominio prenuncia um ponto critico em
todo o desenvolvimento cultural da crianca, por meio de um longo processo de desenvolvimento de
funcgdes psicoldgicas superiores e da compreensao de toda a histdria do desenvolvimento - movimento

progressivo dos signos na crianca.

No periodo pré-escolar, a crianga percebe que pode fazer representagdes dos signos verbais, nao
somente por meio de desenho dos objetos como, também pelo desenho das palavras. E nesse
processo que se constitui a escrita. O papel do professor, como organizador e mediador, consiste em
propiciar a crianca, de forma natural, organizada e adequada ao seu desenvolvimento, experiéncias

gue favorecam a aquisicdo da linguagem escrita.

O presente estudo defende a perspectiva que distancia o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa
na modalidade escrita como representacdo da linguagem oral, pois considera as particularidades que
compdem o sujeito surdo. O surdo experimenta/explora o mundo, principalmente a partir da visao,

particularidade que segundo Vigotski (2012) é a sua “for¢a” e deve ser o ponto de partida.
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A educacdo dos surdos tem um histérico marcado por evolucdes, no tocante aos métodos utilizados.
As abordagens de ensino-aprendizagem a esse publico sofreram mudancas bruscas, desde o Oralismo
passando pela Comunicacdo total até chegar ao atual Bilinguismo. Lacerda (2000. p. 53-54) conceitua

a experiéncia bilingue:

O surdo deve ser exposto o mais precocemente possivel a uma lingua de sinais,
identificada como uma lingua passivel de ser adquirida por ele sem que sejam
necessarias condi¢des especiais de “aprendizagem”. A proposta educacional
gue envolve a lingua de sinais permite o desenvolvimento rico e pleno de
linguagem, possibilitando ao surdo um desenvolvimento integral. A proposta
de educacdo bilingue defende, ainda, que também seja ensinada ao surdo a
lingua da comunidade ouvinte na qual esta inserido, em sua modalidade oral
e/ou escrita, sendo que esta serd ensinada com base nos conhecimentos
adquiridos por intermédio da lingua de sinais.

Nesse sentido, a partir dos fundamentos da teoria histdérico-cultural e tendo como base a proposta
bilingue, o presente artigo pretende contribuir com as praticas de ensino da lingua portuguesa na
modalidade escrita, destinadas a surdos, tendo como base a pratica pedagdgica de uma professora de

uma escola especializada no atendimento a surdez, em uma turma de 12 ano do Ensino Fundamental.

METODO

Participaram do estudo sete alunos, sendo trés meninas e 4 meninos, pertencentes a uma turma do
12 ano do Ensino Fundamental, que frequentam, no ano de 2015, uma instituicdo especializada em
surdez, localizada na cidade de Belém-Para. Participou também a professora da turma, com formacao
em pedagogia, especialista em educacdo especial e mestranda em educacdo, responsavel pela
educacdo dessas criang¢as no turno matutino e vespertino, uma vez que na referida instituicao o ensino
é de tempo integral. Além dos momentos com a professora, as criangas participavam de atividades
com outros profissionais, tais como, natacao, brinquedoteca, educacao fisica, ensino religioso, aulas

de Libras, sala de leitura e danca.

A coleta de informacdes foi realizada no periodo de janeiro a abril de 2015, por meio de anotacdes em
diario de campo e observagdes dos registros efetuados no caderno de planejamento da professora, a
fim de conhecer os recursos e metodologias por ela adotados. Além disso, foram efetuados registros
fotograficos e em videos das atividades desenvolvidas, de modo a garantir o registro completo, bem
como o acompanhamento das criancas nas atividades extraclasses com intuito de observa-las em

outros espacos, dentro da escola.
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RESULTADOS

“MENINOS SOLTANDO PIPAS”

(Candido Portinari)

TEXTO

A PIPAEOPIAO

EDU TEM UMA PIPA,

“MENINO COM PIAQ”
(Candido Portinari)

DANILO TEM UM PIAO.

A PIPA VOA NO CEU,

O PIAO RODA NO CHAO.

Tal sequéncia teve como componentes curriculares: linguagem, artes, geografia e ciéncias. Os

conteudos abordados foram leitura, producdo textual, producdo artistica, meios de transportes aéreos

e terrestres e animais aéreos e terrestres.
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ATIVIDADES REALIZADAS

Leitura/exploragdo do texto “a pipa e o piGo”

Relagdo dos meios de transporte aéreos e terrestres ao “céu e chdo”

ENCENAGAO DOS QUADROS DE PORTINARI

Apds marcar com as criangas as
palavras principais do texto, a
professora propds o exercicio de
vincular uma imagem e um sinal em
Libras ao texto escrito. Dessa forma, a
crianga inicia o processo de vincular
escritos as 1magens e sinais e comeca a
significar o mundo letrado. Ao lado, o
exemplo de um cartaz com elementos
moveis, que permite as criangas
exercitarem fal atividade

A imagem a
esquerda mostra
como a professora
aproveita o trabalho
com o texto para
abordar a tematica
dos  meios de
transporte com as
criangas.

A dramatizacdo foi outra forma encontrada pela professora para colocar as criancas surdas em contato

com a leitura e a escrita. Ao adentrar a esfera simbdlica da linguagem, vivenciando os personagens, as

criangas pensavam e julgavam os itens que compunham aquele tema, o que resultava em maior

interesse em compreender 0s escritos.
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Os alunos participaram
da construcdo do
Cenario e acessorios.
Estimulou-se também o
trabalho em grupo,
desenvolvendo as
atitudes de saber
esperar e respeitar o
colega.

RELEITURA DA OBRA DE ARTE

Ainda com o intuito do trabalho coletivo, a professora propds as criancas que realizassem a releitura
das obras “Meninos soltando pipas” e “Menino com pido”, atendendo a proposta do projeto “Ler o
mundo com arte”. Nesse sentido, a professora prop6s atividades que explorassem a possibilidade de
criacdo das criancas. Abaixo as imagens demonstram que elas construiram o pano de fundo colando
folhas de papel toalha sobrepostas. Em seguida, com esponjas e tinta pintaram as folhas constituido

o “céu”. Logo depois, cada crianga confeccionou uma “pipa”.

Enquanto as criangas trabalhavam em
grupo, trocando materiais, a
professora estimulava a conversa e a
colaboracdo entre elas, de modo que
os mais experienfes ajudassem o0s
demais colegas, como propde
Vigotski, com o seu conceito de zona
de desenvolvimento proximal.
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JOGOS

Abaixo, as imagens mostram os jogos de formacdo de palavras que foram realizados. No primeiro
exemplo, ha formas diferentes de utiliza-lo: 1. A professora entrega as cartas aleatoriamente as
criangas para que possam organiza-las formando as palavras, com subsidio das tarjetas; 2. Ela entrega
as cartas aleatoriamente as criancas para que possam organiza-las formando as palavras, com subsidio
das imagens na folha de isopor. 3. Com um nivel maior de dificuldades, trabalha-se apenas com o jogo.
4. De maneira coletiva, apenas usando o jogo, as cartas sdo entregues aleatoriamente as criancas, que
deveriam se unir formando grupos e organizar as cartas na ordem correta das silabas para formar as

palavras.

Dessa maneira, as criancgas se apropriaram da escrita dos vocabularios ja explorados anteriormente,

de forma dindmica e divertida.

Abaixo. um jogo de
formacgdo de palavras
com tampas de
garrafa pet.

ATIVIDADES IMPRESSAS

A seguir, a professora passou a trabalhar com atividades impressas. Nessas atividades, as criangas
usavam a escrita de modo efetivo. Percebe-se que a professora também inseriu palavras dos

vocabularios estudados em atividades de matematica.
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A professora da turma utilizou em sua pratica uma gama diversa de metodologias/recursos, além de
explorar ao maximo o tema escolhido, perpassando por varias disciplinas, atendendo também ao
principio da interdisciplinaridade. Apds as analises dos videos e acompanhamento didrio da turma, ela
pode perceber que os alunos ja apontavam palavras dos textos, procurando significados e assumindo
a postura de leitores. Vale ressaltar que, ao final do projeto, dois alunos (um menino e uma menina),
ja liam e escreviam varias palavras com autonomia, ainda com trocas de posicdo das letras, mas ja se

apropriavam da palavra como um todo.

Outro aspecto que merece destaque é referente a forma como a professora organizava a sala de aula.
Ela inseria a linguagem escrita de forma intencional, destacando os nomes dos objetos presentes no
ambiente. Objetos como, lousa, lixeira, mesa, cadeira, janela, porta, dentre outros, eram
acompanhados de tarjetas com nome, datilologia e sinalizacdo em Libras - o tripé da proposta bilingue.
A todo instante os alunos eram instigados a perceber que as combinagdes de letras que nos rodeiam

tém um significado visual.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da andlise da pratica pedagdgica descrita e discutida no presente artigo, podemos perceber
como uma pratica docente, intencionalmente planejada e apoiada em pressupostos tedricos pode
contribuir efetivamente para o processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas surdas.
Neste estudo mostramos como os fundamentos da teoria histérico-cultural, de um modo especial, no
gue tange as questdes ligadas ao desenvolvimento da pessoa com deficiéncia e a linguagem escrita,
podem ser inspiradores de praticas pedagdgicas que possibilitem o desenvolvimento da leitura e da

escrita com criancas surdas no inicio de seus processos de escolarizagao.

No trabalho pedagdgico descrito e analisado neste artigo ganha destaque como as escolhas

intencionais e conscientes da professora produziram diferencas nas atividades com as criangas surdas.
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Ressaltamos o fato de ela escolher como ponto de partida a exploracdo visual, respeitando a

especificidade do publico surdo.

Além disso, enfatizamos o fato dela lancar mao de metodologias diversas e criativas, que tornaram as
atividades interessantes as criangas, fazendo uso de recursos simples e acessiveis, atendendo a falta
de subsidios financeiros comuns a realidade das escolas publicas brasileiras. Tal caracteristica fornece
a pesquisa um carater atil, uma vez que divulga ideias praticas contribuintes aos demais professores

interessados.

Finalmente, vale ressaltar que a organizacdao do ambiente com elementos escritos, também contribuiu
de maneira significativa para que as criangas da turma se constituissem como sujeitos letrados,
praticas que se iniciam muito antes da educacdo formal, mas que devem ser potencializados nos anos

iniciais do ensino fundamental.
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INTRODUGAO.

Na atualidade, o mundo vem sofrendo transformacgdes e, com isso, a educacdao também se encontra

em constantes buscas e aperfeicoamentos.

Um dos grandes marcos da mudanca educacional, estd ligado diretamente ao processo de

aprendizagem, e sem duvidas umas das maiores contribui¢des é representada pela neurociéncia.

A neurociéncia é o estudo cientifico do sistema nervoso, através das bases cerebrais da mente, é uma
ciéncia interdisciplinar que auxilia campos como o da educacdo. Ajudando a compreender acdes
complexas como o pensamento, decisdao, motivacdo, atencao, aprendizagem, sono. O avanc¢o das
metodologias de pesquisas e da tecnologia permitiu que novos estudos sobre o cérebro e como ocorre

o processo de aprendizagem.

O ser humano ndo possui um processo padrdo de aprendizado, o que faz com que cada pessoa tenha
potencialidades e limitacdes nas suas aprendizagens. Assim como, o aprender ndo é algo subjetivo
para cada ser aprendente. Neste sentido as diversas formas de aprender precisam ser consideradas.
Sendo o ato de aprender algo complexo, ndo utilizando apenas a memorizacdo como método de

registrar os conhecimentos.

Tomar posse desses novos conhecimentos é indispensavel para uma pedagogia contemporanea, que

se mostra atuante e voltada as exigéncias do aprendizado no mundo globalizado.

A neurociéncia lanca luz na docéncia, detalhando as particularidades de cada periodo do
desenvolvimento do aluno e nos permite entender melhor como ocorre o ato de aprender. E um
momento muito interessante da evolucdo da ciéncia, pois temos mais condicdes de caminhar a

docéncia para a aprendizagem de todos.

Assim, o presente trabalho tem como objetivo discutir a neurociéncia e suas relagdes com
aprendizagem, bem como os processos de cognicdo e estruturas funcionais envolvidas, trazendo
reflexdes sobre os aspectos do desenvolvimento cognitivo, buscando compreender como a

neurociéncia auxilia na capacitacdo de docentes para os desafios da aprendizagem plena.

METODOLOGIA.

Conforme as mudangas na sociedade atual provocadas especialmente pela tecnologia que nos

propicia informacdes, faz-se imprescindivel uma cultura de aprendizado que provoque o
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conhecimento. Para isso, tem que se buscar um sistema educacional democratico o qual adote o
compromisso de proporcionar situagdes de aprendizagem nas quais as determina¢des da sociedade
moderna sejam atendidas, afim de que todos possam ampliar suas capacidades, por meio de uma

educagdo que aceite a diversidade.

Nesse sentido, ao assumir a necessidade de estratégias metodoldgicas que assegurem o
desenvolvimento da potencialidade do cognitivo de cada educando sendo uma possibilidade para
garantirmos a participacdo efetiva do mesmo na sociedade. Para que isso venha a se efetivar o
professor precisa adotar um trabalho de parceria, propondo as condi¢des para que o aluno desenvolva

a inteligéncia.

Pensar no individuo contemporaneo nos encaminha a centralidade do cérebro, a juncdo desse 6rgao
com 0s progressos sociais e das relagées de poder, estdo presentes no debate da educagdo. Assim, é
preciso que haja cada vez mais problematiza¢cdes quanto a importancia da Neurociéncia na educacao

e as questdes presentes no ambito escolar é de grande relevancia.

O cérebro humano é um dos processadores mais poderosos do mundo, o cérebro é capaz de processar
as informagdes recebidas, analisa-las com base em uma vida inteira de experiéncia, e apresenta-las
para nés em meio segundo. Nem o computador mais avancado do mundo é capaz de simular o

processamento do cérebro humano.

A memobdria é responsavel pelo armazenamento de informacgdes, bem como pela evocacdo daquilo que
estd armazenado. E a aprendizagem requer competéncias para lidar de forma organizada com as
informagdes novas, ou com aquelas ja armazenadas no cérebro, a fim de realizar novas acgdes.
Aprender envolve a execucdo de planos ja formulados, resultando de a¢des mentais bem pensadas,

ensaiadas mentalmente e que influenciam o planejamento de atos futuros.

Quanto mais memoarias se consolidam, mais aprendizagens acontecem, mas esse processo memoria-
aprendizagem vai depender do contexto em que o aluno esta inserido. Um ambiente estimulador
favorece as conexdes neurais, facilitando a compreensao do conteldo que esta sendo ministrado.

Assim sendo a aprendizagem ndo esta relacionada somente a memadria, mas também a motivacdo.

Oferecer situa¢des de aprendizagem fundamentadas em experiéncias ricas em estimulos e fomentar
atividades intelectuais pode promover a ativacdo de novas sinapses. As informac¢es do meio, uma vez
selecionadas, ndo sdo apenas armazenadas na memdria, mas geram e integram um novo sistema

funcional, caracterizando com isso a complexificacdo da aprendizagem. Uma informacdo pode, pela
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desordem que gera, levar a evolucdo do conhecimento do individuo, pois ele precisara desenvolver

estratégias cognitivas a fim de reorganizar e retomar o equilibrio na constru¢do do conhecimento.

A partir dessas constatacdes cientificas, entende-se que o ambiente influéncia positiva ou
negativamente na aprendizagem. Um ambiente que proporcione bons estimulos melhora a
autoestima e desenvolve a capacidade de raciocinio, além de fortalecer as ligagdes neurais e as

estruturas de longo prazo, tornando-se relevante na pratica pedagégica.

E dessa maneira que emog3do e motivagdo influenciam a aprendizagem. Os sentimentos, intensificando
a atividade das redes neuronais e fortalecendo suas conexdes sindpticas, podem estimular a aquisicao,

a retencgdo, a evocacdo e a articulagao das informacgdes no cérebro.

Dentro de uma perspectiva de aprendizagem sustentada nas relacbes entre os elementos
constituintes da percepgao - sentidos e memoria - e no pensamento sistémico, no qual essas rela¢des
acontecem inseridas na complexidade da reestruturacdao permanente do conhecimento no cérebro, é
imprescindivel que o professor se reconheca como responsdvel pela configuracdo de um ambiente

gue propicie a auto reorganizacado dos individuos.

Entender como o aluno aprende permite ao professor, assim, buscar uma forma mais adequada de
reconhecer os conhecimentos cientificos, pois compreender a forma de cognicao do aluno melhora a

organizacao do ensino.

Ha uma busca exaustiva no campo cientifico da neurociéncia em torno de como o cérebro age. Sao
inumeros os estudos que tém sido publicados, em revistas especializadas ou ndo, e varios os

congressos realizados na area da neurociéncia.

Assim fica facil de aprender como as pessoas organizam seus processos cognitivos, bem como de
reconhecer as diferengas entre essas organizagdes. Essa perspectiva permite que a evolugdo da ciéncia
do cérebro se constitua numa das principais alternativas para compreender a complexidade cognitiva

humana.

A funcdo do professor é potencializar os cérebros na sala de aula. Alids, no olhar neurocientifico, os
atrasados ndo existem, ndo existem pessoas que ndo aprendem. O que existe sdo cérebros com ritmos
neuronais, desejos e  experiéncias diferentes e que recebem 0s mesmos

estimulos/informagdes/contelidos ao mesmo tempo e coletivamente na sala de aula.
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Neurociéncia entende que ha uma biologia, anatomia e uma fisiologia no cérebro que aprende, sendo
esses sujeitos Unicos. Entao é preciso que o professor conhega a cada aluno e compreenda que cada

um tem sua forma singular de aprender.

Os mistérios que envolvem o cérebro na hora da aprendizagem, como se processam: a linguagem, a
memoaria, 0 esquecimento, o humor, o sono, a aten¢do e o medo; como é incorporado o conhecimento

e os processos de desenvolvimento que estdo envolvidos na aprendizagem.

Nessa direcao é importante que o professor respeite o tempo desse sujeito aprendente, evitando pular
etapas. Todos os assuntos abordados precisam fazer sentido para a crianga, para que ela possa
correlacionda-las com as informacdes ja presentes no cérebro, provenientes das experiéncias sensoriais

gue trazem consigo, antes mesmo da escola.

De acordo com os estudiosos da neurociéncia, o disparo das células cerebrais acontece mais
facilmente quando atividades significativas estdo envolvidas no processo do aprender, fortalecendo
assim as sinapses e estabelecendo as redes neurais com mais velocidade, consolidando a
aprendizagem, para a formacdo de meméria de longa duracdo. Assim é muito importante que o
professor proporcione atividades desafiadoras aos alunos, pois ao alcancarem os objetivos propostos,
ha a liberacdo de serotonina, deixando uma sensacao de prazer e bem estar, além disso, sera ativada
a regido limbica responsdvel pela emocdo, lembrando que esta faz parte de uma aprendizagem

consolidada.

Nesta concepcao, o cérebro humano é planejado para dar respostas aos obstaculos do espaco ou que
Ihe sdo colocados. Reagindo de modo natural e conforme as exigéncias. A vida acompanha o curso da
natureza, a instituicdo escolar é parte integrante da cultura, do que criamos igualmente, a escola foi
construida e sua organizacdao acompanham rituais préprios, muitas vezes antagdnicos a natureza e

para os quais necessitamos dirigir nosso cérebro para que ele possa seguir na direcdo que deseja

RESULTADOS E DISCUSSOES.

O seguinte trabalho foi realizado através de pesquisas bibliograficas na area de Neurociéncia e
Educacdo, realizando leituras de artigos, releituras de videos de estudiosos importantes para esta
escrita como Marta Pires Relvas, Ketlen Bohm Grando Ramon M. Cosenza, Leonor B. Guerra entre

outros autores.

A pesquisa visou identificar melhor os limites e oportunidades relacionadas na aprendizagem, e sobre

essa perspectiva, permitiu também solucionar determinadas duvidas sobre o processo bioldgico de
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aprendizagem no ser humano, fundamentados em estudos realizados na area da neurociéncia,
procurando entender a importancia de se conhecer como o cérebro aprende e reconhece essa
aprendizagem, e compreender algumas maneiras possiveis de se trabalhar com os alunos em sala de

aula de uma forma mais dinamica.

Através dos estudos alcangados podemos considerar que a neurociéncia vem contribuir na
compreensdo de como ocorre 0s processos mentais de aquisicdo de conhecimento, sendo
fundamental considerar os avangos tecnoldgicos no que diz respeito ao ensino e aprendizagem, ja que
é por meio desse alicerce que se torna possivel o desenvolvimento métodos mais significativos na area

da educacao.

CONSIDERAGOES FINAIS,

O cérebro é molddavel pelos estimulos advindos do préprio organismo, da programacdo genética e do
ambiente externo. Promover uma aprendizagem significativa tem como substrato bioldgico a
reorganizacdo das conexdes entre os neurdnios. Alguns processos s3ao necessarios para que

informacdes se consolidem, passem para a memoria de longa duracdo.

Portanto, gracas a neurociéncia, as aprendizagens passaram a ser mais facilmente compreendidas
pelos educadores uma vez que proporciona mais subsidios para a elaboracdo de estratégias mais
adequadas a cada caso. Um professor qualificado e capacitado, um método de ensino adequado e
uma familia facilitadora dessa aprendizagem sdo fatores fundamentais para que todo esse
conhecimento que a neurociéncias nos viabiliza seja efetivo, interagindo com as caracteristicas do

cérebro de nosso aluno.

Esta nova base de conhecimentos habilita o educador a ampliar ainda mais as suas atividades
educacionais, abrindo uma nova estrada no campo do aprendizado e da transmissao do saber. Nao
podendo esquecer que as relacdes emocionais sdo de grande importancia nesse processo, pois,

guando interagimos as aprendizagens se consolidam mais facilmente.
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