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APRESENTACAO

Em abril de 2020, no auge da pandemia de COVID-19, recebi um convite virtual para orientacdo de
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Duas alunas da Pedagogia da Universidade do Estado de Minas
Gerais (UEMG/ Unidade Ibirité) tendo cursado minha disciplina optativa intitulada Didlogos sobre
Autismo na Formacgdo de Professores, estavam interessadas em estudar tecnologias asssitivas e

autismo.

De algum modo, como se busca na docéncia, esse meu desejo de contribuir para a criacdao de espacos
de fala sobre autismo na licenciatura fez eco na construcao de sua proépria identidade profissional, e
em experiéncias de estagio com criancas autistas que puderam vivenciar na graduacdo, retornando
para mim através de sua pergunta sobre os recursos e os suportes que podem favorecer a
escolarizacdo das criangas autistas. Nesse ato, reverberaram as palavras das psicanalistas Tania
Ferreira e Angela Vorcaro (2017, p. 109), quando sinalizam a pergunta mais importante no encontro

com a criancga autista na escola: “O que podemos fazer por ela”?

Nesse momento pandémico tdo dificil para todos, particularmente delicado em minha vida pessoal,
com todas as incertezas que vivenciamos e frente aos obstaculos a serem superados com o Ensino
Remoto Emergencial (ERE), ainda em suspenso naquele abril, comecamos essa empreitada como
pudemos. Foi por meio de reunides através das telas, muitas leituras, escritas, e trocas no Whats app,
no Teams, no email, como milhares de professoras e alunas como nds, que esse trabalho foi

construido.

Precisamos nos desdobrar, mas foi tocante acompanhar o empenho e a dedicacdo das licenciandas
em transformar sua idéia inicial em uma proposta consistente de pesquisa, em responder aos desafios
gue lhes apresentei como orientadora, retornando a cada orientagdo com um passo adiante e novas
demandas de trabalho. Assim, ao longo da modelacdo do problema de pesquisa, das estratégias
metodoldgicas, da revisdo da literatura e construcao dos resultados, é possivel dizer que muitos
sentidos foram negociados entre orientadora e orientandas, sem que as alunas jamais retrocedessem

frente & sua questdo inicial!

Essa dialética do aprender-ensinar, e do como fazer em texto e pesquisa nossas inquietagdes sobre o
autismo sdo os principais fatores que motivam a publicacdo desse livro: que retrata uma producdao em

contexto histérico especifico; que é marcado por sua caracteristica monografica e, desse modo tem



limites e limitacdes, sem, por isso, perder de vista seus potenciais, sua qualidade de janela para novas

e proficuas investigacdes.

Que a pesquisa académica é um grande desafio, que se faz de modo dialdgico e orientado, que requer
empenho e dedicagdo, mas que ndo se faz com qualidade sem interesse, curiosidade e desejo de
produzir! Assim, tenho muito orgulho em afirmar que esta pesquisa produto da criatividade, do
desejo, do interesse, e do trabalho das autoras, foi engendrada de modo progressivo, dialético,

incorporando as escritas dessas trés mulheres, nossas leituras, pontos de vista e analises.

Com a publicacdo desse livro, registramos a etapa inicial de novos passos, tanto para as jovens
estudantes que puderam desenvolver habilidades e competéncias no campo da pesquisa cientifica, e
em tema do seu interesse, o que lhes outorga condi¢cdes mais favoraveis para a formacado continuada
na pos-graduacgao, quanto para a orientadora, que seguird fortalecida no propdsito de contribuir para

a inclusdo dos licenciandos no campo da educacao especial, particularmente no tema do autismo.

Além da publicacdo desse livro, ja produzimos e submetemos a periddico cientifico o primeiro artigo
dessa pesquisa, em avaliacdo. O segundo artigo esta em construcdo e serd submetido em breve. Cabe
mencionar também que a pesquisa foi incorporada a um projeto mais amplo de investigacdo da
orientadora, e aprovado em Edital do Programa de Apoio a Pesquisa (PAPq) da PROPPG da UEMG,
sendo contemplado com a primeira bolsa de iniciagao cientifica, destinada a estudante da licenciatura

em Pedagogia, também interessada em pesquisar sobre o autismo.

Esse texto é dirigido a estudantes de licenciatura, professores e estagiarios da educacao basica, que
poderdo encontrar algumas pistas sobre as tecnologias asssitivas, e dialogar com nossas consideragdes
iniciais sobre a escolarizacdo de criancgas autistas a partir das percepc¢bes de estagiarios e professores

gue colaboraram com a pesquisa. Desejamos boa leitura!
Dra. Shirley de Lima Ferreira Arantes

Projeto de Ensino “Didlogos sobre Autismo na Formagdo de Professores” (Licenciatura em Pedagogia

da Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG/Unidade Ibirité).
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INTRODUGAO

Esta pesquisa aborda o uso das tecnologias assistivas na escolarizacdo de criancas autistas com o
propdsito de estimular o processo de ensino e aprendizagem desses alunos, pois, de acordo com a
descricao de Mello (2007), esse transtorno pode modificar significativamente e em graus variados as
formas de interacdo social, o comportamento e a comunicacdo dos sujeitos. Entdo, para
complementar o ensino, e minorar as dificuldades que podem ser manifestadas por conta deste
transtorno, diversos recursos educacionais podem ser utilizados no contexto da sala de aula, sendo
que recursos especificos como tecnologias da informacdo e da comunicacdo estdo sendo
constantemente desenvolvidas e aprimoradas por pesquisadores de diferentes instituicdes, no Brasil

e em outros paises.

As ferramentas e os instrumentos, utilizados como tecnologias educacionais, para a promoc¢do da
aprendizagem de todos os alunos presentes na escola podem ser também classificadas como
Tecnologias Assistivas. De acordo com Bersch (2017, p. 12), é importante diferenciar as Tecnologias
Assistivas das tecnologias educacionais comuns no contexto escolar. As tecnologias educacionais
envolvem a aplicagcdo de ferramentas tecnoldgicas com o objetivo de favorecer a aprendizagem,

enguanto uma Tecnologia Assistiva auxilia o usuario a “romper barreiras”.

Assim, sdo consideradas como importantes alternativas para se comunicar e aprender, de modo
diversificado e criativo. Segundo Manzini (2005), as tecnologias assistivas podem envolver multiplos
equipamentos tais como tablet, computador, jogos, televisao, entre outros recursos pedagogicos, com

a finalidade de aprimorar a qualidade de vida dos autistas.

Desse modo, este trabalho tem por objetivo geral compreender como as Tecnologias Assistivas (TA)
podem contribuir no processo de aquisicdo de conhecimentos e no desenvolvimento escolar das
criancas diagnosticadas com autismo. Como objetivo especifico, foi necessario conhecer se, e como,
recursos educacionais estdo sendo utilizados na rede regular de ensino, identificando cada um desses
recursos, definindo suas finalidades, seus respectivos beneficios, além de verificar a relacdo entre
professores e estagiarios com estes, durante as atividades desenvolvidas na pratica escolar cotidiana,
analisando informacdes obtidas por estes profissionais, de acordo com sua formacao, especializacdo
e vivéncias, de como eles associam as tecnologias assistivas como recursos de aprendizagem e
compreender como ocorre esse processo. Além de diferenciar ferramentas e instrumentos utilizados
como tecnologias educacionais, para a promoc¢ao da aprendizagem de todos os alunos presentes na

escola, que podem ser classificadas como Tecnologias Assistivas.



Esta pesquisa é de abordagem mista, quantitativa e qualitativa, do tipo exploratéria, ou seja, pesquisa
que tem por caracteristica, segundo Gil (2002, p. 41), a busca de familiaridade com o problema,
buscando torna-lo mais especifico ou favorecer a construcdo da hipdtese. Para o autor, o intuito
principal da pesquisa qualitativa é o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢cdes, enquanto
a pesquisa quantitativa tem intuito de obter conclusGes sobre o tema correspondente aos dados

coletados de modo estatistico descritivo.

A construcdo dos dados para a realizagdo do trabalho ocorreu em ambiente virtual (online),
considerando o cendrio da pandemia da COVID-19 e a importancia do distanciamento social.
Embasados em Gil (2002), os dados foram construidos por meio de questionarios, dirigidos a
professores e estagidrios que atuam nas etapas iniciais da educacdo bdsica, educacao infantil e ensino
fundamental |, para conhecermos seus pontos de vista sobre a inclusao dos alunos com o Transtorno
do Espectro Autista e como as Tecnologias Assistivas estdo sendo utilizadas, e de quais formas elas
podem contribuir para o desenvolvimento dos alunos, além dos desafios vivenciados e das estratégias

efetivamente mobilizadas em sua utilizagdo dos mesmos.

A escolha pelo tema se deve ao fato de sermos da area da educacdo e, por intermédio do estagio,
percebermos a necessidade de aprofundarmos mais sobre essas tematicas e, ao mesmo tempo,
entender como vem ocorrendo a inclusdo dos autistas nas escolas regulares. Nossas reflexdes
levaram-nos aos seguintes questionamentos: Quais possibilidades a tecnologia assistiva tem de
favorecer a inclusGo? Quais saberes o profissional da drea da educagdo detém sobre o TEA? E sobre a
InclusGo? Como estes saberes podem ajudar na sua prdtica pedagdgica? Como os recursos digitais

podem auxiliar no dia-a-dia do aluno autista?

Comecamos com a suposicao de que os professores enfrentam muitas dificuldades quando estudantes
autistas sdo matriculados nas escolas regulares, essas dificuldades estdo amplamente relacionadas a
falta de preparo como aponta Beyer (2006), falta uma melhor compreensdo acerca da inclusao escolar,

melhor formacao conceitual e condi¢des mais apropriadas de trabalho.

Para a realizacdo do trabalho, consideramos algumas etapas que envolvem o processo da pesquisa
bibliografica de acordo com Gil (2002), como a escolha das fontes bibliograficas e o fichamento de
leituras selecionadas, com isso, conseguimos identificar alguns aplicativos que foram criados com o
intuito de auxiliar na alfabetizacdo, na comunicacdo, no letramento e no numeramento de alunos

autistas e/ou com outras deficiéncias.



A partir de nossos estagios, trabalhando diretamente com criancas diagnosticadas nesse espectro,
observamos como funciona a inser¢do de tecnologias assistivas nas redes regulares de ensino, e para
obtermos mais informacdes, realizamos a coleta de dados para identificarmos se ha utilizacdo de

ferramentas para comunicagao alternativa e como sdo utilizadas, em outros ambientes escolares.

Esperamos que este estudo colabore para producdo de conhecimento sobre os usos de tecnologias
assistivas por professores e estagidrios na etapa inicial da educacao basica para a inclusdo de criancas
diagnosticadas com TEA, trazendo a sugestdao de métodos de aprendizagem mediando o uso das TAs,

gue irdo promover a interacdo e o desenvolvimento da criangca com autismo.

Esse trabalho esta organizado em 5 capitulos, o primeiro aborda sobre o conceito de TEA, a legislacao
vigente e os direitos da crianca. O segundo trata das Tecnologias assistivas, explicamos o que sdo, sua
utilizacdao na educagao e como pode ser utilizada na construcdao de autonomia e na aprendizagem dos
sujeitos com TEA, e se ja tem sido utilizada em ambiente escolar pelos profissionais da educacdo. Em
seguida, no terceiro capitulo tratamos da metodologia onde explicamos como foi construida e aplicada
a pesquisa para chegar aos resultados, no quarto trataremos da andlise dos resultados dos
questiondrios aplicados nos professores e estagiarios da educacdo basica. E no quinto e Gltimo as

consideracgdes finais, fazemos um apanhado geral da resultante do nosso trabalho.

Sendo assim procuramos mediante este trabalho analisar em que medida a perspectiva dos
professores e estagidrios associam as tecnologias assistivas como recursos de aprendizagem, por meio
de questionario, buscando entender como ocorre esse processo, de acordo com sua formacao,
especializacdo e vivéncias dentro do ambiente escolar de forma a garantir uma inclusdo, além de
mostrar novas ferramentas de ensino e aprendizagem, dando novas possibilidades para que o
professor possa adequar suas praticas aos seus alunos, incluindo aqueles que possuem qualquer

deficiéncia, e de modo mais especifico, o Autismo.
CAPITULO 1 - CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E POLITICA DO AUTISMO

1.1 CONCEITO HISTORICO DO AUTISMO

O Autismo é um Transtorno Global do Desenvolvimento, classificado pelo Manual de Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) por Transtorno do Espectro Autista, caracterizado por
alteragdes significativas na comunicacdo, na interacdo social e no comportamento da crianca. Essas
alteracdes levam a importantes dificuldades adaptativas e aparecem antes dos 03 anos de idade,

podendo ser percebidas, em alguns casos, ja nos primeiros meses de vida. As causas ainda ndo estao



claramente identificadas, porém ja se sabe que o autismo é mais comum em criangas do sexo

masculino, independente da etnia, origem geografica ou situa¢do socioeconémica.

E somente na década de 80, que os estudos cientificos ganham destaque e constroem bases mais
sélidas sobre o autismo, tendo seu devido reconhecimento, um maior cuidado com o diagndstico e
maiores critérios para se inferir sobre o tema. A partir desses estudos, o autismo deixou de ser
considerado como forma esquizofrénica, conseguindo distinguir a esquizofrenia e o quadro autistico,

sendo este tratado como um disturbio do desenvolvimento (SILVA et al, 2012).

Em 1943, o psiquiatra infantil austriaco Leo Kanner, por meio das suas pesquisas de observacao,
relacionou essas caracteristicas das criancas autistas ao comportamento e cuidados que as maes lhes
dedicavam, e criou o conceito da “mae geladeira”, referindo ao conceito dessas maes serem frias e
pouco afetivas com suas criangas. Mais tarde, o autor veio a publico para retratar-se por tal conceito,
tendo em vista que o0 mesmo gerou muita controvérsia e sofrimento para as familias dos observados

(SILVA et al, 2012, p. 112).

J4 em 1944, o pesquisador austriaco Hans Asperger observou e avaliou o comportamento e as
habilidades de 400 criangas e descreveu sobre diversas caracteristicas, porém o que se destacou em
sua pesquisa em especial foi coordenacdao motora bem reduzida ou nenhuma, dificuldades na
comunicag¢ao e linguagem. Essas observagdes denominaram mais tarde como “Sindrome de
Asperger”, no qual destacava além dos sintomas apresentados, uma “alta habilidade para discorrer

sobre um tema minuciosamente” (SILVA et al, 2012, p. 113).

Em 1983, aqui no Brasil, especificamente em Sao Paulo, no dia 08 de agosto foi fundada a Associa¢ao
de Amigos do Autista (AMA), organizada por um grupo de pais na sua maioria com filhos com TEA,
cujo objetivo era, “acolher, informar e capacitar familias e profissionais” a entender e trabalhar com

um papel social para ajudar todas as familias que necessitam de apoio (SILVA et al, 2012 p. 114).

Em 1984, a AMA realizou o “lI Encontro de Amigos Autistas”, reunindo médicos, familiares,
profissionais e instituicdes que atendiam criancas com TEA. Com o grande exemplo dos pais da AMA,
hoje no Brasil ha outras instituicdes preocupadas com a inclusdo do individuo com TEA na sociedade,
com destaque para a Associacdo Brasileira de Autismo (ABRA) que tem como lema “a Unido faz a

Forca”, todos na luta por direitos igualitarios para as criancas com autismo (SILVA et al, 2012, p. 115).

Algumas acdes de sensibilizacdo da sociedade também foram adotadas ao longo das décadas. Em um

contexto mundial, no dia 02 de abril de 2007, a ONU (Organiza¢do das Nag¢des Unidas) decretou o Dia



Mundial da Conscientizacdo do Autismo (World Autism Awareness Day — WAAD), celebrado no ano
seguinte por pessoas de vdrias partes do mundo. No Brasil, esse dia foi comemorado com varios
monumentos importantes do pais sendo iluminados de azul (Cor definida para o Autismo). Essa
iniciativa do Brasil foi um marco importante para fortalecer e integrar a luta dos paises que apoiam o

WAAD.

A partir dos avancos da area médica e da saude mental, surgem os manuais (CID 10 e DSM IIl que mais
tarde passou a ser DSM IV e em 2013, o DSV) que tiveram como intuito servir como guias médicos
para melhor “definicdo e alinhamento do autismo” (SILVA et al, 2012, p. 114). Em maio de 2013, a
quinta edicdao do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-V foi publicada,
incluido mudancas expressivas nos critérios diagndsticos de autismo e adotando, finalmente, o termo

TEA como categoria diagndstica (MEMNON, 2014).

Segundo Silva e colaboradores (2012), o TEA (Transtorno do Espectro Autista) é “um transtorno global
do desenvolvimento infantil que se manifesta antes dos 3 anos de idade e se prolonga por toda a vida”.
Para a autora, e também para outros autores, o TEA caracteriza-se por “um conjunto de sintomas, que
tem caracteristicas diferentes, que afeta as dreas da socializacdo, comunicacdo e do comportamento”,
e dentre estas areas, geralmente a mais comprometida é a interacdo social (SILVA et al, 2012, p. 6). A
autora destaca também que a crianca com TEA é um ser puro, neutro e singular no seu modo de ser,
mesmo que dentro de si existam milhdes de mundos a serem descobertos. Ela chama a atenc¢do para
os esteredtipos que a sociedade tem a respeito das pessoas com TEA. Por isso, “conhecer um autista

é, segundo a autora, ter a oportunidade de participar de um milagre diario” (SILVA et al, 2012, p.9).

Segundo Brito (2013), o conceito de TEA ainda é novo e pouco compreendido por ndo ser uniforme. O
comum sdo as pessoas utilizarem a expressao “autista” para designar todas as variagdes do transtorno,
mas como ele ndo se manifesta de uma Unica forma, o adequado é utilizar o termo TEA e compreender
gue, na verdade este espectro é caracterizado por possuir variagées que “transitam pela triade de
deficiéncias nas dreas social, de comunicacdo e de comportamento, mas nem sempre todas essas

dificuldades aparecem juntas no mesmo caso” (SILVA et al, 2012, p. 64).

Por fim, é importante dizer que o TEA possui diferentes caracteristicas, como diferentes
potencialidades e algumas limitacdes, no entanto, é preciso que o estimulo, a autonomia e o
desenvolvimento destes individuos, valorize cada conquista. Desse modo, exemplos de pessoas com
TEA que venceram suas dificuldades e com ajuda da familia ou de profissionais conseguiram direcionar

corretamente seus talentos para desempenhar papéis importantes na sociedade.



1.2 OS SINTOMAS E O DIAGNOSTICO DO TEA

Em estudos mais antigos, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) estaria relacionado com os genes dos
pais, 0s quais passariam a sindrome para seus filhos, com muito estudo a ciéncia mostrou que isto ndo
se comprovou, uma vez que ainda nao se sabe qual gene origina o autismo. Com isso se torna dificil
afirmar qual é o causador de tal transtorno. No entanto, os especialistas salientam que alguns cuidados
nao podem ser descartados durante o periodo da gestacao, a fim de que se possam minimizar as
chances de que se ocasione o TEA nos fetos, revelando que ha suspeitas de que possa haver relacao

entre fatores ambientais, uso de drogas, etc.

A importancia do diagndstico das pessoas com TEA é de extrema relevancia visto que é realizado
através da observagdo do seu histdrico de vida e de observacdo detalhada do seu comportamento,
desde a gestacdo. Para que o diagndstico seja bem elaborado se faz necessario que os responsaveis,
professores e demais ndo percam nenhum detalhe da vida da crianca e que repassem todas as
informacdes detalhadamente aos especialistas. Portanto, o diagndstico ndo se faz num dado

momento, mas, é o resultado de um acompanhamento (CAMARGO; BOSA, 2009, p. 67).

Segundo Silva, a crianga com TEA precisa ser investigada pelos profissionais de maneira criteriosa,
“cada crianca tem maior ou menor facilidade com alguma area”, e serd nesse ponto que os
profissionais irdo desenvolver sessdes a serem trabalhadas com a crianca “sempre com o foco em

avancos para outras etapas” (SILVA et al, 2012, p. 157).

Com isso, as pessoas com TEA tém padrdes variados tendo seus préprios interesses, suas proprias
caracteristicas. Outros ainda, pulam, balancam o corpo para frente e para tras, balancam as maos,
batem palmas, fazem caretas ou ficam incessantemente vislumbrada, observando um unico objeto,
manifestando preferéncias exageradas por trens, avides, dinossauros, bandeiras, carros e outros, e
por ndo interagir com os demais, tém dificuldades em participar de grupos e fazer planejamento de

longo prazo (SILVA et al, 2012, p. 26).

O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais, em sua versao mais recente, o DSM 5, traz
o uso do termo espectro, para designar a diversidade de manifestacdes do autismo, que variam de
acordo com o nivel de desenvolvimento e a idade cronoldgica. A fim de descrever a sintomatologia
atual de cada paciente, o novo Manual traz os especificadores em forma de niveis, em que cada caso
pode ser classificado nas categorias: "Exigindo apoio" (Nivel 1); "Exigindo apoio substancial" (Nivel 2);

e "Exigindo apoio muito substancial" (Nivel 3) (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).



Neste aspecto, a partir da visitacdo do cendrio histérico da clinica do autismo, foi possivel
compreender que, nos seus primoérdios, os psicanalistas estavam diante de um novo quadro
psicopatoldgico e, portanto, as experiéncias clinicas eram limitadas. Mas, ao longo desses setenta anos
de estudos, a teoria psicanalitica avangou significativamente a esse respeito. Em relacdo a
problematica das hipdteses etioldgicas psicodinamicas do autismo, discutida nesta pesquisa, pode-se
tomar por empréstimo as palavras de Dunker (2013) ao declarar que, quando alguém diz acerca do
tratamento do autismo que a Psicanalise culpabilizou os pais e particularmente a “mae geladeira”, é
preciso dizer que sim e que a mudanca na concepc¢do de tratamento, desde Freud, ndo é um traco de
anacronismo, mas da cientificidade da Psicanalise. Entdo, sendo o critério de cientificidade a
capacidade de errar, de reinterpretar e de criar problemas e ndo o acumulo triunfal do saber, a

Psicanalise avanca, enquanto produtora de conhecimento cientifico, superando essas hipdteses.

Em relacdo aos estudos psicanaliticos atuais a respeito da nosologia do autismo, podemos destacar as
aproximacgoes entre a teoria psicanalitica e as Neurociéncias no que se refere, por exemplo, aos
pressupostos epigenéticos e a teoria da plasticidade neuronal. Tais pressupostos corroboram com o
gue a Psicanalise destaca a respeito da provisoriedade dos quadros psicopatolégicos na infancia e dos
avancos clinicos. Tais avanc¢os sdao decorrentes de interveng¢des que favorecem a constituicao subjetiva
do infans e a construcdo do laco social, tendo por fundamento o investimento nas relacdes entre a

crianca e os seus semelhantes (CAVALCANTI; ROCHA, 2007, p. 54).

Antigamente no meio clinico o autismo foi categorizado como um tipo de psicose, atualmente, no
meio psicanalitico, apesar de existirem diferentes visdes, os esforcos tém se concentrado na distin¢ao
do TEA para a psicose. Entre os psicanalistas que concebem o autismo como um quadro distinto da

psicose estdo Kupfer (2007), Laznik (2004) e Jerusalinsky (2012).

Marie-Cristine Laznik, a partir da leitura lacaniana da obra de Freud, afirma que “o autismo é um
defeito de estruturacdo primeira do aparelho psiquico por conta do fracasso do circuito pulsional,
podendo levar a constituicdo de patologias diversas com déficits gravissimos que fazem lembrar a

oligofrenia” (LAZNIK, 2004, p. 204).
Jerusalinsky destaca que:

No que se refere a ldgica que articula a posicdo do sujeito a respeito do
significante, eu diria que entre psicose e autismo ndo ha nenhuma identidade
de estrutura, porque num caso se trata da forclusdo e no outro se trata da
exclus3o. E evidente que no campo lacaniano ndo ha unanimidade nesse ponto,
porque ha quem considere (segundo a légica que tome como referente) a
exclusdo como um caso particular de forclusdo, mas esse ndo é meu ponto de



vista. A diferenca entre forclusdo e exclusdo consiste em que, no caso da
forclusdo, se produz uma inscricdio do sujeito numa posicdo tal que esta
inscricdo ndo pode ter consequéncias na funcdo significante. No caso da
exclusdo, ndo ha inscricdo do sujeito; no lugar onde a inscricdo deveria se
encontrar, encontra-se o Real, ou seja, a auséncia de inscri¢do. Esta diferenca
radical de estrutura conduz a efeitos clinicos observaveis (JERUSALINSKY, 1993,
p. 63).

Portanto, as descobertas da clinica psicanalitica coincidem com as das neurociéncias, apontando que
nem tudo em relacdo ao organismo humano estd decidido no momento do nascimento, pois as
experiéncias de vida tém um papel decisivo no desenvolvimento e na constituicdo subjetiva. Por isso,
é possivel a intervengdo diante dos sinais de risco para o desenvolvimento psiquico, ou seja, antes

mesmo da configuracdo de um quadro psicopatoldgico de autismo.

1.3 A FAMILIA DA CRIANGCA COM TEA

Quando os pais recebem o diagndstico com a comprovacao de que seu filho tem Transtorno do
Espectro Autista (TEA), muitos tém sua vida transformada radicalmente, e necessitam de algumas

ferramentas e suporte profissional.

A adaptacdo da familia neste contexto tende a ocorrer de modo progressivo, sendo indispensaveis
para auxiliarem no tratamento adequado, respeitando as limitacdes e as vontades dessa crianca, para
que ela possa aprender a se orientar no mundo a sua volta, e criar autonomia em seu préprio tempo,
pois ja sofrem com um “conjunto de sintomas, com alteracdo em trés areas especificas: a socializacao,

a linguagem/comunicagdo e o comportamento” (SILVA et al, 2012, p. 60).

Sendo assim, a familia € uma peca fundamental para o desenvolvimento da crianca e deve ser
considerado que os familiares insiram a crianga com TEA nas rotinas domésticas e esportivas para que
a mesma comece a vivenciar experiéncias sociais e familiares, cabendo aos responsaveis desenvolver

diferentes estratégias para essa insergao.

1.4 A LEGISLACAO E O TEA

A partir da Constituicdo Federal de 1988, a escola ganha mais responsabilidade para garantir o

aprendizado de todos os cidad3dos no Brasil, ela traz em seu Art. 205, a seguinte afirmacao:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, Art. 205)



Mais adiante, no Art. 206, a lei vem afirmar que o ensino serd ministrado tendo base em alguns
principios, tendo base Inciso |, que defende “igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na
escola”. Esse acesso é referido a todos os cidadaos brasileiros, incluindo os que tém algum tipo de

deficiéncia ou transtorno, onde se inclui a crianga com TEA (BRASIL, 1988).

A Constituicdao vem reforgar no seu Art. 208, Inciso |l sobre estes alunos e defende que o atendimento
educacional especializado deve ser garantido aos “portadores de deficiéncia, preferencialmente na

rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Em 1994 foi defendida a Declaracdo da Salamanca. Esta declaracdo foi produzida durante o encontro
na Espanha, com 88 representantes governamentais e 25 organiza¢des internacionais se reuniram
com o intuito de reafirmar dentro do sistema regular de ensino, um compromisso para educacdo de
todos, incluindo nesse “todo”, criangas, jovens e adultos com necessidades especificas, até entdo
vistas como obstdculos a permanecerem na escola comum. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.
5-6).

De certa forma, o evento em Salamanca representou um grande passo em favor da inclusdo
educacional. Dentro desse contexto, o Brasil entrou na luta pela inclusdo. Com intuito de legitimar
essa luta a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996), que objetivou, entre outros

aspectos:

Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo [...] O poder
publico devera instituir cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo matriculados na educagdo basica e na educagao superior, a fim
de fomentar a execucdo de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento
pleno das potencialidades desse aluno (LDB, 1996, Art.59).

Na mesma direcdo, no ano de 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva que visa constituir politicas publicas promotoras de uma educac¢do de qualidade
para todos os estudantes, com destaque para aqueles que necessitam de atencado diferenciada, como
os que possuem deficiéncias, transtornos de desenvolvimento ou alta habilidades\superdotacdo

(BRASIL, 2008).

A luta pela inclusdo, pouco a pouco, foi assumindo o espaco que merece a TEA. Em 27 de dezembro
de 2012, foi sancionada pela Presidente da Republica, Dilma Rousseff, a Lei N2 12.764 (Lei Berenice
Piana), que prevé a politica nacional da protecdo dos direitos da pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Esta lei, no seu art. 12, §29, deixou claro que o individuo diagnosticado com o espectro

autista é considerado pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais. Em casos de comprovada



necessidade, a pessoa com TEA - incluida nas classes comuns de ensino regular - tera direito a

acompanhante especializado (BRASIL, 2012).

A Lein®. 12.764/12, conhecida como a Lei do Autismo, é o resultado de uma luta conquistada por uma
made de um autista, Berenice Piana, que passou por muitas dificuldades e sofreu muito preconceito ao
tentar incluir seu filho no ambiente escolar. Esta mae estudou sozinha sobre o caso e criou um projeto

gue virou lei e foi sancionada no ano de 2012.

A Lei Berenice Piana, no seu Art. 30 chama a atengdo para os direitos reservados as pessoas com TEA,
gue se apresentam com as seguintes particularidades: o direito a vida digna, a integridade fisica e
moral, o livre desenvolvimento da personalidade, a seguranca e o lazer; a prote¢dao contra qualquer
forma de abuso e exploracdo; o acesso a acoes e servicos de saude, com vistas a atencdo integral as
suas necessidades de saude, incluindo: o diagndstico precoce, ainda que nado definitivo; o atendimento
multiprofissional; a nutricdo adequada e a terapia nutricional; os medicamentos; informacdes que
auxiliem no diagndstico e no tratamento, ainda lhe sdo assegurados o acesso a educac¢do e ao ensino
profissionalizante; a moradia, inclusive a residéncia protegida; ao mercado de trabalho; a previdéncia

social e a assisténcia social (BRASIL, 2012, Art.30).
De acordo com a atual Lei 13.146/2015:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistemas
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida,
de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, Art.
27).

As leis de inclusdo asseguram o atendimento inclusivo das pessoas com deficiéncia desde seu inicio de
vida escolar até todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida,

promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia.

Entre todos os beneficios, destacamos o direito a um acompanhamento especializado. No seu Art. 29,
a lei assevera que “em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro
autista, incluida nas classes comuns de ensino regular, terad direito a acompanhante especializado”

(BRASIL, 2012, Art. 29).

Cunha (2014) fortalece a importancia do acompanhamento especializado junto ao aluno com TEA,

guando destaca:



Enquanto o aluno com autismo ndo adquire a autonomia necessdria, é
importante que ele permaneca sob o auxilio de um profissional capacitado ou
um psicopedagogo para que dé suporte ao professor em sala de aula. Na escola
inclusiva, é demasiadamente dificil para um Unico educador atender a uma
classe inteira com diferentes niveis educacionais e, ainda, propiciar uma
educacdo inclusiva adequada. Tudo o que for construido no ambiente escolar
devera possuir o gene da qualidade (CUNHA, 2014, p. 55)

Essa importancia do acompanhante especializado assumiu em muitos estados brasileiros a
nomenclatura de “cuidador” e tem por objetivo acompanhar o aluno, auxiliando o professor, de modo
a realizar as adaptacdes necessdrias. Seria um trabalho momentaneo para o aluno com TEA, enquanto

ele conquista sua autonomia dentro dos espagos escolares.

De certo modo, este acompanhamento traz para os professores um suporte muito grande, uma vez
que é “dificil para um Unico educador atender a uma classe inteira com diferentes niveis”, conforme

assevera Cunha (2014, p. 58).

Na realidade brasileira, onde as classes nas escolas regulares s3ao bem numerosas, esse
acompanhamento traz certa seguranca para os pais, de que seu filho estard amparado quando
necessitar de ajuda para driblar suas dificuldades na nova sociedade em que ele estd inserido. Para o

professor também representa um suporte importante.

O aluno com autismo ndo é incapaz de aprender, mas possui uma forma
peculiar de responder aos estimulos, culminando por trazer-lhe um
comportamento diferenciado, que pode ser responsavel tanto por grandes
angustias como por grandes descobertas, dependendo da ajuda que ele receber
(CUNHA, 2014, p. 68).

O Acompanhante Especializado é previsto pela legislagdo brasileira, especialmente na Lei n29394/96
(LDBEN), que prevé que os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:

Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para atender as suas

necessidades. Além disso, a mesma lei adverte sobre a necessidade de professores com especializacao.

1.5 FORMAGAO DOCENTE E A INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA NO AMBIENTE ESCOLAR

A formacdo docente tem como principal objetivo a preparacdo dos profissionais do curso de
licenciatura para ingressar no mercado de trabalho e assumir uma dimensdo pedagdgica
fundamentada. No processo de formacao inicial é possibilitada ao aluno de licenciatura uma reflexao
baseada nos documentos legais e de aparato tedrico que facilitem o entendimento dos casos e relatos

encontrados no universo escolar, contribuindo assim para entender os problemas existentes.



Na atualidade, se espera um olhar mais atento a formacdo do futuro docente no que diz respeito a
insercdo no cotidiano escolar e no fundamento de sua pratica pedagdgica, com os métodos

pedagdgicos. Segundo Costa:

[...] os cursos de formacao docente sinalizam para a importancia do entorno
que da significado a autonomia escolar e determina as responsabilidades dos
docentes, sem descuidar do projeto institucional dos estabelecimentos de
ensino. Portanto, esta posto que o protagonismo na educacao esteja dirigido
aos educadores e se dard a partir de suas definicdes sobre como ensinar, como
se aprende, qual a melhor forma de avaliar. Assim, podem-se assumir
concepgdes que possibilitem desenvolver uma atividade pedagdgica
caracterizada por uma perspectiva instrumentalizadora e voltada a tratar o
ensino como uma acao educacional que ndo ultrapasse os limites da sala de
aula, cujos métodos e técnicas empregados estejam a servico de um
conhecimento pragmadtico sem relacdo com a complexa dindmica do universo
(COSTA, 2012, p. 4-5).

Nos dias atuais as escolas precisam de acdes que ndo sejam tdo pragmaticas, mas multidisciplinares,
gue saiam de dentro das salas de aula e percorrem os arredores da escola, atinjam seu corpo escolar,

familias, comunidades e érgdos responsaveis.

Muitas dessas realidades sdo apresentadas aos alunos em processo de formacao inicial. Os estagios
os colocam frente a essas realidades, no entanto, essa formagao ainda é falha. Em alguns cursos,
componentes curriculares que deveriam dar maior énfase aos assuntos atuais, ainda se encontram
como optativas, e nesse contexto, a base do atual professor se tornara insuficiente para dar ao mesmo
seguranca para enfrentar as grandes diversidades existentes no contexto escolar. Quando atuantes,
os professores se deparam com as multiplas diversidades de uma sala de aula regular, no tocante a

heterogeneidade e a inclusao.

Apesar de grandes debates e estudo de alguns temas inclusivos na formacdao dos profissionais, a
formac3o para atuar com pessoas com deficiéncia ainda traz muita inseguranca. E preciso que
aconteca formacao especializada que ajude esses profissionais com a demanda de uma sala de aula

inclusiva, caso contrario, a sala de aula terd um aluno especial inserido, mas a inclusdo ndo acontecera.

Diante dos relatos de alguns profissionais, Silva e colabores (2012, p. 112), vem trazer uma realidade
bastante vivida no meio educacional inclusivo dos ultimos tempos, e aponta os diversos tipos de
esgotamento que os professores hoje sdo acometidos ao lidar com vinte a trinta alunos dentro da sala
de aula e ainda se preocupar com um aluno com necessidades especificas que lhe é confiado. O autor
enfatiza que “além do preparo técnico e pedagdgico, os professores precisam de suporte psicologico

e uma boa relagdo com as familias para lidarem com os desafios da inclusao”.



O grande recurso para a aprendizagem na formacdo do professor é a vida do aluno. O professor, além
de conhecer sobre suas especificidades, também precisa detectar suas habilidades. As dificuldades
gue “aquele” aluno enfrenta sdo interessantes, pois é a partir delas que o professor sabera qual modo
de intervencao utilizar. Mas, saber das habilidades do aluno também é fator primordial, pois sdo estas

habilidades que o professor utilizara para fazer com que o aluno possa ser incluido.

Nesse sentido, de acordo com a Declara¢do da Salamanca:

E preciso repensar a formac3o de professores especializados, a fim de que estes
sejam capazes de trabalhar em diferentes situacdes e possam assumir um
papel-chave nos programas de necessidades educativas especiais. Deve ser
adaptada uma formacdo inicial ndo categorizada, abarcando todos os tipos de
deficiéncia, antes de se enveredar por uma formacao especializada numa ou
em mais dareas relativas a deficiéncias especificas. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 27)

No ambiente escolar é possivel aprender a viver e a conviver em grupo, a desenvolver funcdes em
equipe, a criar amizades e vinculos, a socializar e mostrar as qualidades e aptiddes, caminhar sozinha,

seguir regras e desenvolver tarefas.

Para uma crianga que possui TEA, a tarefa de se socializar na escola se torna mais dificil, pois envolve
interagao, comunicagao e comportamentos especificos, em contexto absolutamente novo. Mas, como
o TEA tem suas variacoes, existe uma diversidade de condutas que podem ser reveladas. Portanto, o

professor ndo pode generalizar.

A medida que se conhece o TEA, se entende que alguns possuem um grau de hipersensibilidade bem
elevado e isso lhe causa bastante sofrimento, pois, o que para nds é algo normal no dia a dia escolar,
para eles poderd parecer insuportdvel, como falar alto ou simplesmente toca-lo. Por isso, na escola,
os professores precisam estar atentos para esses sinais a fim de buscar diversas formas de promover
a interacdo entre a crianca com TEA e os demais da sala, propondo sempre atividades que favorecam

contato, sem fo rgar.

Os professores poderdo sempre que possivel, em meio as atividades de classe, introduzir figuras para
facilitar o entendimento da crianca com TEA, e para estreitar os lacos entre professor e aluno. E valido
inserir a crianga com TEA nas atividades de rotina, bem como em todas as atividades programadas. No
entanto, sem dispensar as adaptacoes. Uma forma de integrar a crianca com TEA na sala é convida-la
a ajudar em pequenas tarefas (como entregar folhas de papel para as demais criancas), uma vez que,

essa pequena tarefa poderd trazer grande interacdao com os demais. Do mesmo modo, as criangas da



turma precisarao ser sempre reforcadas a respeitar e ajudar a crianca com TEA, para que a mesma

possa se sentir acolhida no ambiente escolar (SILVA et al, 2012, p. 81).

Na alfabetizacdo das criancas com TEA, se faz necessario o professor e equipe da sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), muita criatividade para estimular a crianga e sua aprendizagem e para
isso é preciso de adaptac¢do. O uso de materiais concretos e visuais inseridos junto a crianga age como
facilitador desse aprendizado. Além disso, é preciso respeitar as preferéncias das criancas sobre
determinado assunto, que pode estar relacionado a trens, dinossauros, avides, entre outros. Desse
modo, de uma maneira interativa sera possivel proporcionar ao aluno com TEA, “um aprendizado

prazeroso e positivo” (SILVA et al, 2012, p.86).

Os professores que tém em sua sala de aula alunos com TEA precisam conhecer outros métodos
pedagdgicos e psicolégicos para dar suporte a qualquer eventualidade que a crianga possa precisar.
Para isso, o professor ndo pode se sentir sozinho. A parceria familia e escola sdo essenciais para o

sucesso e aprendizagem da crianga com TEA.

Nessa direcdo, entende-se por inclusdo, a participacdo de todos os individuos em um processo de
interacdo, linguagem e participacdo social. Apesar de ser um termo polissémico (que contém muitos
significados), seu uso tem sido bem relacionado a questdo escolar e é nesse sentido que utilizamos

aqui.

A inclusdo é relativamente recente, ouvindo-se falar pela primeira vez — no Brasil - nos meados dos
anos 90. Mas, por seu sentido amplo pode ser facilmente confundida com a integracdo. Mas, enquanto
a Integracao defende com prioridade o direito das pessoas com deficiéncia, buscando a insercao
parcial e condicional dessas pessoas, na inclusdo se pressupde o direito de todos, sem nenhuma

condicdo ou restricado.

Desse modo, a inclusdo da pessoa com TEA precisa ser compreendida na mesma diregdo. A inclusao
do estudante com TEA pressupde um processo que socializa, interage e desenvolve todas as
habilidades do individuo, respeitando suas particularidades. Assim, esse processo de inserir as criancas
com TEA dentro das salas regulares de ensino traz uma quebra de paradigma para as escolas

conservadoras e tradicionais.

Segundo a Declaracdo de Salamanca que traz a concepc¢ao de inclusdo no seu sentido amplo:



Inclusdo e participacdo sdo essenciais a dignidade humana e ao gozo e
exercicio dos direitos humanos. No campo da educacdo, tal se reflete no
desenvolvimento de estratégias que procuram proporcionar uma
equalizacdo genuina de oportunidades. A experiéncia em muitos paises
demonstra que a integracdo de criancas e jovens com necessidades
educacionais especiais é mais eficazmente alcangada em escolas
inclusivas que servem a todas as criancas de uma comunidade
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 61).

A inclusdo escolar dos alunos com TEA, ndo se resume apenas ao aluno dentro da escola, mas espera
gue sua interacdo se dé num ambiente escolar que se estruture e se adeque ndo apenas as
necessidades fisicas do aluno, mas que ao incluir esse aluno na escola se produzam novas dimensdes,
atitudes e atividades em todo o corpo profissional da escola, bem como nas comunidades escolar

como um todo.
Para Ropoli:

Para haver inclusdo é necessario que haja aprendizagem, e isso traz a
necessidade de rever os nossos conceitos sobre curriculo. Este ndo pode se
resumir as experiéncias académicas, mas se ampliar para todas as experiéncias
que favorecam o desenvolvimento dos alunos normais ou especiais. Sendo
assim, as atividades de vida didria podem se constituir em curriculo e em alguns
casos, talvez sejam “os contetidos” que serdo ensinados (ROPOLI, 2010, p. 90).

Sao distintas as opinides que recorrem sobre a inclusao escolar, no entanto, todas elas produzem a
mesma opinido: que as escolas precisam estar preparadas para receber e ensinar os alunos. Para isso,
os professores precisam estar preparados e conscientes de sua participa¢do junto a escola para que
essa inclusdo aconteca. Ele é a ponte principal que fara com que o aluno ultrapasse a barreira do

anonimato, da incapacidade, para apresentar suas potencialidades.

A inclusdo escolar por lei se faz necessaria a todos, assim, a crianca com TEA ao ser inserida dentro da
escola regular, podera contar com a interagdo junto as demais criangas e desse modo desenvolver sua
linguagem, melhorar seu convivio social, visto que, a escola sera sua primeira experiéncia enquanto

sociedade. Para Silva e colaboradores (2012),

A inclusdo escolar teria o objetivo nobre de colocar as criangas com
necessidades especiais em contato com seus pares, o que facilitaria seu
desenvolvimento e ensinaria a todo o grupo que é possivel conviver com a
diversidade, na construcdo de um mundo melhor. Falar em inclusdo é um tema
delicado e complexo quando saimos da teoria e partimos para uma pratica
efetiva nas escolas (SILVA et al, 2012, p. 112).

E preciso que toda a escola juntamente com os pais esteja engajada nessa luta de incluir a crianca no

convivio escolar. Os professores em conjunto com todo o corpo escolar precisam estar atentos as



necessidades desses alunos, procurando sempre a melhor maneira de dar-lhes suporte para que eles

se sintam seguros e capazes de desenvolver suas potencialidades.

1.6 ESTAGIARIO DE INCLUSAO

Segundo a SME (Secretaria Municipal de Educag¢do), os estagiarios vao atuar no apoio aos estudantes
em processo de inclusdo. Eles irdo acompanhar de perto, individualmente, em sala de aula, estudantes
que precisam de apoio nas atividades pedagdgicas. Os estagidrios vao ajudar o professor regente na
locomocdo, durante a alimentacdo e nas atividades de higiene dos estudantes em escolas de ensino
regular. O apoio a inclusdo estd previsto na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei
13.146/2015. Segundo a legislacdo, é incumbéncia do poder publico ofertar os profissionais de apoio
escolar para suas instituicdes de ensino. A esse profissional cabera exercer atividades de alimentacao,
higiene e locomog¢ao do estudante com deficiéncia, além de atuar em todas as atividades escolares
nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino. A lei também deixa claro
que, dentro dessa atuacgao, ficam excluidas as técnicas ou procedimentos identificados com profissdes
legalmente estabelecidas, como por exemplo procedimentos da drea da saude que devem ser

realizados por enfermeiros ou técnicos de enfermagem.

Segundo Mousinho (2010), o auxiliar de apoio é um profissional que presta atendimento educacional
ao aluno que necessita de auxilio em tempo integral, ele ira auxiliar o professor regente, no trabalho

com estes alunos:

Portanto, a parceria entre auxiliar de apoio e professor, ird beneficiar o desenvolvimento da crianga

com deficiéncia e ajudard no processo de ensino e aprendizagem da mesma.

1.7 METODOS E INSTRUMENTOS PARA A INCLUSAO

Ja foram desenvolvidos métodos e instrumentos que podem facilitar a aprendizagem do aluno com
TEA e, consequentemente, seu processo inclusivo. Embora, estes recursos ndo tenham sido criados,
inicialmente, para a escola regular, nada impede que possam ser utilizados em prol da inclusdo das

criangas com TEA dentro das salas regulares. Aqui destacamos o ABA, o PECS e o TEACCH.

O ABA (Andlise Aplicada do Comportamento) trata-se de um método que consiste basicamente em
mudar os comportamentos inadequados por comportamentos funcionais positivos. Ele também pode
ser usado de forma mais naturalista, com o Modelo Denver, que usa técnicas para reforcar dentro da

propria atividade, para motivar a crianca. Conforme Silva e colaboradores (2012, p. 104): “isso envolve



criar oportunidades para que a crianga possa aprender e praticar habilidades por meio de incentivos
ou reforgos positivos, ou seja, premia-la e elogid-la a cada comportamento realizado de forma

adequada”.

Para os que utilizam o ABA, quando a recompensa é utilizada de forma consistente, a crianga com TEA
tende a repetir a mesma resposta. Nesse sentido, a repeticdao é algo importante para esse tipo de
abordagem. Utilizando a mesma ldgica, as acdes negativas como as birras, ndo sdo recompensadas
para que nao sejam valorizadas e refor¢adas. Desse modo, o comportamento negativo tende a

desaparecer, pois ndo alcanga o objetivo..

O método TEACCH (Treatment and Education of Autistic and related Communication-handicapped
Children) é um modelo de intervencdao que exige toda a estruturacdo do espaco em prol das

aprendizagens (SILVA, et al, 2012).

Outro modelo de intervencao é o sistema de comunicacado por Troca de Figuras PECS (Picture Exchange
Communication System), que utiliza a troca de figura para estabelecer a compreensdo e acelerar os
estimulos. Utilizado como tratamento psicoterapico, este modelo, tem a funcdo de estimular a crianca
através de exercicios que reprogramam comportamentos para que o cérebro reorganize para novos
aprendizados, ou seja, € um tratamento voltado para estimular a crianca a aprender, utilizando
técnicas que a crianca se sinta bem em praticd-las.Este método varia desde atividades bdsicas como
um simples fato de ir ao banheiro. Neste a crianga é estimulada e oferece ao professor ou responsavel

por ela, a figura correspondente a acao desejada, facilitando assim, a comunicacdo entre ambas.

Portanto no capitulo 2 abordaremos melhor as Tecnologias Assistivas e como seu uso com criangas
com Transtorno do Espectro Autista podem auxiliar no ensino e aprendizagem e na construcdo da

autonomia das criangas.

CAPITULO 2 — TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E SEU USO PARA O TEA

2.1 AS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

As tecnologias estdo cada vez mais presentes em nossa rotina, inclusive na educacgao, os diciondrios
as definem como possiveis técnicas, processos, métodos e instrumentos para dominio de nossa
atividade humana. A educacgado tecnoldgica pode ser dividida em sete tipos diferentes, de acordo com
Blackhurst (2005), da seguinte forma: a) tecnologia de ensino (abordagens instrucionais); b) tecnologia

médica (servigcos que envolvem a saude de alguém); c) tecnologia produtiva (ferramentas para criar



produtos); d) tecnologia da informacao (ferramentas para obter acesso de informacdo); e) tecnologia
instrucional (ferramentas de suporte de aprendizagem); f) tecnologia assistiva (servigos para suporte

de independéncia e acesso para estudantes com deficiéncia).

Neste trabalho abordaremos sobre o ultimo tipo de educagao tecnoldgica, que é a Tecnologia Assistiva
(TA), suas concepgdes ao longo do tempo, sua construgao atual, principalmente no Brasil e como pode

auxiliar criancas com o espectro autista nas escolas.

A defini¢do realizada pela Technology-Related Assistance for Individuals with Disabilities Act de 1988?,
chamado de Ato Tecnolégico, diz que a TA refere-se a "qualquer ajuda diretamente para uso individual
na selecdao, aquisicdo, ou uso de uma ferramenta de tecnologia assistiva" (BOUCK, 2007, p. 32),
podendo essa ser "um item, peca de equipamento, ou sistema de produto, modificado ou
customizado, que seja usado para incrementar, manter ou melhorar a capacidade funcional de

individuos com deficiéncia, (Pub. L. p.100-407)".

Manzini (2005) ressalta que as ferramentas de tecnologia assistiva estdo presentes em nosso

cotidiano, e que algumas vezes nem percebemos:

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito préximos do nosso dia-a-dia.
Ora eles nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam
quase despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de tecnologia
assistiva uma bengala, utilizada por nossos avés para proporcionar conforto e
seguran¢a no momento de caminhar, bem como um aparelho de amplificagdo
utilizado por uma pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado
para uma pessoa com deficiéncia. (MANZINI, 2005, p. 82)

Assim, podemos dizer que tecnologias assistivas envolvem varios equipamentos com a finalidade de
melhorar a qualidade de vida e para que haja inclusdo social amplificada, auxiliando as pessoas com
deficiéncia ou que tenham sua capacidade reduzida, consequentemente, desenvolvendo as

habilidades desses individuos.

A Tecnologia Assistiva tem a finalidade de auxiliar as pessoas com deficiéncia ou que possuem
dificuldades para que consigam ter uma participacdo, nas escolas, de forma amplificada, ajudando

também na vida funcional para conseguirem adquirir sua autonomia e serem incluidos na sociedade.

O conceito dessa tecnologia, no Brasil ainda esta sendo construido por ser um termo recente, mas que
vem ganhando importancia no ambiente escolar, sendo pensado para utilizar nos processos de ensino
e aprendizagem dos alunos. A abrangéncia do conceito acaba abrindo margem para muitas
interpretacGes, por isso, é importante saber sobre as concepcdes ao longo do tempo e conforme sua

localidade.



Em 2007, foi criado o Comité de Ajudas Técnicas (CAT)?, que por intermédio de pesquisas realizadas
nos Estados Unidos da América (EUA) e na Unido Européia, e assim, foi estruturado o termo de TA,

como:

[...] drea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacao de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2007,

p. 3).
Conforme Mello (1997), o termo assistiva, é interligado a tecnologia quando é utilizada para ajudar no
desempenho funcional nos variados dominios cotidianos promovendo independéncia ao executar
suas potencialidades. Bersch (2013) entende a TA como um “recurso do usudrio", com o objetivo
disruptivo, ou seja, proporcionando novos caminhos para que o aluno com dificuldade tenha acesso e

consiga concluir a determinada tarefa.

Embasando-se pelas diretrizes da American with Disabilities Act (ADA”, a pesquisadora Rita Bersch

(2013), classificou as categorias de TA como:

1- Auxilios para a vida didria e vida prdticas;
2- Comunicagdo aumentativa e alternativa;

3- Recursos de acessibilidade ao computador;
4- Sistemas de controle e ambiente;

5- Projetos arquitetonicos para acessibilidade;
6- Orteses e proteses;

7- Adequacgdo postural;

8- Auxilios de mobilidade;

9- Auxilios para qualificacGo da habilidade visual e recursos que ampliam a
informagdo a pessoas com baixa visdo ou cegas;

10- Auxilios para pessoas com surdez ou com déficit auditivo;
11- Mobilidade em veiculos;
12- Esporte e lazer.

A tecnologia assistiva ainda foi categorizada conforme seu nivel de tecnologia e seu objetivo, sendo
publicada essa categorizacdo no livro de Emily Bouck (2016), chamado de Tecnologia Assistiva, a partir
de uma juncdo de varios outros autores, de forma bem exemplificada. Entao, tais dispositivos podem
ser classificados como: sem tecnologia (no tech), que sdo os métodos mnemaonicos; baixa tecnologia
(low tech), dispositivos ou ferramentas que ndo possuem fonte de energia, por exemplo, apoiadores

de l4pis; média ou meia tecnologia (medium or mid tech), que requerem uma fonte de energia, por



exemplo televisGes e calculadoras; e por fim, alta tecnologia (high tech), que sdo diretamente

associados aos computadores e programas de computador.

As tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) podem ser usadas como ou por meio de Tecnologia

Assistiva:

Utilizamos as TIC como 2 Tecnologia Assistiva quando o préprio computador é
a ajuda técnica para atingir um determinado objetivo. Por exemplo, o
computador utilizado como caderno eletrénico, para o individuo que nao
consegue escrever no caderno comum de papel. Por outro lado, as TIC sdo
utilizadas por meio de Tecnologia Assistiva, quando o objetivo final desejado é
a utilizagdo do préprio computador, para o que sdo necessarias determinada
ajudas técnicas que permitam ou facilitem esta tarefa. Por exemplo,
adaptagdes de teclado, de mouse, software especiais, etc (GALVAO FILHO;
REZENDE, 2007, p. 30).

2.2 IMPORTANCIA POLITICO-EDUCACIONAL

Em 2001, foi promulgada a Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, com o decreto n°® 3956. Esta convencgdo é
importante, pois ela reafirma que as pessoas que sdo portadoras de deficiéncia possuem o mesmo
direito e liberdade de outras pessoas, além de que dispéem de dignidade e igualdade, portanto nao

podem ser expostas a qualquer ato de discriminacdo por conta da deficiéncia.

Mas, apenas no ano de 2004 foi promulgado no Brasil o Decreto n® 5296, que trata do estabelecimento
de normas gerais e critérios basicos para melhorar a acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e com a “cartilha de Acesso de alunos com deficiéncia as
escolas e classes comuns da rede regular”. Estes documentos contribuiram para que os alunos
pudessem ter mais espaco dentro das escolas regulares, que comecam a pensar em formas para que

eles obtenham uma educac¢ao de qualidade.

Em 2005, o Ministério de Ciéncia e Tecnologia (MCT) abriu selecdo publica de propostas que servem
de apoio a projetos de pesquisa e desenvolvimento de tecnologias assistivas para inclusao social de

pessoas portadoras de deficiéncia e de idosos (FINEP, 2005).

Houveram outras legislacdes para que essas pessoas conseguissem mais visibilidade e serem incluidos
na sociedade, e em 2015, com o Decreto n® 13146, foi instituida a Lei de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), com o objetivo de assegurar e de promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades dessas pessoas, incluindo o direito a

educacdo em todos os niveis de aprendizado.



A partir da Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008),
estabelece que o atendimento educacional especializado (AEE) tem a finalidade de organizar e
elaborar recursos pedagdgicos para possibilitar a participacdo plena dos discentes da educacao
especial nas atividades de ambito escolar, além de suprir a formagao destes alunos para que consigam

independéncia dentro e fora da escola.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também determina que ao utilizar a tecnologia deve-se ter
como objetivo estimular o pensamento critico, criativo e ldgico, incentivando a curiosidade, o
desenvolvimento motor e a linguagem. Pode ser usada no campo de experiéncia chamado de “Tracos,
sons, cores e formas”, por exemplo, com criangas de 1 a 5 anos, utilizando diferentes fontes sonoras

disponiveis e reconhecendo as qualidades do som.

Ao verificar tais legislagGes, principalmente as que sdo relacionadas a TA, é possivel notar que estd
ausente a ideia de metodologias e praticas, além das ferramentas e dispositivos, sendo isto uma
limitacdo e requerendo uma melhor abordagem interdisciplinar sobre este estudo nesta drea do

conhecimento.

2.3 UTILIZAGAO ESCOLAR DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E SUA UTILIZACAO NO CAMPO DO
AUTISMO

Manzini (2012) reconhece que a tecnologia assistiva pode ser considerada como um recurso
pedagégico, a partir do momento que possibilite a acessibilidade do educando ao conteudo escolar

por meio de adequagdes, sejam estas manuais ou sensoriais.

No Catalogo Nacional de Tecnologia Assistiva® (ITS BRASIL, 2011) sdo disponibilizados alguns recursos
de TA para deficiéncia intelectual, que sdao considerados pedagdgicos, portanto, podem ser utilizados
em atividades para auxiliar os alunos, tais como: lousa magnética, tapete sensorial, placa para encaixe
de formas geométricas, quadro real valor, jogo trilha em E.V.A., prancha geométrica de classificacao,

torre de Handi, dado sonoro, entre outros.

A partir da concepc¢do sdcio-histérica, proposta por Vygotsky (1994) sobre o desenvolvimento
humano, as ferramentas de tecnologia assistiva podem ser percebidas como instrumentos de
mediacao, possibilitando ao aluno se relacionar com o ambiente, adquirindo um “significado préprio”,
fazendo com que o individuo que possui certa limitacdo, quebre determinada barreira que o professor

ndo consegue sozinho e assim, o discente consegue aprender.



Para ocorrer de forma efetiva, deve ser adequada cada tecnologia assistiva para cada aluno, de acordo
com suas dificuldades, e o aprimoramento apds as evolugdes do individuo, também é necessario a
preparacao do profissional que ira aplica-las, exigindo planejamento, ndo bastando a escola apenas

implementar sem organizar para cada atividade.

Para ser feito um bom uso das Tecnologias Assistivas, € necessario distingui-las das tecnologias
educacionais, que sdo para beneficio de todos os alunos no aprendizado, mas sem vincular com a
inclusdo. Rita Bersch (2017) propde realizar trés questdes, se as respostas forem afirmativas, sao
ferramentas assistivas, mesmo que sejam de cunho educacional comum. Seguem as perguntas: 1- O
recurso esta sendo utilizado por um aluno que enfrenta alguma barreira em fungao de sua deficiéncia
(sensorial, motora ou intelectual) e este recurso/estratégia o auxilia na superagdo desta barreira?; 2-
O recurso estd apoiando o aluno na realizacdo de uma tarefa e proporcionando a ele a participagao
autonoma no desafio educacional, visando sempre chegar ao objetivo educacional proposto?; 3- Sem

este recurso o aluno estaria em desvantagem ou excluido de participagao? (BERSCH, 2017, p. 12).

Mantoan (2006, p. 39) sinaliza que “ndo adianta admitir o acesso de todos as escolas sem garantir o
prosseguimento da escolaridade até o nivel que cada aluno for capaz de atingir”, refletindo que ndo é
suficiente apenas a insergdo ao acesso de matriculas na rede regular de ensino, pois isso nao significa
inclusdo escolar. Por mais que haja na legislacdo as questdes de inclusdo, as escolas ainda sdo
despreparadas nas atividades escolares, pois alguns professores nao obtiveram instrucdes adequadas
para realizar essa inclusdo, utilizando estratégias para a comunicacdo verbal e ndo verbal, para
conseguir com que o aluno se desenvolva naquele ambiente (LEMOS; SALOMAO; AGRIPINO-RAMOS,
2013).

Deve-se pensar nas barreiras enfrentadas por estes individuos desde seu ingresso na escola regular de
ensino, refletindo sobre as dificuldades de interagirem socialmente e se comunicarem, além de
apresentarem comportamentos inadequados para o ambiente, pois sdo caracteristicas que estao
presentes nestes que sdo diagnosticados com o Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ao tratar do
processo de inclusdo é preciso mais cuidado, pois a falta de comunicacdo, interacdo social, e até
mesmo o despreparo escolar para receber tais alunos, podem prejudicar o desenvolvimento, se nao
houver um direcionamento eficaz e elaborado, mas é importante essa inclusao escolar, pois de acordo
com Silva (2010), faz-se necessario a observagao continua dos profissionais que estdo acompanhando

aquela crianca, evidenciando as “trocas de acdes” que ocorrem no ambiente escolar.



Segundo Camargo e Bosa (2009), é funcdo da escola “proporcionar as criangas com autismo
oportunidades de conviver com outras da mesma faixa etaria possibilita o estimulo as suas
capacidades interativas, impedindo o isolamento continuo”, além de ajudar as outras criancas a

conviverem com as diferencas.

Esses sujeitos ja possuem dificuldades na linguagem, que sao significativas afetando a comunicagao
deles, sem contar a falta de intencdo para se comunicar, na maioria dos casos. Por isso, utilizar de
comunicagao alternativa e ampliada (CAA), envolvendo o uso alternativo de ferramentas e sistemas
para auxiliar nessa tentativa de se comunicar. Os mecanismos sdo elaborados através de sinais ou
simbolos pictograficos, ideograficos e arbitrarios, a fim de substituir ou suplementar a fala humana,

com outras formas de comunicacdo (NUNES, 2003; GLENNEN, 1997).

Em consonancia com pesquisas realizadas, em sua maioria por pessoas da area da Psicologia, tem
mostrado resultados satisfatdérios ao fazerem uso da comunicacdo alternativa e ampliada para
obterem a comunicagdo com pessoas que se enquadram no diagndstico de TEA, que possuem
dificuldades na fala e até mesmo auséncia, mostrando melhora no desenvolvimento da linguagem.

Porém, a producdo dessas pesquisas cientificas sdo reduzidas em rela¢do ao assunto supracitado.

Nesses experimentos, sdo utilizadas trocas de figuras (cartées de comunica¢ao), denominados como
PECS (The Picture Exchange Communication System), fazendo uma troca, por exemplo, o usuario esta
com um cartdo e troca pelo item desejado pelo mesmo, para se comunicar com o interlocutor. Foi
desenvolvido em 1994 por Bondy e Frost, nos EUA, exatamente para criancas com TEA e com déficit
severo na linguagem oral. Possuia sete fases de andamento, mas por ter sido atualizado, agora possui
seis, e a criancga vai subindo de nivel de acordo com seu progresso e com o que é proposto no manual

do sistema.

No presente trabalho, realizamos analise de seis artigos publicados sobre o uso de Tecnologias
Assistivas em casos de Transtorno do Espectro do Autismo, ao longo dos anos de 1985 a 2016. Assim,
fizemos um compilado de elementos que poderiam ser utilizados no ambiente escolar. A partir desses
artigos tais recursos sdo compostos por 1 sistema de figuras e 10 softwares (programas para
computadores e tablets). Foram criados com o mesmo objetivo, de desenvolver formas de
comunicagao alternativa para alunos autistas. Por terem sido testados com esses alunos, conseguimos
analisar seus beneficios em relacdo ao auxilio que proporcionaram, por este motivo colocamos em

nossa pesquisa, mesmo que alguns ndo tenham dado continuidade ao seu funcionamento (Quadro 1).



Salientamos que ndo é obrigatdrio o uso deles na instituicdo de ensino, mas é importante que os

profissionais da area da educac¢do estejam cientes desses meios como uma alternativa para embasar

suas atividades, tentar outras possibilidades para conseguir incluir aqueles alunos com o transtorno,

modificando as tarefas conforme o nivel de dificuldade apresentada e até mesmo para aprimorar

habilidades ja existentes.

Quadro 1: Relacdo de Tecnologias Assistivas para escolarizacdo de criancgas autistas identificadas na

Ambiente Digital
de Aprendizagem
para Criangas
Autistas

Software
educacional na
Web ou Aplicativo

(app)

de interacio e da
aprendizagem, com
projetos
terapéuticos
singulares para cada
crianca.

pesquisa
T. A, Tipo Objetivos Livre Autor/Ano
Acesso/Gratuito
LIA - Letramento | Tecnologia digital. | Desenvolvimento Em desenvolvimento | CANDIDO (2013)
Interativo  para | Software de habilidades de
Autistas educacional do tipo | construcio de
Aplicativo (app) narrativas, com
foco em letramento.
SCALA - | Tecnologia Digital. | Desenvolvimento Livre acesso/Gratuito | BITTENCOURT
Sistema de | Software de narrativas (2016):
Comunicacio educacional na | visuais  sobre as FUMES (2016)
Alternativa para | Web ou Aplicativo | experiéneias
Letramento  de | (app) escolares, para
Pessoas com estimular a
Autismo. meméoria.
ADACA - | Tecnologia digital. | Desenvolvimento Em desenvolvimento | Desenvolvido na

Universidade
Federal
Fluminense

(UFF), campus
Aterrado (2016).




Comunique Tecnologia digital. | Auxilia para se | Projeto PELOSI (1992).
Software comunicar, descontinuado
educacional do tipo | utilizando da
Web. construcdo de
pranchas de
comunicacio 2
eletronicas,
permitindo o ajuste
de informacdes ¢ o
tipo de letra.
PECS - Sistema | Cartdes de | Comunicagdo  por | Livre acesso/Gratuito | BONDY. Andrew
de Comunicacio | comunicacio. meio de trocas de S. (1985);
por Troca de figuras {cartdes FROST, Lori
Figuras comunicativos), que (1985)
simbolizam objetos
¢ agdes, de forma a
permitir  que  a
crianca comunique
seus  desgjos e
necessidades.
LIVOX ou | Teenologia digital. | Comunicacdo  de | Pago/entrar em | PEREIRA, Carlos
Liberdade em | Software pessoas  que  tém | contato com | (2014)
Voz Alta educacional do tipo | dificuldades na fala. | fabricante para
Aplicativo (app) convertendo  textos | valores, caso ndo seja
em voz da area da educagio
ou hospitalar (app do
governao)
Que-Falal Tecnologia digital. | Comunicagdo  de Livre acesso. SGANZERLA(20
Software pessoas  que  tém Compras na 13):
educacional do tipo | dificuldades na fala. plataforma MELLO (2013)
Aplicativo (app) através de figuras e
simbolos.
Software para | Tecnologia digital. | Comunicagdo  de | Em desenvolvimento | SGANZERLA
Educacdo Software pessoas  que tém (2013):
Especial educacional do tipo | dificuldades na fala. MELLO (2013)
Aplicativo (app) convertendo  textos
em  voz,  para
ampliar elou
reforgar 05
conhecimentos, de
forma diversificada.
iLearn N Earn Tecnologia digital. | Capacitar a crianca | Livre acesso. | WebTeam
Software para o | Compras na | Corporation
educacional do tipo | reconhecimento das | plataforma
Aplicativo  apenas | letras ou a escrita
para Android das palavras, tem
apenas na lingua
inglesa.
ABC Autismo Tecnologia digital. | Auxiliar no | Livre acesso. | Pesquisadores  do
Aplicativo  mowvel | processo de | Compras na | Instituto  Federal
para smariphones e | alfabetizacio. plataforma de Alagoas

tablets

utilizando o método
TEACHH.

(IFAL), 2014




LinaEduca Tecnologia digital. | Apoiar a | Livre acesso. | Desenvolvido pela

Software alfabetizacdo, com | Compras na | Universidade
educacional nas | atividades de wida | plataforma Federal do
versdes Web e | académica e de vida Amazonas
Aplicativo (app) diaria, baseado no (UFAM). 2006.

programa TEACCH
e com conceitos da
aprendizagem
multimidia.

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Segundo Barreto e Barreto (2014, p. 87) as tecnologias assistivas compde-se de uma gama de
possibilidades de recursos a serem utilizados para potencializar a aprendizagem da pessoa com
deficiéncia e neste leque estdo incluidos produtos de baixa e alta tecnologia e que sdo “organizados
ou classificados de acordo com os objetivos funcionais a que se destinam”. Por isso queremos destacar
neste trabalho a importancia do conhecimento e a tentativa de encaixar esses recursos no cotidiano

escolar, para aprimorar a aprendizagem dos alunos com Autismo.

Portanto. Nesse contexto, trabalhar com as tecnologias assistivas, na drea da Educa¢do Especial,
principalmente em rela¢do aos alunos com Transtorno do Espectro Austista, apesar de ser um desafio
dificil, ao mesmo tempo, é uma forma de promover vida independente e inclusao social, porquanto ja
dispomos de ferramentas de educac¢do inclusiva que contribuem para o desenvolvimento da
aprendizagem dos sujeitos com necessidades especiais. A investigacdo é, certamente, de grande
relevancia para a educac¢do, principalmente quando nos reportamos ao processo de Educacdo
Inclusiva e ao uso apropriado das tecnologias assistivas no ensino e aprendizagem dos alunos com

Transtorno do Espectro Autista.

CAPITULO 3 — METODOLOGIA

A pesquisa realizada para este trabalho utiliza abordagem metodolégica mista, do tipo quantitativa e
qualitativa. E considerada de carater exploratério, pois visa um maior contato com o problema,
buscando torna-lo mais explicito, dando a possibilidade de construir hipoteses (GIL, 2002). Envolve
guestoes que, de acordo com Selltiz e colaboradores (1967), estdo presentes em pesquisas desse tipo:
a) levantamento bibliografico; b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o

problema pesquisado; e c) analise de exemplos que “estimulem a compreensdo”.

Com relagdo aos aspectos éticos, a pesquisa observou todos os procedimentos previstos na legislacao,

tais como anonimato, sigilo, voluntariado, e riscos minimos, como a possiblidade de constrangimento



ao responder a alguma pergnta, minorado pela possibilidade de desisténcia. Assim, esta pesquisa foi

apresentada ao Comité de Etica em Pesquisa sob o CAAE: 40239320.8.0000.5525.

O presente trabalho teve por objetivo geral investigar o uso de Tecnologias Assistivas e sua utilizacao
com alunos que tenham Transtorno do Espectro Autista (TEA) por professores e estagiarios que atuam
em escolas regulares, nos niveis da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental I. Para atingirmos esse
objetivo foi realizada pesquisa bibliografica sobre os termos “Autismo” e “Tecnologia Assistiva”, pois
de acordo com Gil (2002), s6 é possivel conhecer sobre os fatos do passado baseando-se nos dados

bibliograficos disponiveis.

A escolha por este tipo de pesquisa qualitativa possibilita o levantamento de dados sobre as
alternativas, conhecimentos sobre os termos utilizados, experiéncias e dificuldades encontradas pelos
profissionais e estagidrios. Para isso, buscamos compreender e interpretar determinados
comportamentos, que iremos conseguir com o levantamento de dados, também coletar a opiniao dos
docentes e discentes em formacgao a partir de um questionario elaborados virtualmente, por conta da

situacdo atual em que estamos vivenciando devido a pandemia da SARS-CoV-2 (coronavirus).

Realizamos a pesquisa com professores e estagidrios do ensino basico dos municipios de Belo
Horizonte e lbirité (MG), dos niveis educacdo infantil e ensino fundamental I. Com o intuito de
compreendermos como vem ocorrendo a inclusao escolar e as alternativas propostas para as criangas
com TEA na rede regular de ensino; e como a formagdao docente, e as estratégias de ensino

contribuiram para esse processo.

Utilizamos dois questiondrios organizados para aplicagdo junto aos professores e estagiarios, o
guestionario foi aplicado na plataforma do Google Forms, contendo 27 questdes para o dos
professores e 22 questdes para o questionario dos estagiarios, em sua maioria fechadas, porém com
alternativas, de acordo com regras praticas de Gil (2002), para que assim os objetivos da pesquisa

sejam representados em forma de perguntas.

Buscamos neste questionario identificar os impasses, desafios, métodos e conquistas conseguidos
pelos professores e seus auxiliares junto aos estudantes com TEA, considerando todo o referencial na
area que revela as necessidades especificas destes alunos e como deve se proceder para promover
seu desenvolvimento, além dos meios utilizados para tal. Antes de aplicarmos o questionario, foi
colocado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), também em modo virtual, para que
0s participantes estivessem cientes de sua participacdo e contribuicdo para nossa pesquisa,

autorizando o uso dos dados disponibilizados.



De acordo com estudos realizados por Faleiros e colaboradores (2016), essa coleta de dados por meio
da internet nos auxilia na gera¢ao de dados de forma mais rapida, sendo mais precisa conforme as
respostas obtidas, desempenhando um papel fundamental quanto a sua qualidade, em um curto
periodo de tempo, tendo um custo beneficio mais vidvel para a realizagao de pesquisas. Dependendo
de como ocorre a divulgacdo dos questionarios, consegue atingir mais pessoas em diferentes

localidades que se enquadram como publico-alvo.

No questionario aplicado com os professores e os estagidrios buscamos identificar a formagao docente
e os saberes que os mesmos possuem sobre o TEA, sobre a inclusdo e as tecnologias assistivas e como
sdo ou nado utilizadas a fim de analisar em que medida a formagdo interfere nas conquistas dos
professores e os auxiliares frente a inclusao de alunos com TEA. Sendo assim, conseguimos fazer uma
anadlise estatistica descritiva dos dados, fazendo o emparelhamento deles, ou seja, comparar aquilo
que foi recolhido com os referenciais tedricos, verificando se ha correspondéncia entre eles (GIL, 2002,

p. 90).

Tais questdes abordaram sobre (I) formacdo dos entrevistados; (Il) experiéncias na area da educacao
inclusiva; (Ill) significado de transtorno do espectro autista; (IV) significado de tecnologias assistivas;
(V) se faz uso de alguma tecnologia assistiva; (VI) quais tecnologias assistivas sdo usadas; (VII) a
percepcdao sobre elas no desenvolvimento dos alunos; (VIII) os impactos na aprendizagem; (IX)

preparacao profissional quanto aos conceitos anteriores.
A obtencdo de dados foi realizada entre os meses de outubro a dezembro de 2020.

Sendo a amostra composta por 35 pessoas, sendo elas professores e estagiadrios, do ensino infantil e
ensino fundamental |, dando preferéncia aqueles formados em Magistério, Pedagogia e Letras tanto
de institui¢des privadas quanto publicas, que exercem suas fungdes nos municipios de Belo Horizonte
e lbirité. O questionario online foi disponibilizado por meio de um link na rede social WhatsApp, com
convite de participacdo voluntaria na pesquisa, dirigido ao publico-alvo, professores e estagiarios das

redes publica e privada da educacdo basica.

As pesquisas desenvolvidas através de formularios digitais apresentam maior praticidade para o
entrevistado, que pode escolher o momento conveniente para a participa¢do, ndo precisa se deslocar
até o local da entrevista, entre outros aspectos da autoaplicacao digital. Também oferecem vantagens
ao pesquisador, tais como a organizacdo automatica dos dados e o armazenamento das respostas: “a

possibilidade de criacdo de formularios eletrénicos é um facilitador no que diz respeito a distribuicdo



da pesquisa aos entrevistados e, posteriormente, a organizacdo e andlise dos dados” (OLIVEIRA;

JACINSKI, 2017, p. 9).

CAPITULO 4 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram da pesquisa 11 respondentes do questiondrio dos professores e 7 respondentes do

questionario dos estagiarios.

No questionario dos professores 100% se declaram do sexo feminino, jd& no questionario dos
estagidrios 71,4% se autodeclaram do sexo feminino e 28,6% se autodeclaram do sexo masculino
(Tabela 1). Considerando os dados abordados pela UNESCO (2004), em pesquisa sobre professores
realizada no ano de 2002, dentre os professores brasileiros, “81,3% sao mulheres e 18,6% sdo homens,
(...) cabe ressaltar que a maioria das professoras encontra-se atuando no ensino fundamental.”
(UNESCO, 2004, p. 44). O mesmo pode ser percebido que acontece com os estagidrios do sexo
masculino, sdo poucos os que fazem os estagios obrigatérios ou estdo no curso de Pedagogia pelo um

estigma de que o curso e a profissdo ndo sdo “profissdo de homem”.

Com relacdo a idade dos professores, nenhum que participou da pesquisa tem menos de 21 anos,
conforme apresentado na Tabela 1. J4 em relagdo a idade dos estagidrios (Tabela 2), constata-se
variacdo entre 21 a 50 anos. Segundo dados da UNESCO (2004), o estudo apresenta resultado de uma
média de idade dos docentes de 37,8 anos, o que, considerado o panorama internacional, coloca os
professores brasileiros como relativamente mais jovens. No Brasil, ha uma concentragao significativa
desses profissionais nas faixas de 26 a 35 anos e de 36 a 45 anos (33,6% e 35,6% do total,
respectivamente). Os professores jovens, com até 25 anos, somam 8,8% do total. Com mais de 45 anos

se encontram 21,9% dos docentes.



Tabela 1 - Professores da educagao bdasica, por idade

IDADE N Percentual
Até 21 anos 0 0
27 a 33 anos 1 9.09%
34 a 41 anos 3 27.27%
42 a 49 anos 3 27.27%
Mais de 50 anos 4 36.36%
Total 11 100%

Fonte: Autoria propria. 2020.

Tabela 2 - Estagi:il'ins da educacio basica, por idade

IDADE N Percentual
Até 21 anos 2 28.57%
27 a 33 anos 1 14.29%
34 a 41 anos 2 28.57%
42 a 49 anos 1 14.29%

Mais de 50 anos 1 14.29%
Total 7 100%

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Com relacdo a atuacdo na educacdo basica, inquirimos se os professores e os estagiarios atuam no
ensino privado e/ou publico, verificando que os respondentes atuam ou atuaram principalmente em

escolas publicas (Figura 1).
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Figura 1. Atuacdo das professoras em escola publica e privada

Sim 8 (72,7%)
Nao 2(18,2%)
Ambas
0 2 4 R 8
Fonte: Autoria prépria, 2020.
Figura 2. Atuagao dos estagiarios em escola publica e privada
Publica 6 (85,7%)

Privada 0 (0%)

Ambas 1(14,3%)

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Percebemos que a maioria dos professores respondentes atuam ou ja atuaram na rede publica de
ensino, e 1 dos 11 professores atuam ou ja atuaram em ambas as redes (publicas e privadas) e 2 dos
professores disseram que nunca trabalharam em uma das redes. Percebe-se o mesmo nas respostas
dos estagidrios, pois é onde a maioria deles conseguem realizar o estagio obrigatdrio, além das
oportunidades de estdgio que as prefeituras oferecem para acompanhar alunos com algum tipo de

limitacdo ou deficiéncia fisica ou motora.

Perguntamos aos professores quais as séries que eles mais atuam ou ja atuaram, também fizemos a

mesma pergunta aos estagiarios, em quais anos do fundamental | eles atuam. A Figura 3 mostra que
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a experiéncia profissional dos professores respondentes abrange tanto a Educacao Infantil como todos
os anos do Fundamental . Em relagdo aos estagidrios respondentes, observamos que suas vivéncias
estdo localizadas principalmente na Educacdo Infantil, cinco dos sete pesquisados atuam ou ja

atuaram nesse nivel de ensino, e alguns deles também ja passaram pelo 1°, 2°, 4° e 5° ano.

Figura 3. Etapas de ensino que os professores atuam

Educacao Infantil —9 (81.8%)
1° ano 5 (45,5%)
2° ano 5 (45,5%)
3% ano 6 (54,5%)
4° ano 3 (27,3%)
5° ano 7 (63,6%)
0 2 4 6 8 10

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Perguntamos aos estudantes o tipo de estadgio que estdo realizando. Mostra-se que os estagiarios
encontram oportunidades tanto para a realizacdo de estagios obrigatérios quanto ndo-obrigatdrios
(Figura 4). E possivel perceber que a maioria realiza o estagio ndo obrigatério, o que é uma realidade,
pois muitos estudantes encontram nas escolas particulares a oportunidade de receber uma bolsa para
ajudar financeiramente durante a graduacao, auxiliando nos custos ao longo do curso, contando
também com a experiéncia que consegue obter durante os estagios para conseguir observar e/ou
colocar a teoria aprendida na pratica escolar. O estagio ndo obrigatério proporciona também vivéncias

muito ricas, mas acaba sendo mais um estagio “observatério”, sem poder fazer muitas intervencdes.



As Tecnologias Assistivas Como Ferramentas De Ensino E Aprendizagem Para Criancgas Autistas: Percepcdes De Professores E

Estagiarios

Figura 4. Tipo de estagio que o estudante realiza

Obrigatério 3 (42,9%)

Nao-obrigatério 4 (57,1%

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Perguntamos aos professores e aos estagidrios a graduacdo que estdo fazendo ou fizeram.
Observamos na Figura 6 que a maioria dos professores respondentes sdao formados em Pedagogia ou
tem o curso de normal superior. O mesmo acontece com os estagidrios (Figura 5), a maioria também
estd cursando Pedagogia. De acordo com o Censo Escolar da Educacao Basica 2019, realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Os professores dos anos
iniciais do ensino fundamental (12 ao 52 ano), nos quais se concentram 751.994 docentes, 80,1% sdo
graduados com licenciatura (602.375). Outros 4,1% concluiram o ensino superior (bacharelado) e
10,6% tém o magistério em nivel médio. O censo ainda identificou 5,2% de professores dos anos

iniciais, com nivel médio ou inferior.

Figura 5. Curso ou graduag¢do que o estagiario realiza

@ Pedagogia

@ Normnal superior

@ Outra Licenciatura ou cursc de
graduacao

Fonte: Autoria propria, 2020.
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Figura 6. Formagao dos professores

Pedagogia 8 (72,7%)

Normal Superior —4 (36,4%)

Magistério Psicopedagogia
Histaria

Psicologia

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Perguntamos aos professores e aos estagiarios, se eles tém pratica com a educacgdo inclusiva. Nota-se
gue os professores e os estagidrios tém sim alguma pratica na educacdo inclusiva, porém o nimero
de professores e dos estagidrios que também ndo tem contato com as praticas da Educagao Inclusiva
é consideravel. De acordo com Stainback e Stainback (1999, p. 23), os beneficios da Educagao Inclusiva
ndo sao apenas para os alunos com necessidades educacionais especiais, mas para todos os
envolvidos. Em suas palavras: “os alunos aprendem a ser sensiveis, a compreender, a respeitar e a

crescer confortavelmente com as diferencas individuais entre seus pares”.

Figura 7. Professores que exercem a Educagao Inclusiva

@ Sim
® Nao

Fonte: Autoria propria, 2020.
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Figura 8. Estudantes que exercem a Educagao Inclusiva

® Sim
@ Nzo

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Perguntamos aos professores se possuem alguma especializacdo e quais sao elas. De acordo com as
respostas dos professores 81,8% tem alguma especializagao dentre as especializagdes citadas estdo:
“Especializacdo em Educacao Inclusiva; Psicopedagogia; Neurociéncia; Tecnologias de Aprendizagem;
Alfabetizacdo e letramento; Ensino e intervengdo na perspectiva inclusiva/ supervisdo pedagdgica;
Praticas alfabetizacdo e letramento; Pds-graduacdo em alfabetizacdo e letramento e em
Ludopedagogia; Psicopedagogia, educacdo inclusiva, deficiéncias multiplas e ludo pedagogia; Ensino
Especial - TEA; Autismo, Alfabetizacdo e Letramento; Pds graduacdo em Psicopedagogia e
Alfabetizacdo e letramento em curso.” Todas essas especializagdes sdo importantissimas no cotidiano
escolar. Névoa (1996, p. 44) diz: “O desenvolvimento profissional corresponde ao curso superior
somado ao conhecimento acumulado ao longo da vida”. Uma boa graduacdo é necessdria, mas nao
basta, é essencial atualizar-se sempre. Isso remete a necessidade da formac¢ao continuada no processo
da atuacdo profissional, ou seja, hd a necessidade da construcdo do saber, no processo de atuacao
profissional. Segundo Freire (1996, p. 39), “(...) por isso é que, na formacdo permanente dos
professores, o momento fundamental é o da reflex3do critica sobre a pratica, de maneira que se pense

na pratica de hoje ou de ontem para melhorar a préxima”.
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Figura 9. Professores que realizaram especializagao

® Sim
® Nio

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Perguntamos aos estagiarios se eles pretendem fazer alguma especializacdo apds a conclusdo da
graduacdo. A maioria dos estagidrios respondeu que sim, desejam especializar-se em alguma area
apo6s a graduacdo, Bruno e Bueno (1999) defendem a formacgdo inicial e continuada de professores
para lidarem com a diversidade, a formacdo de educadores para o atendimento educacional

especializado e para o apoio e suporte a inclusao.

Figura 10. Pretensiao dos estudantes em realizar pds graduacdo na area da Educagdo Inclusiva

® Sim
® Nao
® Talvez

Fonte: Autoria propria, 2020.

A Figura 11 mostra a percepgdo dos estagidrios sobre a formagdo inicial. Uma boa formagao inicial na
Universidade tem um papel essencial, mas ndo o Unico, para a formac¢do do professor. As
universidades cabe o papel de oferecer o potencial fisico, humano e pedagdgico para que a formacgao
aconteca no melhor nivel de qualidade. De acordo com as Diretrizes da Politica Nacional de Educacao
Especial com foco na perspectiva da educacdo inclusiva, os professores de educacao especial ndo sao
especialistas em uma deficiéncia especifica e ndo tém dominio para ensinar os conteludos curriculares

(BRASIL, 2008). Desse modo, as atribuicdes desses professores devem ser complementares no
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processo de formacdo do aluno, buscando atendé-lo em suas peculiaridades e necessidades
educacionais. Segundo a Organizagao Mundial de Saude (OMS), 10% da populagdo mundial é de
pessoas com algum tipo de deficiéncia. No Brasil, esse numero salta para 14,5% da populacdo nacional,
em torno de 27 milhdes de brasileiros nos dias de hoje, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) de 2008, sendo que a maior proporg¢do se encontra no Nordeste (16,8%) e a menor,

no Sudeste (13,1%).

N3o obstante, a Secretaria de Educacgdo Especial do Ministério da Educacdo (SEESP/MEC) e a Secretaria
de Ciéncia e Tecnologia para Inclusdo Social (SECIS) do Ministério de Ciéncia e Tecnologia tém
trabalhado para que a temdtica Tecnologia Assistiva esteja presente na formacgao de professores das
redes publicas de ensino (SEESP/MEC, 2009). Materiais pedagdgicos e textos também tém sido
publicados pelo Ministério da Educacao, salientado a importancia do tema, no rumo de se construir
escolas inclusivas que possam auxiliar o aluno a romper as dificuldades que o limitam. Embora existam
essas iniciativas, a utilizacdo da Tecnologia Assistiva é ainda algo que precisa ser intensificado, na drea

da educacao.

Figura 11. Opinido dos estudantes sobre o curso de graduac¢ao dar suporte tedrico-pratico

adequado para atuar com a inclusao

@ Concordo totaimente
@ Concordo
Nem concordo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo totalmente

Fonte: Autoria propria, 2020.

Anteriormente, perguntamos aos professores e estagiarios sobre a pds-graduacdo (Ver Figura 12). E
também perguntamos aos professores especificamente sobre pds-graduacdo ou outro curso para
trabalharem com a Educagao Inclusiva. Mostra-se que 63,6% dos professores responderam
positivamente. A inclusdo escolar vai além da garantia do direito de todos os alunos frequentarem a
escola, pois se espera que o professor tenha a formacdo adequada, empoderando-se de

conhecimentos metodoldgicos que favorecam a compreensdo e o lidar com as diferencas de forma
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gue atendam as condicdes e especificidades do aluno. Um professor inclusivo deve refletir sobre suas
praticas pedagdgicas, buscar apoio, tentar desenvolver ao maximo a capacidade do aluno para que o
mesmo realize suas atividades (UHMANN, 2014). A inclusdo traz beneficios para o desenvolvimento

da crianga, a aprendizagem e a socializagao.

Figura 12- Professores que tém algum curso ou pos na Educagao Inclusiva

® Sim
® Nio

Fonte: Autoria proépria, 2020.

Perguntamos aos professores o que eles pensam sobre a pds em Educacgao Inclusiva em relagdo a sua
pratica, e se os estudantes tém palestras ou Cursos sobre inclusdo de alunos autistas. A maioria dos
professores afirma que a pds aprimorou a pratica deles na inclusdo. Os estudantes afirmam ter
participado de cursos e palestras sobre o tema, ja que a discussdo da inclusdo escolar e a formacdo do
professor sdo necessarias realizar algumas reflexdes, para conseguir romper velhos paradigmas de
forma adequada e imediata; contudo, toda ruptura é permeada de incertezas, insegurancas, de pensar
“nao sei fazer”, mas ao mesmo tempo é a alavanca propulsora para a busca de novas alternativas,
conhecimentos e interpretacdes que sustentem a realizacdo de tais mudancas, como diz Mantoan

(2006, p. 15), sendo fundamentais para aprimorar a pratica de Educacdo Inclusiva.
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Figura 13 - Pensamento dos professores sobre a pés em Educacao Inclusiva

@ Aprimorou minha prética em
relagado aos alunos com o
Transtorno do Espectro Autista

@ Nzo modificou minha atuagao em
relagdo aos alunos com o
Transtorno do Espectro Autista

Fonte: Autoria prépria, 2020.
Figura 14- Estudantes que acompanham palestras ou cursos sobre inclusiao de alunos autistas
® Sim

® Nio

® Quais?

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Perguntamos aos professores e aos estagiarios sobre os alunos com Transtorno do Espectro Autista.
Observamos que a maioria dos professores atua ou tem contato direto com criangas com TEA, o
mesmo ocorre com os estagidrios, a maioria atua ou conhece alguém que esta acompanhando um
aluno com TEA. Isso nos mostra que temos muitos alunos com Autismo no ensino regular e
entendemos que esses alunos tém acompanhamento de um estudante para realizar suas atividades
educacionais, além do professor regente. E indispensavel que o professor conheca todas as
caracteristicas e dificuldades que abrangem esse transtorno, sé assim ele serd capaz de planejar suas

acoes de modo que no vivenciar das experiéncias a crianga ndo seja vitima de atos discriminatoérios:

E imprescindivel que o educador e qualquer outro profissional que trabalhe
junto a pessoa com autismo seja um conhecedor da sindrome e de suas
caracteristicas inerentes. Porém, tais conhecimentos devem servir como
sustento positivo para o planejamento das ag¢Ges a serem praticadas e
executadas (ORRU, 2003, p. 1).
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Portanto, esse conhecimento deve auxiliar os professores, mas sem, contudo, moldar sua percepcao
de modo que ndo veja diferencas e peculiaridades que sdo préprias daquela crianga, e ndo outra,

limitando a criatividade docente para agir nas situagcdes em contexto.

Figura 15- Atuacao dos professores com criangas com TEA

® sim
@® Nao

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Figura 16- Atuacgao dos estudantes com criangas com TEA

@ Sim, acompanhei diretamente
uma crianga autista

@ Sim, acompanhei diretamente
varias criangas autistas

@ Acompanhei um colega
eslagiario que era responsavel
por crianca(s) autista(s)

® Nao

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Perguntamos aos estudantes se a instituicdo de ensino em que atuam como estagiarios oferece
orientacdes e suporte para o acompanhamento de criangas portadoras de necessidades especiais. A
percepc¢do dos respondentes estd evidenciada na Figura 17. Os dados deste grafico nos chamam a
atencdo por estar bem dividido: 57,1% responderam que sim, a escola “Oferece orientacdes e suporte
adequado”, e 42,9% responderam que a escola “Ndo oferece orientacbes e suporte adequado”.
Portanto, é possivel inferir que ha escolas que dao suporte e orientam o estagidrio em sua pratica,
enguanto muitas escolas ndo orientam. Essa falta de orientacdo e suporte da escola pode prejudicar

o desenvolvimento e aprendizagem do aluno com TEA, cabendo ao estudante a tarefa de buscar em
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cursos e palestras suplementares a sua formacdo em curso para atuar de forma que auxilie o estudante

que ele acompanha.

Figura 17- Percepg¢ao dos estagidrios sobre a oferta de orientagdes e suporte para

acompanhamento de alunos com TEA

@ Oferece orientagdes e suporte
adequado para os estagiarios
para o acompanhamento de
criangas portadoras de
necessidades especiais

@ Nzo oferece orientagdes
suporte adequado para os
estagiarios para o
acompanhamento de criangas
portadoras de necessidades
especiais

Fonte: Autoria proépria, 2020.

Segundo o decreto n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008, dispde sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), regulamentando o paragrafo unico do Art. 60 da LDBEN. No decreto deve existir
o AEE em todas as etapas e modalidades da educacdo bdsica e no ensino superior. Depois surgiu o
Decreto n? 7611/11, de acordo com o artigo segundo deste Decreto, dispGe que a educagdo especial
deve garantir os servigos de apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades ou superdotacao.

O artigo terceiro traga os objetivos do AEE: Sdo objetivos do atendimento educacional especializado:
| - prover condicGes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e garantir servicos de
apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes; Il - garantir a
transversalidade das acdes da educacao especial no ensino regular; lll - fomentar o desenvolvimento
de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;
e IV - assegurar condicdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de
ensino (LDBEN, 2011, p. 01). Desse modo, a escola precisa assumir maior protagonismo na orientacdo

dos estagiarios.

Perguntamos aos professores se eles realizam mudancgas no seu planejamento para incluir aos alunos
com TEA. A Figura 18 mostra que a maioria muda seu planejamento para incluir o aluno na sala de
aula. Quando o professor faz isso, ele deixa de ser apenas um transmissor de conhecimentos para ser

um orientador, que estimula o desenvolvimento e a aprendizagem a partir de interacdes construidas
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no envolvimento de toda a turma. Podemos dizer que a mediacdo “é processo de intervencdao de um
elemento intermedidrio numa relagao; a relagao deixa, entao, de ser direta e passa a ser mediada por

esse elemento” (OLIVEIRA, 1997, p. 26).

Figura 18- Professores que fazem mudangas no planejamento para inclusao dos alunos

® Sim
® Nao

Fonte: Autoria prépria, 2020.
A Tabela 3 demonstra quais sdo as principais mudancas feitas pelos professores no cotidiano escolar.

Tabela 3- Mudangas promovidas por 11 professores na sala para melhor o rendimento académico

do aluno deficiente

Mudancas Promovidas N Percentual
Elaboracdo de atividades de acordo g 72.7%
com a dificuldade do aluno
Trabalha com algum recurso 8 72,7%
pedagdgico (brinquedo, jogo...) para
o aluno
Realiza mediacio mais direta com o 4 36.4%
aluno ou ele permanece com a
mediador(a)
Orienta o(a) mediador(a) como 7 63.6%
conduzir a realizacdo das atividades
em sala de aula
Leva o aluno até a sala de recurso e 2 18.2%
realiza atividades no local
Trabalha com alguma ferramenta 3 27.3%

tecnoldgica com o aluno

Fonte: Autoria prépria, 2020.



De acordo com Valle e Maia (2010, p. 23), a adaptacdo curricular se define como “o conjunto de
modificagGes que se realizam nos objetivos, conteudos, critérios e procedimentos de avaliagdo,
atividades e metodologia para atender as diferencas individuais dos alunos”. As adequacdes nas salas
estabelecidas pelo curriculo regular de forma dinamica, alteravel, passivel de ampliagdo, para que
atenda realmente a todos os educandos. Isso é facilmente realizado quando ha disponibilidade do
profissional da sala de recurso na escola, que contribui para que sejam planificadas as acdes
pedagdgicas e o conteddo que o aluno deve aprender (VALLE; MAIA, 2010). A flexibilizagdo do
curriculo, da sala e do planejamento é uma forma de estabelecer o vinculo e a cumplicidade entre pais
e educadores, para que, no espacgo escolar, ocorra a coesdo de vontades, entre educadores e familia,

das competéncias estabelecidas para a educacdo do aluno com autismo.

A partir de mudangas que promovam uma maior inclusdao e um melhor rendimento do aluno com TEA
poderemos encontrar alternativas exequiveis, que viabilizem uma reflexdo sobre nossas praticas
profissionais e a possibilidade de incorporar um novo olhar e uma nova praxis de escola inclusiva.
Nesse conceito, Moraes (2003, p. 49) destaca que “[...] a educacdo é um processo que sé acontece por
meio das rela¢des de cuidado na convivéncia das diversidades. Educar é viver junto as potencialidades,

respeitando as diferencas na aceitacao do outro”.

s

E necessario conhecer a relacdo entre professores e estudantes com autismo para analisar se as
graduacgdes estao de fato preparando profissionais eficientes, que conseguem incluir seus alunos em
seus planejamentos escolares, de modo com que auxiliem a promocdo de suas habilidades,

respeitando as respectivas limitagdes.

A Tabela 4 evidencia que seis professores possuem dificuldades quanto a inclusdo, mas se esforcam
para o envolvimento do aluno, na perspectiva dos estagiarios. Ja na Tabela 5bé possivel observar como
é importante o apoio pedagdgico do estagidrio dentro das salas de aula para mediar e colaborar os

professores e alunos, para conseguir realizar as atividades propostas.



Tabela 4- Relagdo entre o(a) professor(a) regente da classe e o estudante autista na perspectiva de

6 estagiarios

Relacao: professor - aluno autista N Percentual

Professor ndo esta preparado para a 1 14.3%
inclusdo de eriancas autistas
Professor tem dificuldades para a 6 85.7%
inclusdo mas se interessa/esforea para
envolver a crianca e estagiario nas
atividades
Professor estd preparado para a 0 0
inclusdo de eriancas autistas
Professor despreparado para inclusio 1 14.3%
de criancas autistas e niio se
interessam/esforcam para envolver a
crianca nas atividades

Fonte: Autoria propria, 2020.

Tabela 5- Relagdo entre 11 professores e estagidrio(a) que atua em sua respectiva classe

Relacao: professor - estagiario N Percentual
Estagiario € interessado e colaborativo 10 90,9%
Estagiario ajuda e favorece a atencgio 4 36,4%

dos alunos
Sem o estagiario ndo conseguiria 5 45.5%
passar os contetdos
Estagiario foca apenas no estudante 3 27.3%
com deficiéneia
Considera o estagiario: 0 0

desinteressado/disperso. Preferiria que
ndo estivesse na sala

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Todo ser humano necessita do outro, ou seja, de um mediador professor, por exemplo, para ampliar
sua visdo entre ele e o mundo, dando sentido ao que acontece ao seu redor. Dessa forma, o homem
vai desenvolvendo internamente as suas fun¢des mentais superiores, atribuindo um significado
intrapsiquico, a partir dos significados construidos nas rela¢des sociais intrapsiquicas (VYGOTSKY,
1994). Neste sentido, a figura do professor regente (o que recebe o estagiario em sala de aula) é de
fundamental importancia, pois é na troca de experiéncias entre estagiario e o professor ja em atuacao
gue podem ser observadas as reais necessidades do ensino e, em consequéncia disso, propor meios

para uma formacdo de qualidade ao futuro profissional docente, de modo a sanar ou mesmo amenizar
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os problemas relacionados ao ensino. Além de que, ndo perceber o profissional regente também como
um formador de outros professores, pode vir a tornar ainda mais desprovida a prepara¢ao desse
estagidrio e sua forma de atuacdo em sala de aula no futuro, além da importancia do didlogo na relacao
professor estagidrio. Talvez o estagiario s6 foque no aluno porque é o que esta precisando mais do

apoio dele naquele momento.

Perguntamos aos professores e aos estagidrios sobre as tecnologias assistivas. Percebe-se que ambos

conhecem ou ja ouviram falar sobre as TA’s.

Figura 19- Professores que ja ouviram falar, ou sabem, o que sao Tecnologias Assistivas?

® sim
® Nao

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Figura 20- Estagidrios que ja ouviram falar, ou sabem, o que sdao Tecnologias Assistivas

@® Sim
® Nso

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Bersch (2008, p. 2) defende que a tecnologia assistiva precisa ser entendida como “um auxilio que
promoverd a ampliacdo de uma habilidade funcional ou deficitaria, ou ainda, que possibilitara a
realizacdo de uma fungdo desejada e que se encontra impedida”, devido as condig¢des limitantes do
sujeito. A Tecnologia Assistiva tem sido aplicada no campo educacional brasileiro, contudo ainda é
necessario intensificar a formacdo continuada de professores para que estes possam atender aos

alunos que apresentem limitacdo de suas capacidades. Nesse contexto, os programas de formacado de
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professores para o atendimento educacional especializado sdao fundamentais para que a Tecnologia
Assistiva alcance as pessoas que dela necessitam e possam servir de instrumento também na

educacao.

Perguntamos se eles sabem qual é a verdadeira definicdo de Tecnologia Assistiva. O conceito de
tecnologia assistiva adotado seguiu as orientagdes oficiais que a caracterizam como uma area do
conhecimento interdisciplinar, que envolve dois ou mais sujeitos, e que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servigos, objetivando promover a funcionalidade relacionada a
atividade e a participacao da pessoa com deficiéncia, incapacidade ou mobilidade reduzida, visando a

sua autonomia, independéncia, a melhora da qualidade de vida e a inclusdo social (BRASIL, 2009).

Figura 21- Definicao de Tecnologias Assistivas pelos estagiarios

@ Se refere as ferramentas tanto de
audio quanto de video que
podem ser utilizadas com o
objetivo de solucionar 0s
problemas do dia a dia, para
qualquer pessoa

@ Se refere a qualquer ajuda,
sendo um item, uma peca de
equipamento ou produto,
modificado ou customizado, com
o objetivo de manter ou melhor..

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Figura 22- Definicao de Tecnologias Assistivas pelos professores

@ Se refere as ferramentas tanto de
audio quanto de video que
podem ser utilizadas com o
objetivo de solucionar os
problemas do dia a dia, para
qualquer pessoa.

® Se refere a qualquer ajuda,
sendo um item, uma pega de
equipamento ou produto,
modificado ou customizado, com
o objetivo de manter ou methor..

Fonte: Autoria propria, 2020.

Percebemos que ambos conhecem o significado do que sdo as Tecnologias Assistivas. Galvao Filho
(2009) afirma ser recorrente, pelo senso comum, o uso do termo tecnologia ser instantaneamente

relacionado a ideia quase que exclusiva de materiais e equipamentos para a realizagdo de atividades
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e tarefas, atendendo a alguma necessidade humana. No entanto, a definicdo de tecnologia ndo se
limita a equipamentos e dispositivos Uteis. Conforme dito anteriormente, Bersch (2013) discorre sobre
como identificar um recurso de TA. A principio, a TA deve ser entendida como um "recurso do usudrio"
e ndo como "recurso do profissional", geralmente sendo confundidas com as tecnologias médicas e
educacionais. No ambito educacional, por exemplo, quando é proposto o uso do computador a um
aluno com deficiéncia fisica, com comprometimento apenas nos membros inferiores, os objetivos do
uso do computador sdo os mesmos que para um aluno sem deficiéncia, quais sejam: pesquisar na web,
construir textos, tabular informacdes, organizar suas apresentacdes, entre outros. Assim, qualquer
aluno, com ou sem deficiéncia, ao manusear o computador para esses fins esta se beneficiando do
recurso tecnolégico para aprendizagem, nesse sentido, o computador se configura como uma
ferramenta pedagdgica. Porém, se este mesmo recurso for utilizado com a finalidade de romper
barreiras, proporcionando caminhos alternativos para o acesso do aluno com deficiéncia a
determinada tarefa, esta ferramenta passa a atuar como TA, como, por exemplo, possibilitar a escrita
por meio da digitacdo para um aluno com deficiéncia motora nos membros superiores que nao

consegue escrever com o lapis.

Figura 25- Professores que ja utilizaram alguma Tecnologia Assistiva com alunos autistas

® Sim
® Niao

Na verdade nunca trabalhel com
aluno autista,

Fonte: Autoria propria, 2020.

Durante a pesquisa vimos os beneficios do uso das tecnologias assistivas para o ensino e aprendizagem
das criangas autistas. Todas as professoras que responderam o questiondrio concordam que a
utilizagdo das TA’s auxilia no desenvolvimento e aprendizagem. Porém 63,6% afirma nunca ter

utilizado nenhum tipo de TA com os alunos.

A partir dos estudos de Vygotky (1988), podemos dizer que, se hoje precisamos de alguma
compensacao, talvez a principal delas seja a linguagem (falada ou com uso de simbolos alternativos),

uma vez que, nas escolas, hd uma caréncia de interacdo, de compreensdao dos enunciados e dos



desafios propostos nas atividades pedagodgicas, que se reflete na palavra e na comunicacao irrealizada.
Por isso, com o uso dos recursos tecnoldgicos, o sujeito pode “internalizar atividades socialmente

organizadas pela fala” no processo de ensino e de aprendizagem (BAQUERO, 1998, p. 27).

As discussdes a respeito do que seriam recursos, estratégias, prdticas, metodologias e servigos de TA
para o aluno com deficiéncia se embasaram na dificuldade de encontrar maneiras que eliminassem as
barreiras das limitacdes intelectuais do aluno, a fim de lhes proporcionar maior autonomia. Tardif
(2002, p. 128) propde “uma pedagogia que priorize a tecnologia da interagao humana, colocando em
evidéncia, ao mesmo tempo, a questdo das dimensdes epistemoldgicas e éticas”, apoiada,
necessariamente, em uma visdao de mundo, de homem e sociedade. Paulo Freire (2000, p. 90) também
destaca que “[...] é na inser¢cao no mundo e ndo na adaptacdo a ele que nos tornamos seres historicos

e éticos, capazes de optar, de decidir, de romper”.

Para ajudar no desenvolvimento de cada aluno é de fundamental importancia que o profissional tenha
conhecimento e dominio do uso das diferentes TAs, pois o aluno necessita de um profissional
capacitado que faca uso das TAs de forma didatica para que ele possa ensinar e ao mesmo tempo ser

entendido de forma dialdgica e interativa entre ambos.

Por fim, perguntamos quais as Tecnologias Assistivas os professores conhecem ou ja utilizaram (Tabela
6), apresentando como opc¢des aquelas que foram identificadas no levantamento apresentado neste

trabalho (Quadro 1).



Tabela 6- Conhecimento sobre o uso das Tecnologias Assistivas citadas

Conhece/usoun as tecnologias assistivas abaixo N Percentual
LIA - Letramento Interativo para autistas 1 14.3%
SCALA - Sistema de Comunicagdo Alternativa 6 85.7%
para Letramento de Pessoas com Autismo
ADACA - Ambiente Digital de Aprendizagem 0 0
para Criangas Autistas
Comunique 1 14.3%
PECS - Sistema de Comunicagio por Troca de 1 9.1%
Figuras
LIVOX - Liberdade em Voz Alta 2 18.2%
Que-Fala! 0 0
Software para Educacdo Especial 2 18.2%
ilearn N Earn 0 0
ABC Autismo 4 36.4%
Lina Educa 2 18.2%
Nunca usou/conhece nenhuma das opedes 5 45.45%

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Podemos perceber que as TA’s mais conhecidas sao: “LIA - Letramento Interativo para autistas e ABC

Autismo” e cinco professores ndo conheciam e/ou ndo usaram nenhuma dessas.

A partir da pesquisa podemos observar que as tecnologias assistivas sdao pouco abordadas no meio
académico, mesmo ndo sendo novas, mas podem vir a ser usadas na escolarizacdo devido as suas
funcionalidades, beneficios e praticidade, para o ensino e a aprendizagem de alunos com diferentes
dificuldades tanto intelectuais como fisicas. Existem ainda muitos estudos para serem feitos sobre a
tematica, para enriquecer o meio educacional estudando as possiveis estratégias de ensino para
promover o ensino e aprendizagem. Além de percebermos que falta formacao especifica para que os

professores conhecam algumas praticas e busquem por outras formas de incluir todos os alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho mostrou que a criatividade, a interatividade, a aprendizagem, e a autonomia,

devem caminhar lado a lado na escola. E que todos os agentes ali inseridos sdo importantes, tendo



focado aspectos da atuacado dos professores e dos estagiarios no campo da educacado especial, e, ainda
mais especificamente, na escolarizagao de criangas autistas. Também mostrou que a realidade escolar
da Educacdo Inclusiva avanca, com lutas e dificuldades, mas que a presenca dos alunos com Transtorno
do Espectro Autista estd crescendo cada dia mais. Ja que a sociedade esta em transformacao, a escola
necessita acompanhar e ter capacita¢do para tal, pois a mesma estd inserida em um contexto social.
E necessdrio que a escola, os professores e estagiarios acompanhem os educandos autistas,
estimulando a participacao nas atividades pedagdgicas, o aprendizado e a autonomia social para que
possam desenvolver suas habilidades e aprender. Para isso é preciso repensar qual o lugar dos autistas
e deficientes na sociedade em que vivemos, pois, nossas criangas autistas tem lugar sim nas escolas

regulares.

A concepcdo de inclusdo tornou-se mais complexa e democratica com as TA (Tecnologias Assistiva)
para uma inclusdo de todos, pois houve avancgos gradativos na producdo do conhecimento humano,
que abriram e expandiram o processo de inclusdo. No entanto, por meio deste estudo, foi possivel
concluir que, apesar dos inumeros decretos legais e dos recursos técnicos que subsidiam a acdo
pedagégica, um grande numero de professores e estudantes de Pedagogia ainda ndo estdo se
apropriando das tecnologias assistivas, para utiliza-las na educagao inclusiva. Possivelmente, pela falta
de tempo para um maior estudo e o desconhecimento sobre as TA, acabam levando a falta de
estratégias mediadoras para criar condi¢cdes e estabelecer interagdes que possibilitem a interacao
social e a intervencdo pedagodgica por meio das mesmas. Ao mesmo tempo, mostrou-se também que
os professores e estagidrios buscam qualificar-se ao longo da graduacdao e também em uma
perspectiva de formacdo continuada. Como alternativa para uma insercdo tecnolégica que atenda a
diversidade, de forma mais pragmatica e menos abstrata, o presente trabalho sinaliza como proposta
o desenvolvimento de oficinas de formacdo de educadores, uma formacao inicial e continuada que
proporcione maior conhecimento sobre o assunto, numa concepc¢do de escola inclusiva, podera ser
um meio para oportunizar aos educadores e os estagidrios o conhecimento de como usar os recursos
da TA na realidade das escolas da rede de ensino onde irdo atuar. Por tudo isso, a proposta abre um
leque de possibilidades exploragao do tema, tendo como problematica o fato de que a introducao das
tecnologias assistivas na educacdo, ndo apenas com os alunos autistas como meio de inclusdo, mas
com os demais, principalmente por vivenciarmos a tecnologia no dia a dia associando a pratica do uso
das Tecnologias Assistivas e os materiais adaptados com o conteudo curricular para que possa

enriquecé-lo, adequando as necessidades dos alunos e aos objetivos pedagdgicos direcionando o



processo educativo de forma que o aluno consiga aprender de forma efetiva, se integrar aos demais

colegas e construir aprendizagens que possam preparar-lhe para a atuagao na sociedade.
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Estagiarios

APENDICES

APENDICE A: QUESTIONARIO 1 - PROFESSORES

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) Professor (a). este questionario compde um dos instrumentos da pesquisa
intitulada “AS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS COMO FERRAMENTAS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM PARA ALUNOS NO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA™.
elaborada pelas graduandas Flavia Maria Martins € Larissa Rayane Braga da Paz. sob a
orientacdo da Prof*. Dr* Shirley de Lima Ferreira Arantes, na Universidade do Estado de
Minas Gerais — UEMG/Unidade Ibirité. A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica sob o
CAAE 40239320.8.0000.5525. e tem como objetivo compreender se, € como. tecnologias
assistivas tem sido. ou podem vir a ser. utilizadas na escolarizacao de criancas autistas. Voce
esta sendo convidado a colaborar de forma gratuita e voluntaria com a pesquisa por meio
desse questionario. ¢ podera retirar 0 seu consentimento ou interromper a participagdo a
qualquer momento. Participando desse estudo voce ndo tera nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira.

Suas respostas serdo tratadas com o devido profissionalismo e sigilo. Os resultados
provenientes deste estudo poderdo ser divulgados em comunicacdes cientificas, em que sua
identificacdo individual ndo sera autorizada. Sua participacdo pode contribuir para a
construcdo de conhecimentos sobre o tema, e, também. desenvolver seu proprio ponto de vista
ou conhecimentos.

Agradecemos a sua participacdo, tdo importante para o sucesso deste trabalho!
*Obrigatorio

1. Aceito participar da pesquisa. ~

() Sim

2. Vocé atua ou ja atuou em escola piblica? =
() Sim

() Nao

( ) Ambas (publica e particular)

3. Marque as séries em que atua ou ja atuou: ~
() Educacao Infantil

() 1°ano

()2°ano

() 3°ano

() 4°ano

() 5°ano

4. Tempo de atuacao na Educacao Infantil:
R:

5) Tempo de atuacao no Ensino Fundamental:
R:

6)Sua idade:

R:

7) Sexo:

( ) Feminino

( ) Masculino

() Outra:

8) Formacao:
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() Pedagogia

() Normal Superior

() Outra:

9) Ano de conclusao da graduacao:

R:

10) Fez alguma especializacao?

() Sim

() Nao

11) Qual sua especializacao?

R:

12) Tem experiéncia na educacio inclusiva?

() Smm

() Nao

13) Em relacio a sua poés-graduacio, ¢ possivel afirmar que:

() Aprimorou minha pratica em relacio aos alunos com o Transtorno do Espectro Autista.

() Nao modificou minha atuacdo em relacdo aos alunos com o Transtorno do EspectroAutista.
14) Atua ou ja atuou com alunos diagnosticadoes com Transtorno do Espectro do
Autismo?

() Sim

() Nao

15) Quando vocé recebe alunos autistas, faz mudancas no planejamento para inclusao
dos alunos?

() Sim

() Nao

16) Quais adaptacdes voce realiza em sala para promover melhor rendimento académico
ao aluno?

() Voce elabora atividades de acordo com a dificuldade do aluno:

() Voce leva algum recurso pedagogico (brinquedo. jogo...) para o aluno:

() Voce tenta realizar uma mediacdo mais direta com o aluno ou ele permanece com a
mediadora;

() Vocée orienta a mediadora como conduzir a realizacdo das atividades em sala de aula:

() Voce sabe se na escola em que voce trabalha ha uma sala de recurso? Ja foi até 1a com o
aluno:

() Ja trabalhou com alguma ferramenta tecnologica com o aluno.

17)Suponha que ira receber um aluno diagnosticado com autismo na classe na qual
trabalha. Vocé se sente preparada para realizar intervencoes necessarias?

() Smm

() Nao

18) Vocé concorda com a afirmacao "lugar de crianca autista é na escola regular'?

() Sim

() Nao

19) A escola dispoe de recursos para trabalhar com alunos especiais?

() Smm

() Nao

20) Quais sao estes recursos?

() Sala de AEE:

() Equipamentos e brinquedos ludicos:

() Equipamentos tecnologicos:

() Acompanhamento Psicopedagdgico:
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() Outros:

21) Em relacao a estagiiria ou estagiario que atua na sua classe considere as afirmacoes
e assinale as mais corretas:

() E interessada(o) e colaborativa(o):

() E desinteressado(a) e disperso(a):

( ) Me atrapalha e tira a atencao dos alunos:

( ) Me ajuda e favorece a atencdo dos alunos:

() Sem o estagiario(a) eu ndo conseguiria passar o conteudo:

() Preferia que ndo estivesse na sala de aula:

() Ela foca apenas no estudante portador de necessidades especiais educacionais.

22) Voceé ja ouviu falar, ou sabe, o que sao Tecnologias Assistivas?

() Sim

() Nao

23) Em relacao as Tecnologias Assistivas, assinale a definicaio que lhe parece mais
correta:

() Se refere as ferramentas tanto de audio quanto de video que podem ser utilizadas com o
objetivo de solucionar os problemas do dia a dia, para qualquer pessoa.

() Se refere a qualquer ajuda, sendo um item, uma peca de equipamento ou produto
modificado e customizado, com o objetivo de manter ou melhorar a capacidade funcional de
um determinado individuo.

24)Acharia viavel o uso de recursos tecnologicos e aplicativos para auxiliar na
alfabetizacio e na autonomia dos alunos?

() Sim

() Nao

25) Voce considera que sua jornada de trabalho dispoe de tempo para conhecer novas
tecnologias?

() Sim

() Nao

26) Ja utilizou de alguma Tecnologia Assistiva com alunos autistas?

() Sim

() Nao

27) Caso a resposta anterior tenha sido sim, especifique quais:

R:

28) Das tecnologias Assistivas abaixo marque a que conhece e a que ja utilizou ou
conhece:

() LIA - Letramento Interativo para autistas

() SCALA -Sistema de Comunicacao Alternativa para Letramento de Pessoas com Autismo
() ADACA - Ambiente Digital de Aprendizagem para Criancas Autistas

() Comunique

() PECS - Sistema de Comunicacdo por Troca de Figuras

() LIVOX - Liberdade em Voz Alta

() Que-Fala!

() Software para Educacao Especial

()1Learn N Earn

() ABC Autismo

() Lina Educa

() Outros:
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Apéndice B: Questionirio 2 - Estagiirio(a) area Educacao

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) Estagiario(a) da area de Educacdo. este questionario compde um dos instrumentos
da pesquisa infitulada “AS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS COMO FERRAMENTAS DE
ENSINO E APRENDIZAGEM PARA ALUNOS NO TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA”, elaborada pelas

graduandas Flavia Maria Martins e Larissa Rayane Braga da Paz, sob a orientacdo da Prof®.
Dr* Shirley de Lima Ferreira Arantes, na Universidade do Estado de Minas Gerais —
UEMG/Unidade Ibirité. A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica sob o CAAE
40239320.8.0000.5525. e tem como objetivo compreender se. € como. tecnologias assistivas
tem sido. ou podem vir a ser, utilizadas na escolarizacao de criancas aufistas.

Voce esta sendo convidado a colaborar de forma gratuita e voluntaria com a pesquisa por
meio desse questionario, e podera retirar o seu consentimento ou interromper a participacao a
qualquer momento. Participando desse estudo voce ndo tera menhum custo. nem recebera
qualquer vantagem financeira.

Suas respostas serdo tratadas com o devido profissionalismo e sigilo. Os resultados
provenientes deste estudo poderdo ser divulgados em comunicacdes cientificas. em que sua
identificacdo individual ndo sera autorizada. Sua participacdo pode contribuir para a
construcao de conhecimentos sobre o tema, e, tambeém. desenvolver seu proprio ponto de vista
ou conhecimentos.

Agradecemos a sua participacdo. tao importante para o sucesso deste trabalho!
*Obrigatorio

1. Aceito participar da pesquisa:™

()Si

2. Vocé atua ou ja atuou em escola publica?*
() Sim

() Nao

( ) Ambas (publica e particular)

3. Seu estagio é:*

() Obrigatdrio

( ) Néo - obrigatorio

3. Voce iniciou seu estagio em qual periodo da graduacioe? *
() 1° periodo

() 2° periodo

() 3° periodo

() 4° periodo

() 5° periodo

() 6° periodo

() 7° periodo

() 8° periodo

4. Marque as séries em que atua ou ja atuou: *
() Educacéo Infantil

() I°ano

()2°ano

()3°ano

() 4°ano

() 5°ano
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5) Sua idade:

R:

6) Sexo:

( ) Feminino

( ) Masculino

() Outra:

7) Formacao:

() Pedagogia

( ) Normal Superior

() Outra licenciatura ou curso de graduacao.

8) Caso tenha respondido "Oufra Licenciatura ou curso de graduacao", qual? *

R:

9) Ano da formatura (ou previsao)? =

R:

10) Tem experiéncia pratica em Educacao Inclusiva?

() Sim

() Nao

11) Atua ou ja atuou com alunos diagnosticados no Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA):

() Sim, acompanhei diretamente uma crianga autista;

() Sim, acompanhei diretamente varias criancas autistas:

() Acompanhei um colega estagiario que era responsavel por crianca(s) autista(s):

() Nao

12) Acredita que o curso de graduacao da suporte teorico-pratico adequado para atuar
comn a inclusao dos alunos portadores de deficiéncia?*

() Concordo totalmente

() Concordo

() Nem concordo nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente

13) Em relacao a instituicao em que realiza o estagio é correto afirmar que?

() Oferece orientacdes e suporte adequado para os estagidrios para o acompanhamento de
criancas portadoras de necessidades especiais.

( ) Nao oferece orientacdes e suporte adequado para os estagiarios para o acompanhamento de
criancas portadoras de necessidades especiais.

14) Em relacao as trocas com a(o) professora(or) regente da classe, em termos gerais,
vocé considera que:

() A (o) professora(or) regente esta preparado para a inclusdo de criancas autistas e envolve a
crianga e estagiario nas atividades:

() A(o) professora(or) regente nio esta preparado para a inclusdo de criancas autistas;

( ) A(o) professora(or) regente tem dificuldades para a inclusdo de criancas aufistas, mas se
interessa € se esforca para envolver a crianca e estagiario na atividade:

() A(o) professora(or) regente tem dificuldades para a inclusdo de criancas autistas e nao se
interessa e nem se esforca para envolver a crianca € o estagiario na atividade.

15) Vocé ja ouviu falar, ou sabe, o que saio TECNOLOGIA ASSISTIVAS?

() Sim

() Nao

16) Em relacao as Tecnologias Assistivas, assinale a definicio que lhe parece mais
correta:
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() Se refere as ferramentas tanto de audio quanto de video que podem ser utilizadas com o
objetivo de solucionar os problemas do dia a dia, para qualquer pessoa.

() Se refere a qualquer ajuda. sendo um item, uma peca de equipamento ou produto.
modificado e customizado. com o objetivo de manter ou melhorar a capacidade funcional de
um determinado individuo.

17) Ja utilizou alguma Tecnologia Assistiva com alunos autistas?

() Sim

() Nao

18) Caso a resposta anterior seja ""Sim'", descreva qual (ou quais) foram as Tecnologias
Assistivas utilizadas:

R:

19) Ja utilizou alguma Tecnologia Assistiva com alunos autistas?

() Sim

() Nao

() Se sim. quais?

20) Pretende cursar especializacao apos a conclusao da graduacao?

()Sim

()Nao

() Talvez

21) Pretende cursar especializacio na area da Educacao Inclusiva?

() Sim

()Nao

() Talvez

22) Caso queira acrescentar algum comentario ou observacio use o espaco abaixo.



NOTAS
Nota 1

Technology-Related Assistance for Individuals with Disabilities Act of 1988: Relatdrio de assisténcia
para individuos com deficiéncias, ato de 1988. Lei promulgada nos Estados Unidos da América (EUA)

100-407, 100° congresso 19 de agosto de 1988.
Nota 2

O Comité de Ajudas Técnicas (CAT) é constituido por 19 representantes dos drgaos publicos federais,
para construirem estratégias de acessibilidade para inclusdo das pessoas com deficiéncia de acordo

com a Portaria n® 142 de 16/11/2006.
Nota 3

American with Disabilities Act (ADA): Lei promulgada no congresso dos EUA em 1990, que proibe a

discriminacdo com base na deficiéncia.



