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RESUMO

A alfabetizagdo constitui um direito educacional fundamental e uma condi¢do decisiva para a
continuidade da escolarizacdo, para a participacdo social e para o acesso aos diferentes campos do
conhecimento. Este manuscrito tem como objetivo discutir, por meio de revisdo bibliografica de
carater narrativo, os principais fundamentos tedricos e educacionais relacionados a alfabetizacao,
articulando os conceitos de alfabetizacdo e letramento, a apropriacdo do sistema de escrita alfabética,
a consciéncia fonoldgica, as praticas de leitura e producdo escrita, a formacdo de professores, a
avaliacdo das aprendizagens e as politicas publicas voltadas a garantia do direito de aprender. A analise
apoia-se em autores de referéncia no campo, entre eles Magda Soares, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky,
Artur Gomes de Morais, Angela Kleiman, Roxane Rojo, Maria do Rosario Longo Mortatti e Paulo Freire,
além de documentos normativos da educacgdo brasileira. A literatura indica que a alfabetizacdo nao
pode ser reduzida a memoriza¢dao de correspondéncias graficas nem, em sentido oposto, a simples
exposicao da crianga a textos socialmente significativos. O processo demanda ensino intencional e
sistematico das propriedades do sistema alfabético, integrado a praticas reais de leitura, escrita e
oralidade. Também requer avaliacdo formativa, intervencdo pedagdgica, formacdo docente
consistente e politicas educacionais capazes de enfrentar desigualdades. Conclui-se que a garantia do
direito a alfabetizacdo depende da articulacdo entre conhecimento cientifico, acdo pedagdgica
qualificada, acompanhamento continuo das aprendizagens e compromisso institucional com a

equidade.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; letramento; sistema de escrita alfabética; formacdo docente; politicas

publicas.
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1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo ocupa um lugar central no debate educacional porque a apropriacdo da leitura e da
escrita interfere diretamente na trajetéria escolar e na possibilidade de o sujeito participar de praticas
culturais, sociais, politicas e profissionais mediadas pela linguagem escrita. Embora o acesso ao Ensino
Fundamental tenha sido amplamente expandido no Brasil, a democratizagdo da escola nao se esgota
na matricula. O direito a educag¢do pressupde também o direito de aprender, e a alfabetizacao constitui
uma condicdo estruturante para que esse direito possa se efetivar nas diferentes etapas da

escolarizagao.

Ao longo da histéria da educagao brasileira, as dificuldades de alfabetizagdo foram explicadas por
diferentes referenciais. Em determinados periodos, o debate concentrou-se na escolha do método
considerado mais eficiente; em outros, enfatizou-se 0 modo como a crianca constréi conhecimentos
sobre a escrita; posteriormente, ganharam forga as discussdes sobre os usos sociais da leitura e da
escrita e sobre os multiplos letramentos. Essas perspectivas produziram contribuicdes importantes,
mas também favoreceram interpretacdes simplificadas quando tomadas de forma excludente. Soares
(2016, 2020) propde superar falsas oposicdes, defendendo que o ensino da lingua escrita envolve
diferentes facetas e demanda integracao entre a aprendizagem do sistema alfabético e a participagdo

em praticas sociais de leitura e escrita.

A compreensao contemporanea da alfabetizacdo requer, portanto, um olhar multifacetado. A crianca
precisa compreender o principio alfabético, estabelecer relagdes entre unidades sonoras e gréficas,
desenvolver fluéncia e ampliar o dominio ortografico, ao mesmo tempo, necessita ler textos com
propésitos definidos, produzir escritos dirigidos a interlocutores reais ou simulados e compreender
que a escrita circula socialmente em diferentes géneros e suportes. A alfabetizagdo é, nessa

perspectiva, um processo linguistico, cognitivo, cultural, pedagdgico e politico.

Ferreiro e Teberosky (1999) contribuiram decisivamente para deslocar a crian¢a da condigdo de
receptora passiva de informacgGes para a de sujeito que formula hipdteses sobre a escrita. Kleiman
(1995), Tfouni (2010) e Rojo (2009), por sua vez, ampliaram o debate ao demonstrar que a participacao
na cultura escrita ndo pode ser compreendida apenas como dominio de habilidades individuais, pois
envolve praticas sociais situadas. Morais (2012, 2019) destaca a necessidade de ensino sistematico das

propriedades do sistema de escrita alfabética e de habilidades de reflexao fonoldgica, evitando tanto
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praticas mecanicas quanto a expectativa de que a crianca descubra sozinha o funcionamento da

escrita.

Além das dimensdes propriamente didaticas, a alfabetizacdo deve ser examinada como questdo de
politica publica. A Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o
Plano Nacional de Educagdo e a Base Nacional Comum Curricular compdem um marco normativo que
afirma a educacdo como direito e organiza responsabilidades dos sistemas de ensino. Mais
recentemente, o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, instituido pelo Decreto n? 11.556/2023,
reforgou a colaboragdo federativa e a garantia do direito a alfabetizagdo como elemento estruturante

das trajetdrias escolares.

Diante desse quadro, o presente manuscrito tem como objetivo discutir os fundamentos tedricos que
sustentam uma concepcdo ampla e articulada de alfabetizacdo. A questdo orientadora é: de que
maneira a literatura especializada permite compreender a alfabetizacdo como processo de apropriagao
do sistema de escrita, insercdo em praticas de letramento e garantia do direito a aprendizagem? Para
responder a essa questdo, desenvolve-se uma revisao bibliografica narrativa organizada em eixos que
contemplam histéria e concepcdes de alfabetizacdo, letramento, psicogénese, sistema de escrita
alfabética, consciéncia fonoldgica, leitura e produgao textual, formagdao docente, avaliagao, politicas

publicas, diversidade e equidade.

A relevancia da discussdo reside na necessidade de aproximar fundamentos tedricos e decisdes
pedagdgicas. Em alfabetizacdo, escolhas metodoldgicas ndo sdo neutras: elas expressam concepgdes
de lingua, crianca, aprendizagem e ensino. Ao reunir diferentes contribuicbes do campo, busca-se
evidenciar que uma pratica alfabetizadora consistente depende de intencionalidade, sistematicidade,
conhecimento sobre o objeto de ensino, sensibilidade as hipdteses e necessidades das criancas e

compromisso com a formacao de leitores e produtores de textos capazes de atuar no mundo letrado.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa e natureza
tedrico-reflexiva. A pesquisa bibliografica permite examinar conhecimentos ja produzidos, identificar
categorias conceituais, confrontar perspectivas e construir sinteses interpretativas sobre determinado

problema. Diferentemente de uma revisao sistematica, cujo desenho pressupde protocolos rigidos de
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busca, sele¢cdo e andlise, o presente trabalho assume a forma de revisdo narrativa, adequada ao

objetivo de discutir fundamentos histéricos, conceituais e pedagdgicos da alfabetizacao.

O corpus tedrico foi composto por obras de reconhecida relevancia no campo da alfabetizacdo e do
letramento, além de documentos normativos que situam o direito a alfabetizacdo no contexto da
educacdo brasileira. Foram priorizados trabalhos que contribuiram para mudancas significativas na
compreensdo da aprendizagem da escrita, como Ferreiro e Teberosky (1999), para a diferenciacdo e
articulacdo entre alfabetizacdo e letramento, como Soares (2004, 2016, 2020), Kleiman (1995) e Tfouni
(2010), e para a discussao das propriedades do sistema de escrita e da consciéncia fonoldgica, como
Morais (2012, 2019). Também foram incorporados estudos voltados a histéria dos métodos de
alfabetizacdo, as praticas de linguagem e aos letramentos, a exemplo de Mortatti (2006), Freire (1989)

e Rojo (2009).

A selecdo das fontes foi orientada por trés critérios: relevancia conceitual para o campo; potencial de
didlogo entre diferentes dimensdes da alfabetizacdo; e pertinéncia para a compreensdo da pratica
pedagdgica e das politicas educacionais. Ndo se pretendeu esgotar a producdo existente, mas construir
uma base tedrica suficientemente plural para evidenciar convergéncias, tensdes e

complementaridades entre as principais abordagens mobilizadas na escola brasileira.

O tratamento do material ocorreu por eixos tematicos. Inicialmente, foram identificadas categorias
recorrentes nas obras: conceito de alfabetizacdo, relacdo entre alfabetizacdo e letramento, natureza
do sistema de escrita alfabética, papel da reflexdao fonoldgica, leitura e producao de textos, mediagao
docente, avaliacdo, desigualdades e politicas de garantia do direito de aprender. Em seguida, essas

categorias foram articuladas para produzir uma interpretacao integrada do processo alfabetizador.

Por se tratar de estudo bibliografico, ndo foram coletados dados com participantes, aplicados
instrumentos de pesquisa ou realizadas observagdes em instituicdes escolares. As afirmacgdes
desenvolvidas decorrem do didlogo com a literatura selecionada e com os documentos oficiais citados.
Essa delimitacdo é importante porque impede a generalizacdo de achados empiricos inexistentes e

mantém a coeréncia entre objetivo, metodologia e natureza das conclusGes apresentadas.
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3 ALFABETIZACAO: CONCEPCOES E PERCURSO HISTORICO

3.1 A alfabetizagdo para além da aprendizagem de um codigo

Durante muito tempo, alfabetizar foi compreendido principalmente como ensinar a decodificar e
codificar palavras por meio da associacdo entre letras e sons. Essa concep¢do produziu praticas
centradas na memorizacdao de familias sildbicas, na cdpia e na repeticido de unidades linguisticas
descontextualizadas. Embora o dominio das relagdes grafofonémicas seja indispensavel, reduzi-lo a
memorizacdo mecanica obscurece a complexidade do sistema de escrita e limita a participacdo da

crianca em situacdes de leitura e producdo textual.

A escrita alfabética ndo funciona como simples transcri¢ao visual da fala. Morais (2012) chama atengao
para o fato de que a crianga precisa reconstruir propriedades do sistema: compreender que as palavras
podem ser segmentadas em unidades sonoras menores, que letras representam segmentos sonoros
segundo convencgdes especificas e que a escrita possui uma organizagdo propria. Aprender o sistema
significa construir conhecimentos conceituais e convencionais, e ndo apenas decorar pares entre

grafemas e fonemas.

Soares (2016) organiza a alfabetizacdo a partir de diferentes facetas que se inter-relacionam. A autora
reconhece uma dimensao linguistica, referente a apropriacdo do sistema de escrita; uma dimensao
interativa, ligada a leitura e producdao de textos em situagdes de comunicagdo; e uma dimensao
sociocultural, relativa aos usos, valores e fungdes atribuidos a escrita nas diferentes praticas sociais.
Uma politica ou metodologia que privilegie uma dessas dimensdes e silencie as demais tende a

produzir um ensino fragmentado.

A alfabetizacdo, assim, pode ser entendida como processo de apropriacdo de um sistema notacional
gue se realiza no interior de praticas de linguagem. Essa formulacao permite evitar dois reducionismos:
de um lado, o ensino exclusivamente técnico e descontextualizado; de outro, a ideia de que o contato
com textos seria suficiente para que a crianga descobrisse espontaneamente o funcionamento do
sistema alfabético. A acdo docente precisa promover situacdes significativas de leitura e escrita e,

simultaneamente, tornar objeto de reflexdo as unidades sonoras e graficas da lingua.
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3.2 A questdo dos métodos e as disputas historicas

A histéria da alfabetizacdo no Brasil é marcada por disputas em torno dos métodos de ensino. Mortatti
(2006) demonstra que, desde o final do século XIX, diferentes propostas foram apresentadas como
respostas inovadoras as dificuldades de aprendizagem. Métodos sintéticos partiam de unidades
menores, como letras, fonemas ou silabas, para chegar as palavras e aos textos; métodos analiticos
realizavam o movimento inverso, tomando unidades maiores e significativas como ponto de partida. A
alternancia entre essas propostas foi acompanhada por discursos de ruptura que frequentemente

classificavam o método anterior como ultrapassado.

A discussdo metodoldgica ganhou novas configuracdes com a difusdao do construtivismo e das
pesquisas psicogenéticas. Ao enfatizar os processos de construgdo conceitual realizados pela crianga,
o foco deslocou-se do método para o sujeito da aprendizagem. Esse deslocamento teve grande
importancia para a educacgdo, pois mostrou que erros infantis podem expressar hipoteses coerentes
sobre o funcionamento da escrita. Entretanto, interpreta¢des simplificadas levaram, em alguns
contextos, a reducdo da intervencdo docente, como se respeitar as hipdteses infantis significasse

abdicar do ensino sistematico.

Soares (2016) argumenta que a chamada questdo dos métodos precisa ser recolocada. Em vez de
procurar uma sequéncia Unica que resolva todos os problemas da alfabetizacdo, é necessario
compreender os diferentes objetos de conhecimento envolvidos e as evidéncias sobre como eles sdo
aprendidos. Nessa perspectiva, ter método ndo significa aderir rigidamente a uma cartilha ou

protocolo, mas organizar o ensino de modo intencional, progressivo e fundamentado.

A superacdo das guerras metodolégicas exige reconhecer contribuicdes parciais de diferentes
tradi¢des. O ensino explicito das relagdes entre sons e letras pode coexistir com a leitura diaria de
literatura, a produgdo de textos coletivos, a reflexdao sobre géneros discursivos e a exploragdao dos
conhecimentos prévios das criangas. A consisténcia pedagdgica decorre menos da adesado a rétulos e
mais da capacidade de integrar objetivos, atividades, acompanhamento e intervenc¢des de acordo com

0 que se pretende ensinar e com o que os estudantes demonstram saber.
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4 ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO: DIMENSOES INDISSOCIAVEIS

4.1 Letramento como prdtica social

O conceito de letramento ganhou destaque no Brasil a partir da necessidade de nomear fen6menos
gue ndo eram suficientemente explicados pela oposicdo entre alfabetizado e analfabeto. Saber
decodificar palavras ndo garante, por si sé, participacdo autbnoma em praticas sociais de leitura e
escrita. Kleiman (1995) compreende o letramento como conjunto de praticas sociais que usam a escrita
em contextos especificos e para objetivos determinados. O conceito desloca a atencdo da habilidade

isolada para as relacdes entre sujeitos, textos, instituicdes e situacdes sociais.

Tfouni (2010) também contribui para diferenciar alfabetizacdo e letramento, mostrando que o primeiro
termo se relaciona mais diretamente ao processo de aquisi¢ao da escrita, enquanto o segundo permite
analisar os efeitos e os usos sociais da escrita. Essa distingdo ndo significa separacdo absoluta. Criancas
podem participar de eventos de letramento antes de dominar convencionalmente a leitura e a escrita,
por exemplo quando escutam histdrias, observam adultos lendo, reconhecem func¢des de listas,

bilhetes ou placas e produzem textos por meio de escribas.

Rojo (2009) amplia a discussdo ao tratar de letramentos multiplos. Em sociedades marcadas por
diversidade cultural e pela circulacdo de diferentes linguagens e midias, ndo existe uma Unica forma
legitima de participar da cultura escrita. A escola precisa garantir acesso aos letramentos valorizados
socialmente sem desqualificar praticas culturais dos grupos aos quais os estudantes pertencem. Isso
implica reconhecer textos literarios, informativos, digitais, multimodais e cotidianos como parte de um

repertorio amplo de praticas de linguagem.

A perspectiva social do letramento também convida a questionar atividades escolares em que a leitura
e a escrita aparecem sem finalidade comunicativa. Copiar frases apenas para preencher linhas ou
responder perguntas cujo Unico leitor é o professor pouco contribui para compreender a escrita como
pratica de interagdo. Situagdes em que a crianga |é para descobrir algo, escreve para informar, registra
para lembrar ou produz para compartilhar com outros aproximam o trabalho escolar dos usos sociais

da linguagem.
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4.2  Alfabetizar letrando e alfaletrar

Soares (2004) sintetizou a necessidade de reconhecer a especificidade da alfabetizacdo sem dissocia-
la do letramento. A autora defende que os dois processos possuem objetos e procedimentos proprios,
mas se desenvolvem de maneira interdependente. A aprendizagem do sistema de escrita deve ocorrer
em contextos de uso da leitura e da escrita, enquanto a participacdo nessas praticas deve ser
acompanhada por interveng¢des que ajudem a crianga a compreender o funcionamento do sistema

alfabético.

Na obra Alfaletrar, Soares (2020) aprofunda essa articulacdo e apresenta uma organizacdo pedagogica
em que o texto constitui eixo das praticas de linguagem, sem que isso elimine o ensino sistematico das
relagBes entre oralidade e escrita. O conceito de alfaletrar expressa justamente a integracao entre
alfabetizacdo e letramento. A crianca aprende sobre letras, sons, palavras e convencdes ortograficas

ao mesmo tempo em que |é, escuta, interpreta e produz textos com sentido.

Essa perspectiva tem consequéncias para o planejamento. Uma sequéncia didatica pode partir de um
poema, uma parlenda ou uma histdria, explorar compreensao, finalidade e recursos expressivos e, em
momentos especificos, focalizar palavras, silabas, rimas ou fonemas relevantes para as aprendizagens
em curso. O texto ndo funciona como mero pretexto para exercicios, nem o estudo do sistema
desaparece em nome da compreensdo global. O professor organiza diferentes focos de atengao,

preservando a unidade entre aprender a escrita e aprender por meio da escrita.

Alfabetizar letrando implica ainda oferecer diversidade de géneros e situagdes de produgao. Criangas
precisam experimentar a autoria desde o inicio da escolarizagdo, mesmo antes de escrever
convencionalmente. Ditado ao professor, escrita compartilhada, producdo em duplas, revisao coletiva
e uso de letras moveis sdo estratégias que permitem participar do processo de produgdo textual ao

mesmo tempo em que se desenvolvem conhecimentos sobre o sistema.

5 A CRIANGCA E A APROPRIAGAO DO SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA

5.1 Psicogénese da lingua escrita

As pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1999) transformaram a compreensdo sobre a aprendizagem da

escrita ao demonstrarem que a crianga elabora hipdteses sobre o sistema antes mesmo de receber
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ensino formal. Ao analisar produgdes infantis, as autoras identificaram regularidades que evidenciam
um processo construtivo. A crianca busca compreender o que a escrita representa e como realiza essa
representacdo, modificando progressivamente suas ideias diante de conflitos cognitivos e novas

experiéncias.

Uma das contribuicdes pedagogicas mais relevantes dessa abordagem foi atribuir significado aos
chamados erros. Escritas ndo convencionais deixam de ser vistas apenas como auséncia de
conhecimento e passam a ser interpretadas como indicadores do modo como a crianca esta pensando.
Tal perspectiva favorece uma avaliagdo diagndstica mais sofisticada, pois permite ao professor planejar
intervengdes compativeis com os conhecimentos ja construidos e com os desafios necessarios ao

avanco.

Entretanto, a psicogénese ndo constitui um método de alfabetizacdo. Trata-se de uma teoria sobre
processos de construcao de conhecimentos relativos a escrita. Transforma-la em uma sequéncia rigida
de niveis a serem classificados ou esperar que a crianca avance espontaneamente distorce seus
pressupostos. As hipdteses infantis precisam ser tomadas como ponto de partida para intervencoes

intencionais, e ndo como justificativa para auséncia de ensino.

O reconhecimento da atividade cognitiva da crianga também exige situagées que provoquem reflexao.
Comparar palavras, analisar semelhancas e diferencas, antecipar o que pode estar escrito, justificar
escolhas, revisar produgdes e confrontar hipéteses em pares sdo experiéncias que colocam o sistema
em evidéncia. A mediacdo do professor consiste em selecionar desafios produtivos e fornecer

informacGes que permitam reorganizar conhecimentos.

5.2 O sistema de escrita como objeto de conhecimento

Morais (2012) propde tratar a escrita alfabética como sistema notacional, destacando que sua
aprendizagem envolve propriedades conceituais e convengées. Entre os conhecimentos necessarios
estdo a compreensdo de que se escreve com um repertdrio limitado de letras, de que a ordem das
letras altera as palavras, de que partes sonoras podem ser representadas por unidades graficas e de
que ha relagbes relativamente estaveis entre segmentos da fala e grafemas, embora a ortografia do

portugués ndo seja completamente transparente.
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Essa formulacdo ajuda a compreender por que exercicios de cdpia ndo sdo suficientes. Copiar pode
contribuir para aspectos graficos ou para a familiaridade com formas convencionais, mas ndo garante
gue a crianca reflita sobre as relacdes que organizam o sistema. A aprendizagem avanca quando o
estudante precisa tomar decisdes, comparar alternativas, explicar seus registros e receber devolutivas

que focalizem propriedades relevantes.

O ensino do alfabeto também precisa ultrapassar a recitacdo da sequéncia de letras. E importante
reconhecer diferentes grafias, distinguir nome e som das letras, localizar letras em palavras conhecidas
e compreender sua fungdo na representagdo escrita. Nomes préprios e outras palavras estaveis podem
funcionar como referéncias, desde que explorados de modo reflexivo e ndo apenas memorizados

visualmente.

A apropriacdo do sistema de escrita é progressiva e exige continuidade. Criancas podem apresentar
avangos em alguns conhecimentos e dificuldades em outros; podem compreender o principio
alfabético e ainda necessitar consolidar relagdes grafofonémicas, automatizar a leitura de palavras e
ampliar conhecimentos ortograficos. Por isso, alfabetizacdo ndo se encerra no momento em que o
estudante produz uma escrita alfabeticamente plausivel: hd um percurso de consolidacao que precisa

ser acompanhado nos anos iniciais.

6 CONSCIENCIA FONOLOGICA E RELACOES GRAFOFONEMICAS

A consciéncia fonoldgica corresponde a capacidade de refletir intencionalmente sobre unidades
sonoras da lingua, como palavras, silabas, rimas, aliteracdes e fonemas. Morais (2019) destaca que ela
nao constitui uma habilidade Unica, mas um conjunto de capacidades que podem envolver diferentes
niveis de complexidade. Para a alfabetizacdo, algumas dessas habilidades sdo particularmente
relevantes porque favorecem a compreensdo de que a escrita alfabética representa segmentos

sonoros.

O desenvolvimento da consciéncia fonolégica nao deve ser confundido com treinamento mecanico
desprovido de sentido. Jogos de rimas, identificacdo de palavras que comecam de modo semelhante,
segmentacdo oral, comparacao de extensdao sonora, exploracdo de parlendas e manipulacdo de partes
de palavras podem criar situagdes Iudicas de reflexdao. Quando articuladas a escrita, essas atividades
permitem que a crianca relacione o que percebe na fala as marcas graficas usadas para representar

palavras.
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A consciéncia fonémica, isto é, a capacidade de focalizar fonemas, tende a se desenvolver em estreita
relagdo com a aprendizagem de uma escrita alfabética. Isso significa que ndao é necessario esperar que
a crianca domine plenamente a analise fonémica para iniciar a alfabetizacdo. Ensino de letras, leitura
e escrita de palavras e reflexdao sobre sons podem ocorrer de modo integrado, produzindo um processo

de influéncia reciproca.

As relacOes grafofonémicas precisam ser ensinadas de maneira sistematica, mas o portugués apresenta
regularidades e irregularidades que exigem progressdo cuidadosa. Algumas correspondéncias sdo mais
estdveis; outras dependem da posi¢do da letra na palavra ou de convengdes ortograficas. O professor
precisa selecionar palavras e situagdes que permitam compreender regularidades sem transmitir a

ideia de que cada letra possui sempre um Unico som.

A sistematicidade também implica retomada e consolidagdo. Uma crianca pode reconhecer
determinada correspondéncia em uma atividade e ndao mobiliza-la espontaneamente em outra.
Praticas frequentes de leitura de palavras, escrita com apoio, andlise de padrdes e revisdo de
producdes favorecem a automatizacdo progressiva. Essa automatizacdo libera recursos cognitivos para

processos mais complexos de compreensao textual e producdo escrita.

Ao integrar consciéncia fonoldgica, conhecimento de letras, leitura e escrita em contextos
significativos, a escola evita polarizacGes entre ensino explicito e construcdo ativa. O ensino pode ser
explicito sem ser autoritdrio ou mecanico; pode ser sistematico e, ao mesmo tempo, investigativo. A
criancga participa ativamente quando é convidada a observar, comparar, inferir e justificar regularidades

do sistema.

7 LEITURA, PRODUGAO ESCRITA E PRATICAS DE LINGUAGEM

A finalidade da alfabetizacdo ndo é apenas permitir que a crianca decifre palavras isoladas, mas
possibilitar que utilize a leitura e a escrita para aprender, comunicar-se, imaginar, registrar, argumentar
e participar da vida social. Por isso, leitura e produgao textual precisam estar presentes desde o inicio
do processo, inclusive quando os estudantes ainda dependem da mediac¢do do professor para acessar

textos mais complexos.

A leitura em voz alta realizada pelo professor amplia o repertdério linguistico e cultural, oferece modelos

de fluéncia e entonacdo e cria oportunidades de conversar sobre sentidos, personagens, informacdes
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e recursos discursivos. A crianga que ainda nao |é autonomamente pode desenvolver comportamentos
leitores, formular hipdteses, antecipar acontecimentos, relacionar informagGes e construir

interpretacdes a partir da escuta e da interacao.

Paralelamente, a leitura realizada pela prépria crianca deve ser planejada em progressao. Textos curtos
e palavras conhecidas podem favorecer a consolidacdo das relagdes grafofonémicas, mas a sele¢do nao
deve empobrecer a experiéncia textual. E possivel alternar materiais acessiveis a leitura auténoma
com obras mais complexas mediadas pelo professor. Essa combinacdo respeita o nivel de decodificacdo

sem limitar o desenvolvimento da compreensao e do gosto pela leitura.

Na produgdo escrita, escrever ndo se reduz a registrar palavras corretamente. A crianga precisa
aprender a planejar o que dizer, considerar interlocutor e finalidade, organizar ideias, textualizar,
revisar e editar. Muitas dessas operacdes podem ser desenvolvidas por meio de producdo coletiva e
escrita compartilhada. Quando o professor atua como escriba, o grupo pode concentrar-se em
decisGes discursivas e textuais que seriam inacessiveis caso a atividade dependesse exclusivamente do

dominio ortografico individual.

A revisdao também deve ser tratada como parte do processo de autoria. Desde cedo, criancas podem
reler o que produziram, verificar se falta informacgao, substituir palavras, reorganizar trechos e discutir
convencoes. O erro ortografico, nesse contexto, ndo é ignorado nem tratado apenas como falha: torna-
se material para reflexdo. Intervencdes precisam considerar o foco da atividade, evitando corrigir

simultaneamente todos os aspectos de um texto a ponto de apagar a autoria do estudante.

Freire (1989) enfatiza que a leitura da palavra se relaciona a leitura do mundo. Essa formulacdo reforca
o carater critico e cultural da alfabetizacdo. Formar leitores implica ampliar a capacidade de
compreender discursos, comparar perspectivas e produzir sentidos, e nao apenas responder a
perguntas literais. A escola pode criar situagdes em que textos dialoguem com experiéncias das

criangas e, ao mesmo tempo, ampliem seus horizontes culturais.

Com a expansado das tecnologias digitais, as praticas de linguagem também incorporam novas formas
de producdo e circulacdo. Rojo (2009) contribui para pensar a escola diante de letramentos multiplos,
nos quais palavras, imagens, sons e recursos graficos se combinam. Ainda que a alfabetizagdo inicial
mantenha a apropriacdo da escrita alfabética como eixo fundamental, a formacdo do leitor

contemporaneo precisa reconhecer a diversidade de suportes e linguagens presentes na sociedade.
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8 FORMAGAO DOCENTE E SABERES DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

A qualidade da alfabetizacdo estd diretamente relacionada as condic¢des de trabalho e a formacdo dos
professores. Ensinar a ler e a escrever exige conhecimentos especificos sobre lingua, desenvolvimento
infantil, processos cognitivos, didatica, literatura, avaliacdo e diversidade. A ideia de que alfabetizar é
uma tarefa simples, baseada apenas em experiéncia ou vocagdo, desconsidera a complexidade

profissional envolvida na tomada cotidiana de decisdes pedagdgicas.

O professor alfabetizador precisa conhecer profundamente o objeto de ensino. Isso inclui
compreender o funcionamento do sistema alfabético, as regularidades e irregularidades ortogréficas,
os processos de segmentacao da fala, as caracteristicas dos géneros textuais e os caminhos envolvidos
na compreensao leitora e na produgao escrita. Sem esse conhecimento, torna-se dificil interpretar as

respostas das criancas e selecionar intervenc¢des adequadas.

Também é indispensavel conhecer como as criancas aprendem. As contribuicdes da psicogénese
permitem interpretar hipdteses sobre a escrita; estudos sobre consciéncia fonoldgica esclarecem
desafios envolvidos na andlise sonora; pesquisas sobre letramento evidenciam o papel dos contextos
sociais. A formacado docente precisa articular esses referenciais e evitar a transformacao de teorias em

receitas simplificadas.

A formacdo continuada tende a ser mais produtiva quando parte de problemas reais da pratica e cria
espacos de andlise coletiva. Examinar producbes dos estudantes, planejar sequéncias, observar
resultados, discutir intervengdes e revisar decisdes pode aproximar teoria e cotidiano escolar. Cursos
baseados apenas em exposicdo de conceitos, sem conexao com situacdes de sala de aula,

frequentemente tém menor potencial de alterar praticas.

Nesse processo, a coordenacdo pedagdgica assume funcao formativa. A escola pode constituir uma
comunidade profissional em que professores compartilham materiais, analisam evidéncias de
aprendizagem e constroem expectativas comuns. A colaboragao reduz o isolamento docente e

favorece a continuidade do trabalho entre turmas e anos de escolaridade.

Soares (2020) evidencia a importancia de uma organizacao coletiva da alfabetizacdo, na qual objetivos
de aprendizagem, acompanhamento e formagdo se articulam. Essa perspectiva desloca a

responsabilidade de um professor isolado para uma rede de profissionais comprometidos com o
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percurso de cada crianca. A alfabetizacdo deixa de ser vista como evento restrito a uma série e passa

a ser acompanhada em continuidade.

A valorizacdo profissional também precisa integrar as politicas de formacdo. Ndo se pode exigir
inovagdo permanente em contextos de sobrecarga, falta de materiais, rotatividade e auséncia de
tempo para planejamento. Formacado de qualidade demanda condig¢des institucionais para estudo,
registro, avaliacdo e colaboracdo. Assim, discutir saberes docentes é inseparavel de discutir as

condicdes concretas em que esses saberes sdo mobilizados.

9 AVALIAGAO E ACOMPANHAMENTO DAS APRENDIZAGENS

A avaliagdo na alfabetizacdo deve ter como finalidade principal compreender o processo de
aprendizagem e orientar interveng¢des. Quando reduzida a classifica¢do, ela informa pouco sobre o que
fazer pedagogicamente. Uma avaliagao formativa busca identificar conhecimentos ja consolidados,
estratégias utilizadas, dificuldades especificas e possibilidades de avancgo. Isso exige instrumentos

diversificados e analise qualitativa das respostas.

Producdes espontaneas de escrita, leitura de palavras e textos, registros de observacdo, reconto,
tarefas de consciéncia fonolégica e situacdes de producdo textual podem oferecer informacdes
complementares. Nenhum instrumento isolado descreve toda a aprendizagem. O desafio consiste em
construir um quadro suficientemente detalhado para orientar o planejamento sem transformar a

rotina escolar em sucessao de testes.

A avaliagdo diagndstica é particularmente importante no inicio de periodos letivos ou de novas etapas
do trabalho, mas diagndstico ndao deve significar rétulo. Identificar uma hipdtese de escrita, por
exemplo, s60 é pedagogicamente relevante quando essa informacdo conduz a organizacdo de
experiéncias que desafiem a crianca a avancar. Classificacdes repetidas sem mudanga no ensino

tendem a burocratizar a avaliagao.

Avaliar também implica acompanhar progressao. Registros ao longo do tempo permitem verificar se
intervencdes estdo produzindo efeitos e se determinados estudantes necessitam de apoio adicional.
O acompanhamento pode orientar agrupamentos temporarios, atendimentos em pequenos grupos e
retomadas de conteldos. A diferenciagcdao pedagdgica, nesse sentido, parte de evidéncias e mantém

altas expectativas para todos.
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Avaliacgdes externas e de rede podem contribuir para politicas de alfabetizacdo ao revelar padrdes mais
amplos, desigualdades e tendéncias. Contudo, seus resultados precisam ser lidos com cautela.
Indicadores agregados nao substituem o conhecimento do professor sobre cada crianga nem explicam,
sozinhos, as causas dos resultados. Seu uso pedagdgico depende de analise contextualizada e de

articulacdo com evidéncias produzidas na escola.

Uma cultura avaliativa comprometida com o direito de aprender evita tanto a puni¢cdo quanto a
naturalizacdo das dificuldades. Se um estudante ndo aprende no tempo esperado, a pergunta
pedagégica ndo pode limitar-se a atribuir responsabilidade & crianca ou a familia. E necessério
examinar oportunidades de ensino, frequéncia, acessibilidade, estratégias utilizadas e apoios
disponiveis. A avaliacdo torna-se, assim, instrumento de responsabilizacdo institucional no sentido

democratico do termo: produzir respostas educativas diante das necessidades identificadas.

10 POLITICAS PUBLICAS E O DIREITO A ALFABETIZACAO

A alfabetizagdo é simultaneamente uma pratica pedagdgica e uma responsabilidade publica. A
Constituicdo Federal de 1988 reconhece a educacdo como direito de todos e dever do Estado e da
familia, vinculando-a ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao exercicio da cidadania e a qualificacao
para o trabalho. A LDB n2 9.394/1996 organiza a educacdo nacional e estabelece responsabilidades
compartilhadas entre os entes federativos, criando o marco institucional dentro do qual as politicas de

alfabetizacdo se desenvolvem.

O Plano Nacional de Educacao, instituido pela Lei n2 13.005/2014, estabeleceu metas relacionadas a
alfabetiza¢do e a qualidade da educagao basica. A Base Nacional Comum Curricular, homologada em
2017 e publicada em sua versao consolidada em 2018, atribui especial centralidade a alfabetizacdo nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, orientando o desenvolvimento de conhecimentos relativos ao

sistema alfabético e as praticas de linguagem.

As politicas nacionais de alfabetizagdo passaram por diferentes formatos e enfoques nas ultimas
décadas, refletindo mudancas de governo, concepcdes pedagdgicas e estratégias de colaboracdo
federativa. A descontinuidade constitui um desafio histérico: programas podem ser substituidos antes
que redes de ensino consolidem capacidades institucionais. Por isso, politicas sustentdveis precisam
fortalecer estruturas locais de formacdo, acompanhamento e avaliacdo, evitando dependéncia

exclusiva de agdes temporarias.
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O Decreto n2 11.556/2023 instituiu o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada com a finalidade de
conjugar esforgcos da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios para garantir o direito a
alfabetizacdo. Entre seus principios estdo a colaboracdo federativa, a equidade educacional e o
pluralismo de ideias e concepg¢des pedagdgicas. A énfase na colaboragdo é particularmente relevante
porque 0s municipios concentram expressiva responsabilidade pela oferta dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Uma politica publica de alfabetizacdo consistente precisa articular formacdo de profissionais,
disponibilizacdo de materiais, avaliacdo, gestdo pedagdgica, apoio as escolas e estratégias de
enfrentamento as desigualdades. A simples ado¢ao de um material ou método ndo constitui politica
suficiente. E preciso estabelecer objetivos de aprendizagem, acompanhar resultados, apoiar equipes e

garantir continuidade das agdes.

Também é necessario preservar espago para decisdes pedagdgicas fundamentadas. Politicas podem
definir direitos, metas e estruturas de apoio sem reduzir o professor a executor de roteiros inflexiveis.
O pluralismo pedagégico previsto no marco normativo deve conviver com responsabilidade pela
aprendizagem e com o uso criterioso de conhecimentos cientificos. Autonomia profissional nao
significa auséncia de referéncia; significa capacidade de tomar decisdes justificadas a partir de

objetivos, evidéncias e caracteristicas dos estudantes.

A alfabetizacdo como direito implica ainda mecanismos de protecao as criancas que enfrentam
maiores barreiras. Politicas de recomposicao, busca ativa, apoio pedagdgico e inclusdo precisam
funcionar de forma articulada. Quando desigualdades de origem se transformam em desigualdades de
aprendizagem, a escola reproduz exclusdes. O compromisso publico consiste justamente em criar

condicdes diferenciadas para que todos alcancem conhecimentos essenciais.

11 DIVERSIDADE, EQUIDADE E INCLUSAO NA ALFABETIZACAO

Turmas de alfabetizagdo sdao heterogéneas por definigdo. Criangas chegam a escola com diferentes
experiéncias linguisticas, familiares, culturais e escolares. Algumas tiveram contato frequente com
livros e escrita; outras tiveram menos oportunidades de participagdo em determinadas praticas
valorizadas pela escola. Essas diferengas ndo devem ser interpretadas como déficits individuais, mas

como ponto de partida para organizar oportunidades de aprendizagem mais equitativas.
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Equidade nao significa oferecer exatamente o mesmo a todos. Significa assegurar os recursos, tempos,
mediagdes e apoios necessdrios para que diferentes estudantes possam alcangar direitos comuns de
aprendizagem. Em alfabetizacdo, isso pode envolver agrupamentos flexiveis, atividades com diferentes
niveis de apoio, materiais acessiveis, tempo adicional e intervencao mais frequente para criangas que

necessitam de consolidagao.

A diversidade cultural também precisa aparecer nos textos e nas praticas selecionadas. Rojo (2009)
chama atencdo para a pluralidade de letramentos e para a necessidade de a escola dialogar com
diferentes repertdrios culturais. Isso ndo significa abandonar conhecimentos historicamente
valorizados, mas ampliar o acesso a eles sem deslegitimar modos de falar, narrar, ler e escrever

construidos em distintos grupos sociais.

A variacdo linguistica requer especial cuidado. Criangas podem utilizar variedades do portugués
diferentes da norma ensinada pela escola, e tais diferengcas ndo devem ser confundidas com
incapacidade de pensar ou aprender. O ensino da escrita padrdo é direito do estudante, mas precisa
ocorrer sem estigmatizacao da fala familiar. Compreender a lingua como sistema heterogéneo favorece

intervengdes mais respeitosas e linguisticamente informadas.

No caso de estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, a alfabetizacdo exige acessibilidade
curricular e recursos especificos quando necessarios. A expectativa de aprendizagem ndo pode ser
abandonada com base em diagndsticos. Planejamento colaborativo, tecnologias assistivas, adaptacdes
de acesso, comunicac¢do alternativa e apoio especializado podem ampliar a participagdo. O principio
central é garantir que a crianca esteja envolvida em praticas reais de leitura e escrita e tenha

oportunidades de avancar a partir de suas condi¢des.

Também devem ser consideradas criangas indigenas, quilombolas, do campo, migrantes e
pertencentes a comunidades multilingues. Nesses contextos, alfabetizar envolve relagdes entre lingua,
identidade e territdrio. Politicas uniformizadoras podem produzir invisibilidade cultural. A garantia de
direitos requer considerar normativas especificas e construir praticas que articulem conhecimentos

escolares e repertdérios comunitarios.

A equidade precisa ser monitorada. Resultados médios podem ocultar grupos sistematicamente
menos atendidos. Avalia¢Oes e registros pedagdgicos devem permitir identificar desigualdades sem

converter diferencas em estigmas. O objetivo é produzir respostas: mais apoio, formacao, materiais,
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acessibilidade e acompanhamento onde forem necessarios. Uma alfabetizacdo democratica mede sua

qualidade também pela capacidade de incluir quem historicamente encontrou maiores barreiras.

12 ARTICULAGOES PARA UMA PRATICA ALFABETIZADORA CONSISTENTE

A literatura analisada permite afirmar que a alfabetizacdo de qualidade se sustenta na articulacdo de
dimensdes que, por vezes, sao apresentadas como concorrentes. A primeira articulagdo ocorre entre
ensino sistematico do sistema de escrita e praticas significativas de letramento. A crianga precisa
compreender como a escrita funciona e, ao mesmo tempo, para que ela serve. Separar essas
dimensdes enfraquece o processo: técnica sem sentido produz exercicios estéreis; sentido sem

sistematizacdo pode deixar lacunas importantes na apropriacao do sistema.

A segunda articulagao envolve construgao ativa e ensino intencional. Reconhecer a crianga como
sujeito que formula hipdteses ndo elimina a responsabilidade do professor. Pelo contrario, amplia-a,
porque exige interpretar raciocinios, selecionar desafios e fornecer informag¢des oportunas. A atividade
mental do estudante e a mediag¢do docente sao complementares. Uma pedagogia responsiva observa

0 que a crianga sabe para decidir o que precisa ser ensinado a seguir.

A terceira articulacdo relaciona oralidade e escrita. Consciéncia fonolégica, vocabulario, narrativa oral
e compreensdao de textos ouvidos contribuem para a alfabetizagdo, enquanto a aprendizagem da
escrita modifica a maneira como a crianga percebe a fala. Trabalhar oralidade nao significa apenas
permitir que os estudantes falem, mas criar situagdes de argumentacdo, reconto, explicacdo e reflexao

sobre a linguagem.

A quarta articulagdo reune avaliagdao e planejamento. Avaliar s6 faz sentido quando os resultados
transformam o ensino. Da mesma forma, planejar sem observar as respostas dos estudantes produz
uma sequéncia rigida e pouco responsiva. O trabalho alfabetizador precisa funcionar em ciclos: definir

objetivos, ensinar, observar evidéncias, interpretar, intervir e replanejar.

A quinta articulagao diz respeito a sala de aula e a politica educacional. Professores necessitam de
autonomia e conhecimento, mas ndao podem ser deixados sozinhos diante de desafios estruturais.
Formacdo, materiais, coordenacao pedagdgica, tempo de planejamento e acompanhamento sao
condigdes institucionais. A garantia do direito a alfabetizacdo depende de politicas que transformem

essas condicOes em rotina das redes de ensino.
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A sexta articulacdo envolve universalidade e equidade. Todos tém direito a aprender conteldos
essenciais, porém os caminhos e os apoios podem variar. Uma prdtica equitativa mantém altas
expectativas e diferencia mediacGes. Isso exige conhecer as criancgas, evitar rétulos e analisar se as

oportunidades oferecidas sao suficientes para quem enfrenta maiores barreiras.

Essas articulagdes permitem construir uma concepg¢ao de alfabetizacdo que nao se identifica com uma
técnica isolada. Trata-se de um projeto pedagdgico organizado em torno do direito de cada crianca
compreender e usar a escrita. Tal projeto requer conhecimento tedrico, planejamento, materiais de

qualidade, acompanhamento e abertura para revisar praticas a luz das evidéncias de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a rotina pode combinar leitura diaria pelo professor, leitura autbnoma ou
compartilhada, producdo textual, reflexdo sobre palavras e sons, estudo de correspondéncias
grafofonémicas, exploracdo de géneros, jogos linguisticos, revisdo e momentos de intervencdo em
pequenos grupos. A diversidade de atividades nao deve significar dispersao: todas precisam estar

vinculadas a objetivos claros e a uma progressdo de aprendizagens.

Por fim, uma pratica alfabetizadora consistente precisa preservar o carater humano e cultural da leitura
e da escrita. Aprender o sistema alfabético é indispensavel, mas alfabetizar significa abrir portas para
histérias, conhecimentos, argumentos, memdrias e possibilidades de expressdo. E nessa integra¢do

entre dominio do sistema e participacdo na cultura escrita que a alfabetizacdo se realiza como direito.

13 CONSIDERAGOES FINAIS

Este manuscrito buscou discutir a alfabetizagdo a partir de uma revisao bibliografica que articulasse
dimensdes histdricas, linguisticas, cognitivas, sociais, pedagdgicas e politicas. A analise mostrou que as
principais contribuicdes do campo ndo precisam ser tratadas como perspectivas mutuamente
excludentes. A aprendizagem da escrita envolve simultaneamente construcdo conceitual pela crianca,
ensino sistematico das propriedades do sistema alfabético, desenvolvimento de habilidades de

reflexao fonoldgica e participagdao em praticas sociais de leitura e escrita.

As contribuicbes de Ferreiro e Teberosky permitiram reconhecer a crianca como sujeito ativo na
elaboracdo de conhecimentos sobre a escrita. Os estudos de letramento ampliaram a compreensao
sobre os usos sociais da linguagem escrita. As formulagdes de Soares contribuiram para integrar

alfabetizacdo e letramento sem apagar a especificidade de cada processo. Morais reforcou a
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importancia de tratar o sistema de escrita alfabética como objeto de conhecimento e de promover
reflexdao fonoldgica de maneira intencional e significativa. Em conjunto, esses referenciais oferecem
base sélida para superar tanto praticas mecanicas quanto abordagens que subestimem a necessidade

de ensino explicito e sistematico.

A revisdao também evidenciou que a qualidade da alfabetizacdo depende de condic¢des profissionais e
institucionais. Professores precisam de formacdo que articule teoria e andlise da pratica, tempo para
planejamento, materiais adequados e apoio da coordenacdo pedagdgica. Avaliacdo deve funcionar
como ferramenta de conhecimento e intervengdo, permitindo acompanhar progressos e organizar

respostas diferenciadas as necessidades dos estudantes.

No plano das politicas publicas, alfabetizar todas as criancas é uma obrigacdo decorrente do direito a
educacdo. Normativas nacionais e iniciativas de colaboracdo federativa reforcam essa
responsabilidade, mas sua concretizagdo depende da capacidade de transformar principios em
condicdes de ensino. Continuidade, formacdo, acompanhamento, equidade e apoio as escolas sao

componentes essenciais para que politicas ndo se restrinjam a documentos ou a¢des pontuais.

A defesa da equidade ocupa lugar transversal nessa discussdo. Criancas aprendem em ritmos e
condicdes distintas, e diferencas de experiéncia ndo podem ser convertidas em expectativas menores.
Garantir o mesmo direito pode exigir apoios diferentes. Uma escola alfabetizadora é aquela que
identifica barreiras, intervém precocemente, valoriza repertdrios culturais e mantém compromisso

com a aprendizagem de todos.

Conclui-se, portanto, que alfabetizar é ensinar sistematicamente a lingua escrita em contextos em que
ela faca sentido. E possibilitar que a crianca compreenda o funcionamento do sistema, desenvolva
autonomia leitora e escritora e participe de praticas culturais mediadas pela escrita. A efetivacao desse
processo exige conhecimento cientifico, mediacdo docente qualificada, politicas consistentes e a
compreensado de que toda crianca tem direito ndo apenas a frequentar a escola, mas a aprender a ler,

escrever, compreender e produzir sentidos no mundo.
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