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RESUMO

Vivemos tempos em que pensar e trabalhar para a formagdo ética dos educadores, torna-se um
imperativo. Ancorados no pensamento de Paulo Freire, patrono da educacdo brasileira, objetivou-se
desenvolver uma discussao e reflexao sobre a importancia da formacao ética de professores e elucidar
sua relevancia no processo formativo inicial e continuado de educadores. O ensaio tedrico é pautado
na articulacdo entre o pensamento de Paulo Freire e a formacdo de professores através de trés
aspectos: a natureza humana, o processo de humanizacdo e a transformacdo. Através do
desenvolvimento, aponta-se que ao tomar consciéncia da prépria natureza, o educador desperta para
o horizonte no qual o processo de humanizagao e transformacdo articulam-se na pratica educativa.
Tomando como parametro a formacao inicial de professores, os cursos de graduacdo se constituem
como espaco-tempo para que essa consciéncia da propria natureza humana floresca para que, a partir
dela, o futuro educador possa saber os contornos de seu papel a medida em que colabora para o
desenvolvimento de um outro ser humano e, consequentemente, para a transformacdo da sociedade.

A ética reside, portanto, na consciéncia critica de seu lugar enquanto educador.

Palavras-chave: Formacio de professores. Etica. Paulo Freire.



Ancorados no pensamento freireano, partimos da ideia de que a educac¢do é um processo no qual o
individuo vai se completando ao longo da vida. Desse modo, a educagdao forma a medida em que
viabiliza espacos para movimentos subjetivos - individuais e coletivos, cujo objetivo é encontrar aquilo
que falta em nossa natureza humana, irreversivelmente marcada por uma incompletude. E o desejo
pelo ser/estar completo que constitui uma mola propulsora para a aprendizagem, esta que acontece

na relagdo com o outro e consigo préprio, através da integragdo entre o pensar, o aprender e o ensinar.

Diante deste contexto, a educacdo deve ser um meio de promoc¢do da vida de forma que o individuo
consiga fazer a leitura de seu mundo diferentemente de antes, livre de um regime de submissado, ou
uma obediéncia acritica, apto a reflexdo e conscientiza¢do do que ocorre ao seu redor e em si mesmo.
Sendo assim, a escola, a educacdo e todos os espacos propicios para isso devem favorecer o
crescimento da pessoa, bem como sua libertagdo de amarras e grilhdes que as mantém prisioneiras,
isto é, a educagdo enquanto possibilidade de emancipagao e autonomia. Por conseguinte, a educacao,
enquanto pratica social, deve abranger todas as questdes que contribuam para o desenvolvimento
humano e considerar o individuo em sua totalidade, ou seja, para além dos aspectos cognitivos. Sendo
assim, a principal finalidade da educacao deve ser a de formag¢ao humana integral, que considere a
indissociabilidade entre o desenvolvimento intelectual, afetivo, biolégico e moral, haja vista que,
conforme Dongo-Montoya (2024, p. 72): “[...] nas escolas democraticas ndo existe separacdao entre
formacao intelectual e formagdo moral; ndo existe hegemonia de uma sobre a outra; tampouco uma

esta a servico ou serve de instrumento da outra [...]".

A partir de algumas inquietacOes e motivacdes como estas ja citadas, objetivou-se desenvolver uma
discussdo e reflexao sobre a importancia da formagdo ética de professores e elucidar em que medida
isso é importante no processo formativo inicial e continuado de educadores. Fundamentalmente, o
texto é pautado no pensamento de Paulo Freire, pensador e educador que traz em seus escritos e em
sua prépria vida os meios necessarios para vivenciar a ética em cada espaco e relacdo social, e
articulado com a formacao de professores através de trés aspectos: a natureza humana, o processo de

humanizacdo e a transformacao.

A natureza humana

A postura de Paulo Freire sempre foi a de considerar e convencer-se de ter ac¢des politicas e

pedagdgicas arraigadas a realidade vivida; assim, sua vida esteve intima e constantemente ligada as



tarefas politicas e educativas, portanto, pedagdgicas, nos mostrando que educar é sobretudo, um ato
politico. Em sua obra com escritos de 1992/1993, ele se coloca como quem deve ensinar e aprender,
sem nunca absolutizar as proéprias ideias e, menos ainda, as dos outros.
O primeiro a sublinhar é a posicdo em que me acho, criticamente em paz com minha opg¢do
politica, em interagdo com minha pratica pedagdgica. Posicdo ndao dogmatica, mas serena,
firme, de quem se encontra em permanente estado de busca, aberto a mudanga, na medida

mesma em que, de ha muito, deixou de estar demasiado certo de suas certezas (Freire, 2001,
p. 08).

Isso implica em adentrar um campo da ética em que a vivéncia, a postura e o comportamento diante
da sociedade estdo intimamente ligados a ndo dogmatizacdo de si e de ideias cristalizadas, mas que
ddo permissdo para que o pensamento e a fala de todas as pessoas sejam importantes, num
permanente devir. Em suas primeiras palavras, no texto citado, Freire deixa claro que a sua principal
preocupacdo é com a natureza humana e tudo o que é possivel de realizar-se nela e por meio dela,
com sua vocac¢dao de ser mais. Assim, a curiosidade humana é um elemento fundamental para a

composicao politica, histérica, pedagdgica, educacional e, portanto, ética de cada individuo.

E esse desenvolvimento humano na histéria que possibilita a formacdo do ser num corpo consciente
de tudo o que faz e pode fazer, criando, recriando e compreendendo o que Ihe acontece: “O corpo
consciente e curioso que estamos sendo se veio tornando capaz de compreender, de inteligir o mundo,
de nele intervir técnica, ética, estética, cientifica e politicamente” (Freire, 2001, p.09). Isso é uma
riqueza no ser humano: nao é dogmatizado, ndo é acabado, mas faz escolhas e tem opgdes em todos
os momentos de sua vida, além de poder refletir sobre suas a¢des. Aquilo que ha no ser humano, nao
ha nos animais, estes ja condicionados naturalmente a viverem o mesmo, sem possibilidade de fazer
ou agir de outro modo. Estes ultimos ndo podem oportunizar aos seus ‘descendentes’ uma postura
ética, diferenciando momentos de vida e suas escolhas; somente o humano pode ser ético e sujeito na
histéria e, a educagdo é um caminho para essa experimentacdo e para promover mudangas
consistentes em sua vida particular e na sociedade. E nesse contexto histérico e humano “se impde o
reexame do papel da educacdo que, ndo sendo fazedora de tudo, é um fator fundamental na

reinvencao do mundo” (Freire, 2001, p. 10); a propria educacdo em processo é manifestacao ética.

Com todas as possibilidades ja indicadas, vale destacar que o educador e a educadora tém um papel

fundamental para a realizacdo de si e dos outros, numa ética da coeréncia.

Falamos em ética e em postura substantivamente democratica porque, ndo sendo neutra, a
pratica educativa, a formagao humana, implica opgdes, rupturas, decisdes, estar com e por-se
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contra, a favor de algum sonho e contra outro, a favor de alguém e contra alguém. E é
exatamente este imperativo que exige a eticidade do educador e sua necessaria militancia
democrdtica a Ihe exigir a vigilancia permanente no sentido da coeréncia entre o discurso e a
pratica. Ndo vale um discurso bem articulado, em que se defende o direito de ser diferente e
uma pratica negadora desse direito (Freire, 2001, p. 21- 22).

Isso caracteriza melhor a postura constante de todos os envolvidos com a educacdo, primordialmente
todas as pessoas educadoras nas escolas, com seu dever de criar situacdes e ambientes favoraveis para
aqueles que nelas chegam para aprender e ensinar. Para Freire, todas as pessoas podem, devem e tém
o direito de ir mais além daquilo que sdo no momento e em seu mundo conhecido e vivido. “E que a
ética ou a qualidade ética da pratica educativa libertadora vem das entranhas mesmas do fenémeno
humano, da natureza humana constituindo-se na Histéria, como vocacdo para o ser mais” (Freire,

2001, p. 45, grifos nossos).

Nesse interim, a qualidade da educacdo e do trabalho dos educadores e educadoras exigem uma
estética da existéncia e do modo como a beleza (estética) da educacdo se da no cotidiano da escola e
de todas as pessoas envolvidas. A ética e a estética estdo intimamente ligadas, conforme afirma Freire
(2001) em diversos momentos; podemos dizer que a realizacdo de todas as pessoas e a realizacdo do
papel da educacdo estdo articuladas a essa experiéncia estética, ética, humana, histdrica, politica,

social em constante progresso e construgao.

O processo de humanizagéo

Dongo-Montoya (2022) enfatiza que a ontologia de Freire esta relacionada com o problema central do
ser humano: sua humanizag¢do. Tendo em vista que, os seres humanos, na sua inconclusdo, teriam a
vocacdo de serem mais (e melhores, diga-se de passagem), a desumanizagdo seria o resultado dessa
possibilidade, de forma distorcida. O autor referenciado afirma que “[...] a desumanizac¢do, como fato
histdrico, ndo é o destino dado, mas, sim, produto de uma ordem social injusta que gera a violéncia
dos opressores e condiciona o ser menos [...] (Dongo-Montoya, 2022, p. 113). Acrescentamos que,
nesse interim, a escola como ndo é dissociada da sociedade, acaba por produzir e reproduzir tais

violéncias, infelizmente.

Na obra: “Professora, sim; tia ndo: cartas a quem ousa ensinar” (2024b), Freire enfatiza a importancia
de uma formacao continuada dos educadores, que implica em uma praxis a luz de teoria para praticar
melhor, para ser verdadeiramente competente do ponto de vista cientifico-filoséfico e engajado em

um compromisso ético-politico com o conhecimento, com os (as) alunos (as) e, sobretudo, com o ato
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de ensinar, tarefa que ele destaca como ndo sendo simples e meramente tecnicista. O autor enfatiza
também nosso compromisso, enquanto educadores (as), com a transformagado da sociedade. Portanto,
ser professor ou professora é muito diferente de ser “tia”.
[...] E possivel ser tia sem amar os sobrinhos, sem gostar sequer de ser tia, mas ndo é possivel
ser professora sem amar os alunos, mesmo que amar, so, ndo baste - e sem gostar do que faz.
E mais facil, porém, sendo professora, dizer que ndo gosta de ensinar, do que, sendo tia, dizer
qgue ndo gosta de ser tia. Reduzir a professora a tia joga um pouco com esse temor embutido -
ode tiarecusarsertia[...] Ndo pode, porém, desconhecer asimplicacGes escondidas namanha

ideoldgica que envolve a reducdo da condigcdo de professora a de tia [...] (Freire, 2024b, p. 48-
49).

Na obra em questdo, Freire (2024b) reitera que a formacdo do professor perpassa por uma
responsabilidade ética, politica e profissional e tal formacgao “[...] se funda na andlise critica de sua
pratica [...]"” (Freire, 2024b, p.56) e também a necessidade de uma pratica que provoque criticamente
a consciéncia dos educandos, exigindo do educador uma postura que n3do seja a de um mero
transmissor de conteudos. Para o autor, “[...] ha muitas ocasides que o bom exemplo pedagdgico, na
direcdo da democracia, é tomar a decisdo com os alunos, depois da analise do problema [...]” (Freire,

2024b, p. 128).

Com muita dose de sabedoria e experiéncia, caracteristica peculiar de Paulo Freire - patrono da
educacdo brasileira, a obra “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”
(2024a), originalmente publicada em 1996, traz a educagao como o caminho necessario para a justica
e a paz. E para isso é preciso uma formagao bem como uma praxis, pautada sob a égide de uma ética
critica, competéncia cientifica e amorosidade auténtica, que requer do professor um engajamento
politico libertador e também o ensino de seus (suas) educandos (as) a serem Seres Mais. Diante deste
contexto,
[...] O didlogo freireano se faz a semelhanc¢a da maiéutica socratica, superando-a, porque nega
o idealismo da busca socratica. O didlogo freireano ndo procura descobrir o pré-existente, o ja
pronto, coberto apenas pelo véu que o “ignorante” deve des-cobrir (sic). O didlogo em Paulo
se faz pela pergunta que requer reflexdo, mas que jamais abandona a intuicdo sentida, a
observagdo acurada, os sentimentos vividos e a emogdo presente e exposta eticamente na

busca da realidade que nés mesmos, seres humanos, vimos construindo ha milénios [...]
(Freire, 2015, p. 295).

Na referida obra, Freire (2024a) enfatiza que “formar” vai além de treinar o educando no desempenho
de suas tarefas, e tece criticas a malvadez neoliberal, bem como o cinismo de uma ideologia fatalista
e sua recusa inflexivel ao sonho e a utopia, dizendo que seu ponto de vista é o dos “condenados da

Terra”, ou seja, dos excluidos e que, nds, enquanto professores (as), temos uma responsabilidade ética
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no exercicio de nossa tarefa docente; o autor aproveita, para sublinhar essa tarefa igualmente aqueles

e aquelas que estdao em formacgdo para exercé-la. Nas palavras do autor:
[...] Educadores e educandos ndo podemos, na verdade, escapar a rigorosidade ética. Mas é
preciso deixar claro que a ética de que falo ndo é a ética menor, restrita, do mercado, que se
curva obediente aos interesses do lucro. [...] Falo, pelo contrario, da ética universal do ser
humano. Da ética que condena o cinismo do discurso citado acima, que condena a exploracdo
da forga do trabalho do ser humano, que condena acusar por ouvir dizer, afirmar que alguém
falou A sabendo que foi dito B, falsear a verdade, iludir o incauto, golpear o fraco e indefeso,
soterrar o sonho e a utopia [...] A ética de que falo é a que se sabe traida e negada nos
comportamentos grosseiramente imorais como na perversdo hipdcrita da pureza em
puritanismo. A ética de que falo é a que se sabe afrontada na manifestacdo discriminatdria de
raca, de género, de classe. E por esta ética inseparavel da pratica educativa, ndo importa se
trabalhamos com criangas, jovens ou com adultos, que devemos lutar. E a melhor maneira de

por ela lutar é vivé-la em nossa pratica, é testemunhad-la, vivaz, aos educandos em nossas
relacGes com eles [...] (Freire, 2024a, p. 17-18, grifos do autor).

Percebemos nesta obra, aqui analisada, a necessidade da ética, tida como indispensdvel a convivéncia
humana e como parte da constituicdo da natureza do individuo, social e historicamente, moldado.
Sendo assim, para Freire (2024a), como presenga consciente no mundo, ndo podemos escapar de
nossa responsabilidade ética e a pratica educativa quando “[...] se respeita a natureza do ser humano,
o ensino dos conteddos ndo pode dar-se alheio a formacdo moral do educando. Educar é
substantivamente formar [...]” (Freire, 2024a, p.34-35) e mais do que isso, corporificar as palavras
através do exemplo, ou seja, a acdo do professor coerente com o seu discurso. Afinal de nada adianta,
um discurso a favor de uma escola democratica, se o professor é o tempo todo autoritario em sua sala

de aula e com todas as pessoas ao seu redor.

Conforme ja citado anteriormente, a postura das pessoas retrata as formas de vida e de conducgado de
si e dos outros, num comportamento que transparece a ética assumida e como existe uma coeréncia
entre suas palavras e suas praticas cotidianas; é por isso que na educacdo — bem como em outros
espacos sociais — educadores sdo ainda mais responsaveis a planejar um ensino/aprendizagem de
forma que as oportunidades sejam abertas, favorecendo a todas as pessoas ali presentes. Isso implica
em saber considerar a vida de cada individuo, constituindo-se nas vivéncias e experiéncias no mundo,
numa ética democratica, participativa e interativa numa vida que é constante luta para ndao apenas
sobreviver, mas para viver intensamente o que se é e o que se pode ser, numa pratica constante de
libertacdo, sem distincdo. Com isso, ndo é que a vida seja sé uma luta, mas que a luta é uma postura
ética, que também se da para a formacdo das pessoas e da sociedade de modo que ela seja a mais

completa possivel.
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Luta pela transformagdo

Freire (1992), com sua reflexdo em Pedagogia da Esperanca, buscou vislumbrar uma sociedade em
constante luta para a transformacao, pois sem a luta, como ética de vida, ndo se alcancaria os ideais
humanos. Para o educador Freire, a luta, a busca, a utopia e todas as possibilidades na escola e na
educacdo sao ferramentas de descobertas de si e de uma sociedade nova, diferente, melhor e com
uma realidade mais proxima de cada contexto e de cada vida.
Quando muita gente faz discursos pragmaticos e defende nossa adaptag¢do aos fatos, acusando
sonho e utopia ndo apenas de inuteis, mas também de inoportunos enquanto elementos que
fazem necessariamente parte de toda prdtica educativa desocultadora das mentiras
dominantes, pode parecer estranho que eu escreva um livro chamado Pedagogia da esperancga:
um reencontro com a pedagogia do oprimido. [...] Para mim, pelo contrario, a pratica educativa

de opgdo progressista jamais deixara de ser uma aventura desveladora, uma experiéncia de
desocultacdo da verdade (Freire, 1992, p. 05).

Como se sabe, muitos ataques estiveram presentes na vida de Paulo Freire; isso parece também estar
presente na vida de todas as pessoas verdadeiramente preocupadas com uma educagao
conscientizadora e criadora de novidades, de devires. E essa educacdo, numa ética da Pedagogia da
Esperanca, que pode alimentar a coragem nas pessoas para que desocultem uma realidade e vislumbre
outras possiveis. A esperanca é, portanto, luta, é vida, é praxis, é ontologia que se promove possivel
ao maior numero de pessoas, oxald a todas. Assim, “enquanto necessidade ontoldgica, precisa de
ancorar-se na pratica. Enquanto necessidade ontoldgica a esperanca precisa da pratica para tornar-se

concretude histdrica” (Freire, 1992, p. 05).

E para isso que a educagdo deve ser constituida como for¢a de ensino e aprendizagem para todas as
pessoas, ndo limitando-se apenas aos que tém, por alguns motivos, facilidades, mas efetivamente uma
‘educacdo para todos’, sem exclusdao na sociedade geral e, menos exclusdo ainda, dentro das salas de
aula. A ética educativa implica em ter espacos, esforcos e a¢gdes que promovam a todas as pessoas
uma vida cada vez melhor, libertando-se, biografando-se, existenciando-se e constituindo-se como
sujeitos conscientes plenamente, e para parafrasear Freire, que todas as pessoas consigam sempre

serem mais.

Sendo assim, diante de um mundo cada vez mais desafiado pela desesperanca e pela impaciéncia,
Freire (2000), na pessoa de Ana Maria Freire, sua esposa até seu final de vida em 02 de maio de 1997,
deixou um legado ultimo; algumas cartas escritas por Paulo Freire, as quais estdo na obra Pedagogia
da Indignacdo - para Freire, eram as Cartas Pedagodgicas, conforme descreve Ana Maria Freire,

relembrando do educador, seu marido. Texto este que trata de colocar o professor e a professora e
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todas as pessoas em atitude de cumprimento de uma postura ética e politica na construcdo de
alternativas que possam mudar as situacdes de vida desde a vivéncia de cada pessoa, em dois
sentimentos possiveis: 0 amor e a raiva. No caso de Freire, marcadamente com seu amor humanista e

sua raiva ou indignacao politica.
Conforme Ana Maria Freire (2000) recorda na apresentacao deste livro:

Que bom, Paulo, que ndo paraste, proclamando até o fim, com o vigor de um pedagogo-
profeta, as dimensGes ética e politica como exigéncias ontoldgico-existenciais e histdricas da
pessoa e da convivéncia humana e, em particular, da educacdo (Freire, 2000, p. 10).

Assim, para Freire, o amor entre as pessoas e 0 amor a humanidade sd se faz presente na medida e a
partir do momento em que todas as pessoas amem o mundo. Essa é uma atitude ética imprescindivel
para que a humanizagdo ocorra em todos os espagos e em todas as vivéncias possiveis. Por isso, a sua
insisténcia em uma relacdo entre as pessoas, especialmente nas escolas e em suas formacdes,
perpassa pela vida livre, por uma liberdade que se inicie na mais tenra idade e seja experimentada
constantemente.

Testemunhar-lhes a coeréncia entre o que prego e o que faco, entre o sonho de que falo e a

minha pratica, entre a fé que professo e as agdes em que me envolvo é a maneira auténtica de,

educando-me com eles e com elas, educd-los numa perspectiva ética e democratica (Freire,
2000, p. 16).

O ensino, ainda que ndo reproduza um discurso sobre a ética, seja onde for, dara condi¢ées de um
testemunho de vida inspirado na pessoa que ensinou antes, possibilitando novos testemunhos nas
novas relagdes. Ser pessoa ética, democratica e libertaria implica em viver isso tudo, ensinando
primordialmente pela vivéncia cotidiana, ndo pela repeti¢ao discursiva dos conceitos.
Obviamente o papel de uma educadora critica, amorosa da liberdade, ndo é impor ao
educando o seu gosto da liberdade, a sua radical recusa a ordem desumanizante; ndo é dizer
que sé existe uma forma de ler o mundo, que é a sua. O seu papel, contudo, ndo se encerra no
ensino, ndo importa que o (sic) mais competente possivel, de sua disciplina. Ao testemunhar a
seriedade com que trabalha, a rigorosidade ética no trato das pessoas e dos fatos, a professora
progressista ndo pode silenciar ante a afirmagao de que “os favelados sdo os grandes

responsdveis por sua miséria”; ndo pode silenciar em face do discurso que diz da
impossibilidade de mudar o mundo porque a realidade é assim mesmo (Freire, 2000, p. 20).

Portanto, esse testemunho é crucial para a criacdo de uma vida e sociedade novas. Ele mesmo afirma
e insiste na importancia de ser coerente; essa coeréncia ja € uma forma ética de nos comportar. Ainda,
Freire (2000, p. 43) afirma que “Jamais pude pensar a pratica educativa, de que a educac¢do de adultos

e a alfabetizacdo sao capitulos, intocada pela questdo dos valores, portanto da ética, pela questdo dos
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sonhos e da utopia, quer dizer, das opgdes politicas, pela questdo do conhecimento e da boniteza, isto

é, da gnosiologia e da estética”.

Consideracgoes finais

A preocupacdo de Paulo Freire com a natureza humana (a pessoa) evidencia que ela é o espaco e o
meio através do qual as realizacdes da vida sdo possiveis, ou seja, essa natureza se constitui como fator
essencial a ser considerado no planejamento e execucdo de qualquer atividade humana. Pensando no
ambito da educacdo, hd um encontro entre as subjetividades do educador e do educando, perpassadas
pelo cotidiano e pela comunidade escolar. Ao tomar consciéncia da prépria natureza, o educador
desperta para o horizonte no qual o processo de humanizagao e transformacgao se articulam na pratica
educativa. Tomando como parametro a formacao inicial de professores, os cursos de graduagdo se
constituem como espaco-tempo para que essa consciéncia da prépria natureza humana floresca e para
gue, a partir dela, o futuro educador possa saber os contornos de seu papel a medida em que colabora
para o desenvolvimento de um outro ser humano e, consequentemente, da transformacdo da
sociedade. A ética reside, portanto, na consciéncia de seu lugar enquanto educador, bem como da

criticidade acerca de seu trabalho.

Nesse sentido, recai sobre os cursos de licenciatura a responsabilidade, também ética, de viabilizar
espacos para que o licenciando possa biografar-se, elaborando suas ideias e percepcbes sobre
educacdo em periodos anteriores a universidade junto com o conhecimento cientifico que constréi nas
vivéncias das aulas. Freire sempre primou pela formacao de pessoas que tenham a oportunidade de
ser o que sdo, livremente, com todos os seus pensamentos e valores ja constituidos, dai logrando novas
possibilidades, justamente porque é possivel um ethos de liberdade e libertacdo, ou seja, a
possibilidade de serem sempre mais do que ja sdo em cada momento da vida. Ndo podemos permitir
que a vida humana e sua permanente ‘hominiza¢ao’ seja dirigida pela ética malvada do mercado e do
poder; precisamos de pessoas que pensem a partir de uma ética do humano e que esta prevaleca.
Assim, Freire (2000, p. 57) reforca que com a “presenca consciente no mundo ndo posso escapar a

responsabilidade ética no meu mover-me no mundo”.

No campo da formag¢dao humana, na escola e em todos os ambientes formativos que desejem dar
condicdes de uma vida mais digna de ser vivida, deve-se promover a ética do amor e da esperanca,

negando a violéncia e qualquer mal destas realidades aqui vividas. Todas as pessoas envolvidas com a
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educacdo e com a formacdo de novos formadores, devem ter uma postura no mundo que seja
diferente das posturas violentas; hoje, mais do que nunca ou apenas repetindo a histdria, vivenciamos
tantas violéncias e descasos com pessoas injusticadas. Portanto, Freire exige uma posicao, que é:
[...] a em que, tomando distancia epistemoldgica da concretude em que estou, com o que a
conhec¢o melhor, descubro que a Unica forma de dela sair esta na concretizagao do sonho, que
vira, entdo, nova concretude. Por isso, aceitar o sonho do mundo melhor e a ele aderir é aceitar

entrar no processo de cria-lo. Processo de luta profundamente ancorado na ética (Freire, 2000,
p. 87).

Para isso, os educadores e educadoras devem estar atentos a fim de criar momentos, situacées e
vivéncias que favorecam um testemunho da ética e uma aprendizagem por meio da demonstracao de
uma pedagogia da raiva, da indignacdao; uma forma de ver a realidade incoerente, julgar e criar novas
possibilidades de vivéncias da pedagogia da esperanca e do amor ao mundo e as pessoas, assumindo

a educacdo um papel emancipatério e possibilidade da transformacdo de cada pessoa e da sociedade.
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RESUMO

Os contos de fadas, originados na tradi¢do oral e posteriormente transcritos por autores como Perrault
e os Irmdos Grimm, desempenham um papel pedagdgico e psicoldgico essencial na formacdo cultural
e emocional infantil. Este artigo analisa as reinterpretacdes modernas dessas narrativas e seus
impactos na criatividade infantil, com base em uma abordagem qualitativa e revisao bibliografica de
autores como Bruno Bettelheim, Nelly Novaes Coelho e Sandra Trabucco Valenzuela. As adaptacoes
contemporaneas, exemplificadas por obras como Frozen e Malévola, introduzem valores como
diversidade, inclusdo e igualdade de género, ampliando a representatividade e oferecendo novos
modelos de heroismo e superagdo. Contudo, observa-se que a simplificacdo de elementos simbdlicos
e narrativos pode enfraquecer sua func¢do formativa e psicoldgica, reduzindo o estimulo a criatividade
e aresolugdo de conflitos inconscientes, como argumentado por Bettelheim. Conclui-se que é essencial
equilibrar inovacao e tradicdo, preservando a riqueza simbdlica dos contos enquanto se promove
valores contemporaneos. Assim, os contos de fadas podem continuar desempenhando um papel
crucial na formacdo do imaginadrio infantil e no desenvolvimento cultural, emocional e cognitivo das

criancgas.

Palavras-chave: Contos de fadas. Reinterpretacdes modernas. Criatividade infantil.
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1 INTRODUCAO

Os contos de fadas sdo parte essencial da formacgao cultural e emocional de criangas e adultos. Nos
escritos de Valenzuela, ela explica que os contos de fadas foram originados da tradicdo oral e
posteriormente transcritos por autores como os Irmdos Grimm e Charles Perrault, inicialmente as
fadas sendo personagens de narrativas e poemas direcionados ao publico adulto, ja que naquele
momento as crianc¢as ainda eram tratadas como pequenos adultos.
No século XVII, nos salGes franceses, nasceu um movimento social e cultural que se tornou
conhecido como Preciosismo. Neste contexto, coube as mulheres “um papel fundamental [...],
visto que tiveram a oportunidade de revelar abertamente sua capacidade criativa e seu talento

para as artes. Essas mulheres passaram a ser chamadas de As Preciosas” (VALENZUELA, 2024,
p.127).

Segundo (VALENZUEIA, 2024), a citacdo mais antiga referenciando a seres imaginarios parecidos com
a fadas estda em Pomponius Mela (século 1), em De situ orbis (43 d.c), fala sobre uma fada ser um

elemento mediador a fim de que os humanos consigam realizar seus sonhos.

Essas narrativas oferecem simbolos, arquétipos e ensinamentos que auxiliam na construcado de valores,
desempenham um papel pedagdgico e psicoldgico, oferecendo as criancas ferramentas para
compreender o mundo e lidar com dilemas emocionais. Como enfatiza Sandra Trabucco Valenzuela
(2024), os contos de fadas ndo apenas entretém, mas também educam, transmitindo valores e

reflexdes de maneira simbdlica e universal.

Bettelheim (2000, p. 13) afirma que “através deles pode-se aprender mais sobre os problemas
interiores dos seres humanos, e sobre as solugdes corretas para seus predicamentos em qualquer

sociedade, do que com qualquer outro tipo de estdria dentro de uma compreensao infantil”.

Nos ultimos anos, essas narrativas foram reinterpretadas em diversos formatos, como filmes, séries e

livros, adaptando-se a novos valores sociais, incluindo diversidade, igualdade de género e inclusdo.
Cada momento da histéria — com seus valores, ideais e fundamentos — foi singular para a
constituicao da literatura infantil como a conhecemos hoje. Houve um percurso histérico que

marcou e continua marcando a trajetéria dos contos de fadas como um processo simultaneo
de mudanca da cultura e do pensamento social de cada época (Kielb, Eliziane, 2020. P.4)

Entretanto, tais mudancas, embora positivas em muitos aspectos, levantam questdes sobre a
preservacdo da funcdo simbdlica e educativa dos contos de fadas. Este artigo busca explorar como as

reinterpretagées modernas dos contos de fadas influenciam a criatividade de criangas.
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2 SEGOES DO TRABALHO

O presente estudo adota uma abordagem qualitativa, fundamentada em revisdao bibliografica de
autores consagrados no estudo dos contos de fadas, como Bruno Bettelheim (A psicandlise dos contos
de fadas), Nelly Novaes Coelho (O conto de fadas: simbolos, mitos e arquétipos) e Sandra Trabucco
Valenzuela (A literatura infantil como mediacdo cultural), Anna Olga Prudente de Oliveira e Marcia
Amaral Peixoto Martins, (A nova edi¢do dos contos de Perrault: Regina Zilberman ressignifica Walcyr
Carrasco), Eliziane Gorete Kielb, Ilvone Maria Mendes Silva (Contos de fadas na sala de aula:

perspectivas de professoras atuantes na Educacao Infantil).

Além disso, serdao analisadas reinterpretacdes contemporaneas em midias diversas, como os filmes
Frozen e Malévola, e séries como Once Upon a Time. Na analise sera considerado aspectos simbdlicos,

pedagdgicos e psicoldgicos das narrativas, avaliando seus efeitos no imaginario infantil..

3 DESENVOLVIMENTO

Os contos de fadas possuem origens na tradi¢do oral, servindo como instrumentos de transmissao
cultural e social. Segundo Bettelheim sua origem é estreitamente conectada a cultura celta, o que foi
durante o século Xlll que fora notado consideravelmente os mitos celtas, sempre havendo dois reinos
distintos e concorrentes em suas histérias, que vemos hoje em dia em forma de “bem” e “mal”. Os
deuses celtas se representavam de muitas maneiras, além da imagem humana, também sendo
animais, for¢as da natureza, e com isso surgiu a imagem vista até hoje das mulheres nos contos de
fada. Maes da natureza, exprimem a ideia de inicio a vida e a dualidade entre mundos e o bem e o mal.

Assim, as fadas foram inspiradas por essas tradi¢cdes pagas.

Durante o Renascimento, o género foi tomado pelo universo feérico de “Sonho de uma noite de verao”
por Shakespeare em 1594, onde ha magos, elfos, rainha das fadas, duendes, cavaleiro transformado
em burro, fadas e todos eles sendo provindos do Reino Titania. Francesco Straparola (Gato de botas)
e Giambattista Basile (responsavel pelas primeiras versdes de Cinderella e Rapunzel) foram os
predecessores de Perrault e dos Irmdos Grimm para os mesmos reescreverem futuramente.
Entretanto, destaca-se a estrutura e linguagem direcionada aos adultos, sem qualquer relagdo com o
publico infantil. “O titulo ‘conto de fadas” aparece pela primeira vez na Franga do século XVII, referido
pela escritora francesa Marie-Catherine Le Jumel de Barneville (1652-1705), mais conhecida como

Madame d’Aulnoy.” (Valenzuela, 2024, p.127).
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Em um nivel manifesto, os contos de fadas ensinam pouco sobre as condigGes especificas da
vida na moderna na sociedade de mas: estes contos foram inventados muito antes que ela
existisse. Mas através deles pode-se aprender mais sobre os problemas interiores dos seres
humanos, e sobre as solugdes corretas para seus predicamentos em qualquer sociedade, do
que com qualquer outro tipo de estdria dentro de uma compreensdo infantil. (Bettelheim,
2000, p.13)

Conforme Valenzuela (2024), essas narrativas utilizam simbolos e arquétipos para refletir os desafios

da vida humana, especialmente aqueles enfrentados na infancia. Sua estrutura narrativa, com inicio,

conflito e resolugdo, ajuda as criancas a internalizar conceitos como coragem, superacao e justica.
Aplicando o modelo psicanalitico da personalidade humana, os contos de fadas transmitem

importantes mensagens a mente consciente, a pré-consciente, e a inconsciente, em qualquer
nivel que esteja funcionando no momento. (Bettelheim, 2000, p.14)

Bettelheim, (2000), diz que como no passado, as mentes das criangas pode apreciar todas as coisas
superiores da vida através do conto de fadas, podendo passar facilmente a gostar das maiores obras

de literatura e arte.

As versdes contemporaneas ampliam a representatividade e oferecem as criancas modelos mais

diversos de heroismo e superacdo. Além disso, temas como empatia e aceitacdo sdo frequentemente

abordados de forma mais explicita, o que pode ajudar na forma¢cdao emocional e moral das criancas.
Os contos de fadas, a diferenca de qualquer outra forma de literatura, dirigem a crianga para a
descoberta de sua identidade e comunicagao, e também sugerem as experiéncias que sao
necessarias para desenvolver ainda mais o seu cardter. Os contos de fadas declaram que uma
vida compensadora e boa esta ao alcance das pessoas apesar da adversidade - mas apenas se

ela ndo se intimidar com as lutas do destino, sem as quais nunca se adquire verdadeira
identidade (Bettelheim, 2000, p.32).

Em Os Contos de Fada e a Arte da Subversao, Jack Zipes (2023) analisa como os contos de fadas foram
historicamente utilizados para transmitir ideologias dominantes, mas também como podem servir para
subverter normas sociais estabelecidas. Essa perspectiva é notavel ao examinar o filme Malévola
(2014), que reinterpreta a narrativa classica da Bela Adormecida ao apresentar a vila ndo apenas como
antagonista, mas como uma personagem complexa e multifacetada. Essa releitura desafia as
representacOes tradicionais de género e moralidade nos contos de fadas, alinhando-se a ideia de Zipes

de que tais histérias podem ser reformuladas para questionar e redefinir valores culturais.

Apesar das inovacgdes, a simplificacdo de alguns elementos narrativos pode enfraquecer a fungao
simbdlica dos contos de fadas. Conforme Bettelheim (2000), os contos de fadas tradicionais oferecem
narrativas profundas que ajudam as criancas a enfrentar medos inconscientes. A falta de complexidade

nas versdes modernas pode limitar essa fungao psicoldgica.
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Assim, o entendimento que pode ser construido sobre o lugar dos contos de fadas tradicionais ou
cldssicos e dos contos contemporaneos na relagdo que as criangas venham a construir com a literatura
infantil ou no trabalho desenvolvido sobre o assunto por seus professores(as) depende da forma como

essa contextualizacdo é colocada em perspectiva.

Entretanto, o historiador francés Darnton (2015), traz como alerta o contexto histérico e cultural no
qgual cada conto foi escrito deixa marcas no texto que precisam ser consideradas e influenciam a
interpretacdo e a apropriacdo que dele sdo feitas. Os “novos contos de fadas” sdo histérias com
caracteristicas proprias, especificas do contexto atual. A mulher, por exemplo, ndo é mais representada
Unica e exclusivamente como figura do lar, que sabe cozinhar, costurar etc.

As mudancgas que se fazem presentes nesses textos retratam o crescimento cientifico e as

especificidades histdrico-culturais da sociedade atual e agregam novas caracteristicas as
narrativas. (Kielb, Eliziane Gorete, 2020. P.55)

Como destaca Coelho (2018), essas histdrias estimulam a criatividade, a resolucdo de problemas e a
compreensdo de dilemas morais. Portanto os contos de fadas, sejam tradicionais ou modernos,
desempenham um papel crucial na formacdo do imagindrio infantil. No entanto, para Nelly é essencial
gue as adaptacdes respeitem os elementos arquetipicos, garantindo que as criangas continuem a se

beneficiar dessas narrativas.

Impactos na Criatividade Infantil

Os contos de fadas tradicionais utilizam arquétipos e simbolismos para estimular a imaginagao.
Conforme Bettelheim (2000), as histérias oferecem experiéncias vicarias que ajudam as criancgas a
processar medos e desafios inconscientes. Nas versdes modernas, a exploragcdo de temas como

diversidade e empatia promove a criatividade ao introduzir novos cenarios e formas de pensar.

Entretanto, a simplificacdo de certos elementos narrativos pode enfraquecer a fungdo psicoldgica

desses contos.

[...]Muitas reescritas de contos fadas e contos populares continuaram sendo feitas por meio
de adaptacdes que se caracterizava o por realizar alteracGes dramaticas nas obras e, ainda, por
efetuar uma espécie de apagamento em relacdo a questdo da autoria, uma vez que nem
sempre identificava o autor do texto fonte utilizado. [...] Realizando simplificagdes e facilitagdes
nas obras, tais adaptagdes visavam muitas vezes uma adequac¢do a valores morais e a
determinado publico (OLIVEIRA, Anna ; MARTINS, Marcia. 2016. p178)
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A estrutura de inicio, conflito e resolucdo, é fundamental nos contos tradicionais, as vezes é diluida em
prol de mensagens mais diretas. Isso pode limitar o desenvolvimento da criatividade, que
frequentemente emerge da interpretacdo simbdlica e da complexidade narrativa.
O conto de fadas procede de uma maneira consoante ao caminho pelo qual uma crianga pensa
e experimenta o mundo; por esta razdo os contos de fadas sdo tdo convincentes para ela. Ela
pode obter um consolo muito maior de um conto de fadas do que um esforgo para consola-la

baseado em raciocinio e pontos de vista adultos. Uma crianga confia no que o conto de fadas
diz porque a visdo de mundo ai apresentada esta de acordo com a sua (Bettelheim, 2000, p.59).

A série Once Upon a Time (Era uma vez) (2011-2018) propde uma releitura contemporanea dos contos
de fadas tradicionais ao mesclar narrativas classicas com conflitos modernos, especialmente no que se
refere a identidade, a moralidade e ao papel das mulheres nas histérias. Personagens como Regina (a
Rainha M3) e Emma Swan rompem com os esteredtipos femininos comuns nos contos antigos, sendo

retratadas com profundidade psicoldgica e agéncias proprias.

Segundo Jack Zipes (2024), “os contos de fadas podem ser usados para reforcar ou desafiar normas

culturais, dependendo da forma como sao recontados”

Assim, a série atua como um espaco de subversdo simbdlica, permitindo que antigas vilas sejam
humanizadas e heroinas assumam funcdes antes reservadas a figuras masculinas, o que reflete

mudangas sociais e culturais contemporaneas em torno da nogdo de feminino.

Kielb, (2023, p.6), afirma:

“[...]Essa concepg¢do parte de uma visdo do desenvolvimento baseado em estruturas
tradicionais, sem esperar a influéncia positiva da fantasia ou considerar a existéncia de um
fantastico que é proprio e significativo para a infancia, ao tornar possiveis os sonhos e os
desejos das criancgas: ser um gigante, tornar-se rei, rainha, ser invisivel etc. Além disso, faz-se
imprescindivel notar que as criangas, em geral, tém consciéncia do que é imaginario e do que
é real quando estdo em um jogo de faz de conta, e essas brincadeiras sdo naturalmente aceitas.
[...] Ao iniciar a leitura ou narragdo de um conto, inaugura-se uma gama de possibilidades para
a imaginacgao fluir, mas também varias oportunidades para que os sujeitos infantis coloquem
em acgdo suas habilidades de lembrar ou perceber diferengas e semelhangas entre esse
universo imaginario e as realidades que conhecem, incluindo sua prépria realidade existencial
(Held, 1980)".

A autora Kielb (2023) problematiza como pode se dar o trabalho com contos de fadas em sala de aula,
explica que o conceito assume um lugar central, quando partimos do principio de que esse trabalho
envolve a criacao de situagbes de aprendizagem diversas.

“é papel dos professores proporcionar as criangas o acesso a conhecimentos historicamente

produzidos, presentes nas obras literarias ou debatidos a partir de sua leitura e estudo. Além
disso, os docentes devem incentivar a troca de experiéncias entre os alunos, ouvir atentamente
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suas indagac¢les, compartilhar suas préprias interpretacdes e saberes, entre outras agdes”
(Kielb,2023, p. 8).

Portanto tal conhecimento cultural-literdrio, deve ser oferecido as criangas desde pequenas, tanto por
seus familiares quanto educadores/professores, beneficiando-o com acesso a literatura, ao

desenvolvimento psicoldgico, criativo e artistico.

4 CONCLUSOES

Os contos de fadas modernos representam uma evolucdo necessaria para atender as demandas
culturais e sociais contemporaneas. Como destaca Nelly Coelho (2012), a literatura é um instrumento
essencial na formagdo cultural, ética e existencial das novas geragdes, funcionando como um
verdadeiro “rito de passagem” para a compreensao do mundo. Nesse contexto, a escola precisa ser

redescoberta como um espaco de iniciacdo, onde essas narrativas assumem um papel fundamental.

Contudo, é essencial equilibrar inovacdo e tradicao, preservando a riqueza simbdlica dessas histérias
sem comprometer seu potencial formativo. Este artigo ressalta a importancia dos contos de fadas
como ferramentas pedagdgicas e culturais, capazes de transmitir valores inclusivos ao mesmo tempo

em que nutrem o desenvolvimento integral do individuo.

Ao reconhecer o valor dessas narrativas, reafirma-se a necessidade de resgata-las como fontes de
conhecimento de vida, tal como pontua Coelho (2012), destacando seu papel na formagao das novas
geracgoes.

"Se estamos em busca de nds mesmos, entdo o simbolo mais convincente para isto é o de

estarmos perdidos. Nos contos de fadas, estar perdido numa floresta ndo significa necessidade
de ser encontrado, mas de nos descobrirmos ou nos encontrarmos" (Bettelheim, 2000, p.260).

Assim, espera-se que este estudo contribua para futuras discussGes sobre o impacto dos contos de
fadas na educacgdo e no desenvolvimento infantil, incentivando abordagens que conciliem diversidade

e profundidade simbdlica.
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RESUMO

O capitulo discute o ensino do esporte na Educacgdo Fisica Escolar por meio de metodologias ludicas e
participativas, destacando a aproximacado entre universidade e escola publica na formacéao inicial de
professores. Apresenta um projeto de extensao universitaria que desenvolve a¢des colaborativas entre
docentes, graduandos e escolas de Educacdo Basica, promovendo praticas esportivas inclusivas,

producdo de materiais didaticos e fortalecimento da formacdo docente.

Palavras-chave: extensdo universitaria; Cultura corporal; Formacdo de professores
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1 INTRODUCAO

A promocgao da atividade fisica e do esporte é amplamente reconhecida como estratégia fundamental
para a melhoria das condi¢cbes de saude e qualidade de vida da populacdo. A pratica regular de
atividades fisicas estd associada a prevencdo de doencas crOnicas ndo transmissiveis, como doencas
cardiovasculares, diabetes tipo 2 e obesidade, além de contribuir para a saude mental e o bem-estar

social (WHO, 2024; WHO, 2026).

No contexto urbano brasileiro, observa-se que diferentes segmentos populacionais enfrentam
dificuldades de acesso a programas regulares de atividade fisica, sendo essas barreiras ainda mais
evidentes entre a populagdo trabalhadora, em fungao de fatores como longas jornadas de trabalho,

deslocamentos e limitagcdo de tempo disponivel (Faria, et al., 2023; Hallal et al., 2021)

A extensdo universitaria, conforme preconizado pelas diretrizes nacionais, possibilita a interacdo
dialégica entre universidade e sociedade, promovendo a troca de saberes e a construgao coletiva do
conhecimento (Romero; Mascanhi, 2025). Projetos que articulam instituicdes de ensino superior com
drgdos publicos municipais ampliam o impacto social das acdes académicas, ao mesmo tempo em que

contribuem para a formacao integral dos estudantes.

O esporte tem sua participagao legitimada socialmente nas aulas de Educacdo Fisica. Corroboramos
com autores que sinalizam metodologias de ensino de esportes pautados em jogos e construcdo
coletiva. Jogar e elaborar acdes de ensino colaborativamente convida e envolve maior parte dos

alunos, mesmo aqueles que ndo apresentam habilidades técnicas em destaque.

Para Bayer (1994), por exemplo, o ensino dos esportes pode utilizar as situacdes de jogos ja que
auxiliam na compreensao da légica de jogar em diversos esportes: marcar, passar a bola, correr, fintar,
finalizar etc. Scaglia (2011), explica que, ao praticar diferentes jogos de bola com os pés (bobinho,
rebatida, gol a gol, dentre outros), os praticantes podem desenvolver emergéncias motoras (gestos)
gue poderdo ser utilizadas em esportes que utilizam o pé e a bola (futebol, futsal). Para Garganta
(1998) o aprendizado dos esportes por meio de jogos evidencia a vivéncia da dindmica complexa dos

esportes de forma nao linear.

Além do aspecto motor, afirma o Coletivo de Autores (1990), o esporte precisa ser considerado, ainda,
em seus aspectos cognitivos e sociais. Dessa forma, compreende-se como eixo fundamental para a

formacado de professores a intrinseca relacao entre universidade e escola publica. Esta aproximacgao
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possibilita o desenvolvimento académico/profissional amparado pela contextualizagdo vivenciada em
parceria com a escola publica. Neste sentido, esta proposta busca a elaboracdo de estratégias de
ensino de esportes na escola, a partir da aproximacdo entre comunidade escolar, professores da

Educacdo basica, estudantes e docentes universitarios.

2 OBIETIVOS

Organizar agOes praticas na formacao inicial de professores a partir da aproximagdo com o efetivo
exercicio da docéncia, assim como oportunizar o ensino de diversas modalidades de esportes na escola

a partir da interacdo colaborativa entre universidade e educacdo basica.

3 DESENVOLVIMENTO

Este projeto de extensdo na escola busca a elaboracdo de estratégias de ensino de esportes na escola,
a partir da aproximacdo entre comunidade escolar, professores da Educacdo bdsica, estudantes e

docentes universitarios.

Destaca-se, a aproximacao entre universidade e instituicdo escolar de Educa¢do Basica de modo
horizontal. Entende-se que a escola se situa como importante co-formador a partir do contexto de
exercicio profissional de licenciatura na realidade, aspectos fundamentais para a formacao inicial de
professores. Neste aspecto, ressalta-se a valorizacdo da profissao docente e da escola como Iécus
privilegiado de formacgado. A proposta teve origem a partir da aproximagao com a realidade escolar no

Programa Residéncia Pedagdgica.

A elaboragdo deste projeto de extensdo tem a participacdo da comunidade escolar, direcdo e
coordenacao, assim como estudantes do nosso Curso de Educacgao Fisica, disponibilizando trinta vagas
por semestre. A extensdo proposta coloca o graduando em contato com o planejamento e o
oferecimento de vivéncias em jogos, dancas, recreacdo e atividades aquaticas junto as escolas de
Educacdo Basica e afins, onde aplicara seus conhecimentos junto aos alunos. Nao ha pré-requisito para
participacdo do graduando, podendo se engajar na extensao logo nos primeiros anos do curso, ou seja,
durante a etapa comum. Entretanto é necessdrio que o extensionista participe de Encontros

periddicos, que envolvem a tematica da ludicidade com a equipe.
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No contexto mais amplo, outras demandas oriundas das necessidades da escola surgiram e foram
contempladas a partir da busca de parceria na comunidade universitaria, seja na drea de conhecimento
da Educacdo Fisica e/ou contextos interdisciplinares. Dentre as atividades do projeto, destaca-se a
participacdo em reunides semanais entre professores de Educacdo Fisica da escola, docente

universitario e colaboradores.

Esta atividade enfoca o planejamento, avaliacdo, discussdo tematica e apresentacdo de plano de a¢gdes
e materiais didaticos construidos. Os extensionistas tém contato com o planejamento e oferecimento

de vivéncias de jogos, dancas, recreacao entre outras atividades ligadas a Educacao Fisica escolar.

No momento inicial do projeto, foi realizado o levantamento de conhecimentos prévios junto a
comunidade escolar sobre o ensino de esportes na escola. Do mesmo modo, identificou-se
prioridades/modalidades de interesse local. Como estratégia, foi implementada uma elaboragdo
participativa, regéncia e avaliacdo dos planos de aulas e de vivéncias praticas e tedricas, utilizando-se
de metodologias inovadoras de ensino e recursos acessiveis aos professores da rede publica de

educacdo.

Também a identificacdo e levantamento de metodologias participativas para aprimoramento das a¢des
inovadoras, enfatizando a participagdo discente de forma ativa e em interagdo democratica e dialdgica.
Foram oferecidas aulas tematicas referentes as modalidades esportivas numa perspectiva democratica
e inclusiva. Foi utilizado como registro durante todos os meses de projeto um portfélio individual,
contendo a descricdo e andlise das atividades desenvolvidas, produgao de textos e materiais com

potencial inovador em educacao.

Entre as principais agdes desenvolvidas, destacam-se: Elaboragao e adaptagao de planos de aula para
o Ensino Fundamental — Séries Finais; Aplicacdo de atividades progressivas para o ensino dos
fundamentos dos esportes coletivos, principalmente voleibol e futsal; Organizacdao de circuitos
motores e exercicios para o aperfeicoamento da consciéncia corporal e de habilidades técnicas;
Observacao, registro e discussao sobre o desenvolvimento motor e da participacdo dos estudantes, €;

Adequacdo das atividades conforme o contexto de aprendizagem e conhecimentos prévios das turmas.

Todavia, outros aspectos também tiveram elevado potencial formativo aos universitarios em formacdo
docente. Ressalta-se aqui o acompanhamento do professor da escola na mediacdo de conflitos e

incentivo ao respeito as regras durante os jogos, assim como no estimulo a participacdo de alunos
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menos ativos fisicamente nas aulas. Como estratégia, utilizou-se momentos de escuta e rodas de
conversa, no sentido de compreender as escolhas e a¢des estudantis. Também a apresentacao de
diferentes formas de participacdo e realizacdo de jogos e atividades para cada modalidade ludica e

esportiva.

Para nossos estudantes de graduacao, estes momentos de vivéncia escolar em acompanhamento do
profissional docente possibilitaram avancos em sua formacdo. Segundo estes graduandos, a
participacdo no projeto importante para o desenvolvimento académico e profissional, pois
proporcionou contato direto com o ambiente escolar e com a pratica docente. A experiéncia contribuiu
para o aprimoramento das habilidades de planejamento pedagdgico, comunicacdo e conduc¢do de
aulas, além de fortalecer a os caminhos no trabalho com criancas e adolescentes no contexto escolar.
Também apontaram como relevante as vivéncias em planejamento e desenvolvimento de aulas
tedricas sobre regras, sistemas de jogo e fundamentos esportivos, vivéncias coletivas e dindamicas em

grupo e o acompanhamento da evolucdo dos estudantes durante os treinos e jogos.

Outros pontos também somam neste sentido. A vivéncia do projeto permitiu desenvolver a capacidade
de planejamento, organizacdo e adaptacao das aulas conforme as necessidades dos estudantes, além
de fortalecer a postura profissional e a responsabilidade diante da condugdo das atividades. A
experiéncia com aulas tedricas, praticas e com a participacdo em jogos amistosos contribuiu para

ampliar a compreensao sobre o papel da Educacao Fisica na formacao integral dos alunos.

4 CONSIDERACOES

O projeto de extensao encontra-se em desenvolvimento e amplia¢cdo. Constata-se como producdes a
elaboracdo de unidades didaticas, planos de aulas, minicursos de formacdo e um evento de
apresentacao de recursos Educacionais. Soma-se ainda as vivéncias de jogos e de lazer na escola. Para
as proximas etapas, serao organizadas rodas de conversas cientificas em tematicas esportivas indicadas

pela comunidade escolar.

Desse modo, considera-se positiva esta interacdo Escola e universidade, no sentido de partilha de
saberes e construgdes coletivas. Estas a¢des possibilitam a construcdo de vinculos e a socializacdo de
saberes na escola e na universidade. Desta forma, tem-se observado significativa colaboragdo nos
processos de formacdo inicial de professores, fortalecimento do exercicio profissional docente e

ampliacdo da participa¢do de estudantes da educac¢do basica em atividades fisicas e esportivas.
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RESUMO

A educacdo financeira tem assumido papel central na formacao de jovens, especialmente diante da
ampliacdo do acesso ao crédito, da intensificacdo do consumo e da presenca constante das tecnologias
digitais no cotidiano. No entanto, observa-se que o dominio de conteldos financeiros ndo garante, por
si s6, decisOes conscientes, sobretudo em contextos mediados por algoritmos e orientados pela
economia da atencdo. Este artigo analisa os desafios da educacdo financeira na cultura digital,
considerando o impacto do consumo algoritmico sobre o comportamento financeiro juvenil.
Fundamentado em abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e analitica, o estudo dialoga com
referenciais da educagdo, da cultura digital e da economia comportamental, bem como com as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular. Argumenta-se que a educacdo financeira precisa
superar uma perspectiva meramente informacional e assumir cardter formativo, voltado ao
desenvolvimento da autonomia deciséria, da consciéncia critica e da responsabilidade nas escolhas.
Conclui-se que a incorporacdo da problematizacdo dos ambientes digitais de consumo é condicao
essencial para que a educacdo financeira contribua, de forma efetiva, para a formacdo integral dos

jovens em contextos contemporaneos.

Palavras-chave: Educac¢do financeira. Cultura digital. Juventude. Consumo algoritmico. Tomada de

decisdo.
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1 INTRODUCAO

A educacdo financeira tem se afirmado como uma demanda educacional relevante no contexto
contemporaneo, especialmente diante do aumento do endividamento das familias, da ampliagcdo do
acesso ao crédito e da crescente complexidade das relacdes de consumo. Nos ultimos anos, politicas
publicas e documentos curriculares passaram a reconhecer a importancia do tema na formacgao dos
estudantes. No entanto, apesar da ampliacdo do acesso a informacdo financeira, observa-se que esse
avanco nem sempre se traduz em mudancas efetivas de comportamento, sobretudo entre jovens,

indicando um distanciamento entre conhecimento conceitual e tomada de decisdao consciente.

Esse desafio torna-se ainda mais evidente quando se considera o contexto da cultura digital. Os jovens
estdo inseridos em ambientes fortemente mediados por tecnologias digitais, nos quais redes sociais,
plataformas de conteldo e sistemas algoritmicos exercem influéncia direta sobre comportamentos,
escolhas e modos de consumo. Nesse cenario, o consumo ultrapassa sua dimensdo econdmica e passa
a desempenhar papel simbdlico, relacionado a construcao da identidade, ao pertencimento social e a
validacdo entre pares. As decisdes financeiras, portanto, deixam de ser apenas racionais ou planejadas,
sendo atravessadas por estimulos emocionais, compara¢des constantes e narrativas de sucesso

amplamente difundidas no meio digital.

A ldgica algoritmica que organiza esses ambientes atua prioritariamente sobre a atencdo e o
engajamento, promovendo conteldos personalizados que favorecem respostas rapidas e impulsivas.
Tal dinamica impacta de maneira significativa o comportamento financeiro juvenil, ao estimular o
imediatismo, a gratificagdo instantanea e o uso recorrente do crédito. Para jovens que ainda estdao em
processo de desenvolvimento cognitivo e emocional, esse ambiente potencializa riscos associados a
tomada de decisdo financeira, como endividamento precoce, consumo desregulado e dificuldade de

planejamento de longo prazo.

Diante desse contexto, torna-se insuficiente compreender a educacdo financeira apenas como
transmissdo de conteldos técnicos, como juros, orcamento ou investimentos. Embora esses
conhecimentos sejam importantes, eles ndo explicam, por si s, por que jovens informados continuam
tomando decisGes financeiramente prejudiciais. Tal constatacdo evidencia a necessidade de uma
abordagem pedagdgica ampliada, que considere ndo apenas o saber financeiro, mas também os

fatores comportamentais, culturais e tecnolégicos que influenciam o processo decisério. A educagdo
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financeira passa, assim, a ser entendida como um campo formativo voltado a construcdo da

autonomia, da consciéncia critica e da responsabilidade nas escolhas.

Essa compreensdo encontra respaldo normativo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
reconhece a educagao financeira como tema transversal e a articula diretamente a formagao integral
dos estudantes. Ao destacar a Competéncia Geral 6, relacionada ao trabalho e ao projeto de vida, e a
Competéncia Geral 5, voltada a cultura digital, a BNCC explicita que a escola deve contribuir para o
desenvolvimento da autonomia, da tomada de decisdo responsavel e do uso critico das tecnologias
digitais. Nessa perspectiva, decidir financeiramente envolve interpretar contextos, reconhecer
influéncias externas e agir de forma consciente em ambientes mediados por tecnologia, e ndo apenas

aplicar conhecimentos técnicos.

Ao tratar da cultura digital, a BNCC reconhece que as tecnologias reconfiguram formas de interagao
social, producdo de sentidos e praticas de consumo. Para os jovens, esse ambiente representa tanto
oportunidades de aprendizagem quanto desafios relacionados a exposi¢cdo continua a estimulos de
consumo e a légica da personalizacdo algoritmica. Assim, a educacdo financeira assume papel
estratégico ao possibilitar a problematizacdo critica dessas dinamicas, contribuindo para que os
estudantes compreendam como suas escolhas sdo influenciadas por fatores externos e desenvolvam

maior capacidade de autorregulacdo e reflexao.

Nesse sentido, a escola e os espacos educativos sdo convocados a atuar como instancias de mediacao
critica, capazes de dialogar com a realidade digital vivenciada pelos jovens. Isso implica reconhecer
gue a tecnologia ndo é neutra e que sua preseng¢a no processo educativo exige intencionalidade
pedagdgica. Observa-se, contudo, que muitas iniciativas de educag¢do financeira mediadas por
tecnologia adotam uma abordagem predominantemente instrumental, centrada no uso de aplicativos,
plataformas ou jogos, sem problematizar os efeitos comportamentais e formativos desses ambientes.
Tal perspectiva tende a reforcar a légica do desempenho e da eficiéncia, sem necessariamente

promover autonomia deciséria ou consciéncia critica.

Diante dessas tensdes, emerge a necessidade de repensar a educagao financeira a partir de uma
abordagem que considere o jovem como sujeito inserido em uma cultura digital algoritmica, na qual
decisGes financeiras sdo constantemente influenciadas por estimulos personalizados. Esse
deslocamento conceitual implica compreender a educacao financeira ndo apenas como acumulo de

informagbes, mas como forma¢dao de comportamento e de capacidade critica para a tomada de
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decisdo em contextos complexos. Decidir financeiramente, nesse sentido, envolve reconhecer

influéncias, refletir sobre consequéncias e assumir responsabilidade pelas préprias escolhas.

Assim, este artigo parte da seguinte problematica: como formar jovens financeiramente auténomos
em um contexto educacional atravessado por tecnologias digitais que estimulam o consumo, a
impulsividade e decisdbes mediadas por algoritmos? A partir dessa questdo, o estudo tem como
objetivo analisar os desafios da educacdo financeira na cultura digital, considerando as implicacoes

pedagdgicas do consumo algoritmico e da influéncia tecnoldgica sobre o comportamento juvenil.

Metodologicamente, o trabalho adota uma abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e
analitica, fundamentada em produgdes académicas dos campos da educacdo, da cultura digital e da
economia comportamental, bem como em documentos normativos, como a BNCC, elaborada pelo
Ministério da Educagdo. Ao articular esses referenciais, busca-se contribuir para a reflexao sobre
praticas educativas mais alinhadas as condic¢Ges reais de vida dos jovens, capazes de promover nao

apenas conhecimento financeiro, mas autonomia, consciéncia critica e responsabilidade nas decisdes.

O artigo estd organizado da seguinte forma: apds esta introducdo, discute-se a relacdo entre juventude,
cultura digital e consumo, com foco nos processos de construcado identitdria mediados por tecnologia.
Em seguida, analisa-se o impacto dos algoritmos e da economia da ateng¢ao sobre o comportamento
financeiro juvenil. Posteriormente, refletem-se os desafios e possibilidades da educacdo financeira
nesse contexto, destacando implicagdes pedagdgicas para a formagao da autonomia decisdria. Por fim,
apresentam-se as consideragdes finais, com a sintese das contribuicdes do estudo e indica¢des para

pesquisas futuras.

2 JUVENTUDE, CULTURA DIGITAL E CONSUMO

A compreensao da educacao financeira no contexto contemporaneo exige o reconhecimento de que a
juventude se constitui em estreita relagdo com a cultura digital. As tecnologias digitais ndo atuam
apenas como instrumentos de comunicacdo ou acesso a informag¢do, mas configuram ambientes de
sociabilidade, producdo de sentidos e construcao identitaria. Para os jovens, a experiéncia cotidiana é
amplamente mediada por plataformas digitais que organizam interagdes, referéncias simbdlicas e
formas de visibilidade social, influenciando valores, desejos e praticas de consumo (KENSKI, 2012;

MORAN, 2014).
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Nesse cendrio, o consumo ultrapassa a dimensdo econ6mica e assume carater simbdlico e social,
funcionando como linguagem de pertencimento e expressao identitaria. Escolhas de consumo passam
a comunicar estilos de vida, valores e posicdes sociais, especialmente em ambientes digitais marcados
pela exposicdo continua e pela comparacdo entre pares. Conforme argumenta Bauman (2008), na
sociedade de consumo contemporanea, os individuos sdao continuamente convocados a se definirem
por aquilo que consomem, o que transforma o ato de consumir em elemento central da construcao da

identidade.

Conforme ilustrado na Figura 1, o consumo na cultura digital juvenil estd profundamente associado a
construcdo identitdria e a mediagdo tecnoldgica, influenciando praticas e decisdes financeiras por meio

de estimulos simbdlicos e sociais.

Figura 1 - Cultura digital, consumo e mediagao algoritmica na formagdo juvenil

As redes sociais intensificam esse processo ao promoverem dinamicas de visibilidade seletiva,
validacao simbdlica e comparagdo permanente. Métricas como curtidas, comentarios e seguidores
operam como indicadores de reconhecimento social, reforcando determinados comportamentos e
padrdes de consumo. Para os jovens, cuja identidade ainda se encontra em processo de formacao,

essas métricas podem funcionar como reguladores sociais, orientando escolhas financeiras nao
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necessariamente baseadas em critérios de necessidade ou planejamento, mas na busca por aceitacao,

pertencimento e reconhecimento (BAUMAN, 2008).

A cultura digital também se caracteriza pela aceleracdo do tempo e pela fragmentacao da atencdo. A
I6gica do fluxo continuo de informacgGes favorece o consumo rdpido e descontinuo de conteldos,
reduzindo espacos de reflexdo e aprofundamento. Essa dinamica possui implicages diretas sobre o
comportamento financeiro juvenil, uma vez que decisdes relacionadas a consumo e crédito passam a
ser tomadas em contextos de estimulo constante, imediatismo e baixa mediacdo reflexiva. A
dificuldade de projetar consequéncias futuras e de sustentar decisdes de longo prazo torna-se um

desafio recorrente nesse ambiente (KAHNEMAN, 2012).

Os algoritmos que organizam os ambientes digitais desempenham papel central nesse processo. Ao
analisarem dados de navegacdo, preferéncias e interacdes, esses sistemas passam a direcionar
conteudos, anuncios e recomendacdes de forma personalizada. Essa personalizagdo cria ambientes
informacionais assimétricos, nos quais os jovens sdo expostos reiteradamente a estimulos alinhados a
seus interesses, desejos e vulnerabilidades. Como resultado, reforcam-se padrdes de consumo ja

existentes, ao mesmo tempo em que se reduzem possibilidades de escolha consciente e diversificada.

Do ponto de vista da economia comportamental, tais dinamicas dialogam com evidéncias de que
decisGes econémicas sao frequentemente influenciadas por heuristicas, vieses cognitivos e fatores
emocionais. Kahneman (2012) demonstra que, em contextos marcados por pressdo temporal e
excesso de estimulos, tende a predominar um modo de decisdo rapido e intuitivo, em detrimento de
processos analiticos e deliberativos. Em ambientes digitais orientados pela légica do engajamento,
esse tipo de decisao é constantemente estimulado, ampliando a probabilidade de escolhas impulsivas,

especialmente entre jovens.

A juventude, enquanto etapa do desenvolvimento humano, apresenta caracteristicas que tornam esse
grupo particularmente sensivel a tais influéncias. A busca por recompensas imediatas, a valorizacdo da
aprovacao social e a experimentacdo de identidades sdo aspectos constitutivos desse periodo da vida.
Quando articulados a ambientes digitais que estimulam consumo, comparacdo e gratificacao
instantanea, esses fatores ampliam os riscos de endividamento precoce, uso inadequado do crédito e

dificuldades na construcdo de habitos financeiros sustentaveis (THALER; SUNSTEIN, 2009).
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Dessa forma, compreender a relagdo entre juventude, cultura digital e consumo constitui condicdo
fundamental para repensar a educacgdo financeira. Reduzir esse campo formativo a transmissdo de
conteldos técnicos significa desconsiderar os contextos sociais, simbélicos e tecnoldgicos nos quais as
decisGes financeiras efetivamente ocorrem. Ao reconhecer o consumo como pratica cultural e
identitdria mediada por tecnologia, amplia-se a possibilidade de uma abordagem educativa mais critica

e contextualizada, capaz de dialogar com a experiéncia concreta dos jovens.

Essa perspectiva reforca a necessidade de que a educacdo financeira, ao se inserir no contexto da
cultura digital, va além de prescricdes normativas ou orientagdes comportamentais genéricas. Torna-
se fundamental promover a compreensdao dos mecanismos que moldam desejos, escolhas e praticas
de consumo, favorecendo o desenvolvimento da autonomia, da consciéncia critica e da
responsabilidade nas decisdes financeiras juvenis. Esses elementos constituem a base para a anadlise
do papel dos algoritmos e da economia da atengdo no comportamento financeiro, tema a ser

aprofundado na secdo seguinte.

3 ALGORITMOS, ATENGCAO E COMPORTAMENTO FINANCEIRO

A expansado das tecnologias digitais intensificou a centralidade da aten¢do como recurso estratégico na
organiza¢dao dos ambientes informacionais contemporaneos. Plataformas digitais operam a partir de
modelos de negdécio baseados na captacdo, retencdo e monetizacdo da atencdo dos usudrios,
utilizando algoritmos capazes de analisar comportamentos, preferéncias e padrdes de interacdo. Nesse
contexto, a exposicdo a conteldo nao ocorre de forma neutra ou aleatdria, mas é mediada por
sistemas que priorizam estimulos com maior potencial de engajamento, impactando diretamente

processos cognitivos e decisorios.

Conforme ilustrado na Figura 2, os ambientes digitais de consumo sdo organizados por sistemas
algoritmicos que estruturam os fluxos de informacgdo, capturam a atengao dos usuarios e influenciam

os processos de decisdo financeira.
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Figura 2 - Mediacdo algoritmica e economia da atengao nos processos de decisdo financeira

A chamada economia da atencdo se estrutura sobre a premissa de que a atencdo humana é limitada
e, portanto, disputada. Para os jovens, que permanecem conectados por longos periodos e constroem
parte significativa de suas relagdes sociais em ambientes digitais, essa disputa se manifesta de maneira
intensa. O fluxo continuo de notificacGes, recomendacgdes personalizadas e estimulos visuais contribui
para a fragmentacdo da atencdo e para a reduc¢do do tempo dedicado a reflexdo deliberada, criando

condicdes favoraveis a decisdes rapidas e pouco planejadas (MORAN, 2014).

Os algoritmos de recomendagao desempenham papel central nesse processo ao organizarem 0s
conteldos consumidos com base em intera¢cdes anteriores. Ao reforcarem preferéncias j
manifestadas, esses sistemas tendem a criar ciclos de retroalimentacdo, nos quais determinados
interesses, desejos e padrdes de consumo sdo continuamente reforcados. Tal dinamica reduz a
diversidade informacional e amplia a exposicao a estimulos alinhados a impulsos imediatos,

favorecendo comportamentos previsiveis e, muitas vezes, pouco refletidos.

Do ponto de vista da tomada de decisdo financeira, esse ambiente algoritmico potencializa a atuagao
de vieses cognitivos amplamente discutidos pela economia comportamental. Kahneman (2012)
distingue dois modos de funcionamento do pensamento: um rapido, automatico e intuitivo, e outro
mais lento, analitico e reflexivo. Em contextos marcados por excesso de estimulos, pressdao temporal e

gratificacdo instantanea — caracteristicas centrais da cultura digital — tende a predominar o primeiro
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modo, reduzindo a probabilidade de decisdes financeiras baseadas em anadlise criteriosa e

planejamento de longo prazo.

A facilidade de acesso ao consumo digital intensifica esse cenario. Compras realizadas com poucos
cliques, ofertas personalizadas e mecanismos de crédito integrados as plataformas diminuem as
barreiras tradicionais a decisdo de consumo. Para os jovens, essa simplificacdo dos processos
decisérios pode obscurecer a percepcdo de risco, custo e consequéncia, favorecendo escolhas
impulsivas e endividamento precoce. Conforme destacam Thaler e Sunstein (2009), o desenho dos
ambientes de escolha influencia significativamente o comportamento dos individuos, podendo

conduzi-los a decisdes que ndo necessariamente refletem seus interesses de longo prazo.

Além disso, os ambientes digitais frequentemente associam consumo a recompensas simbdlicas
imediatas, como pertencimento, reconhecimento social e validagdao identitaria. A aquisicao de
determinados produtos ou experiéncias é apresentada como meio de alcangar status, visibilidade ou
aceitacdo, reforcando a dimensdo emocional das decisdes financeiras. Esse aspecto é particularmente
relevante na juventude, etapa do desenvolvimento marcada por maior sensibilidade a aprovacao social

e a busca por recompensas rapidas.

A combinagdo entre economia da aten¢do, personalizacdo algoritmica e caracteristicas do
desenvolvimento juvenil cria, portanto, um cendrio de elevada vulnerabilidade decisdria. Embora os
jovens tenham acesso a uma quantidade inédita de informacdes financeiras, esse acesso nao se traduz
automaticamente em escolhas mais conscientes. Ao contrario, a sobrecarga informacional e a légica
do engajamento podem dificultar a distincdo entre necessidade e desejo, planejamento e impulso,

autonomia e indugao.

Nesse contexto, a educacdo financeira enfrenta o desafio de lidar com ambientes que n3o apenas
informam, mas moldam comportamentos. A formagao para a tomada de decisdo consciente exige que
os estudantes compreendam como os algoritmos operam, de que maneira a atencdo é capturada e
guais sdo os efeitos dessas dindmicas sobre suas escolhas financeiras. Trata-se de deslocar o foco da

simples orientagdo comportamental para a compreensao critica dos contextos de decisdo.

Assim, incorporar a discussdo sobre algoritmos e economia da atenc¢do a educacdo financeira significa
reconhecer que as decisdes ndo ocorrem em um vacuo racional, mas em ambientes intencionalmente

desenhados para influenciar comportamentos. Ao desenvolver nos jovens a capacidade de identificar
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esses mecanismos, a educacao financeira pode contribuir para o fortalecimento da autonomia
decisoria, favorecendo escolhas mais conscientes, responsaveis e alinhadas a projetos de vida

sustentaveis.

Essa reflexdo aponta para a necessidade de praticas pedagdgicas que promovam ndo apenas o
conhecimento financeiro, mas também a consciéncia critica sobre os ambientes digitais nos quais as
decisGes sdao tomadas. Na secdo seguinte, serdo discutidas as implicacbes pedagodgicas dessa
perspectiva, analisando possibilidades de uma educacdo financeira orientada a formacdo da

autonomia em contextos de consumo algoritmico.

4 EDUCAGCAO FINANCEIRA DIANTE DO CONSUMO ALGORITMICO: IMPLICACOES PEDAGOGICAS

As andlises anteriores evidenciam que a educacgdo financeira, quando situada no contexto da cultura
digital, enfrenta desafios que extrapolam a dimensdo do conteudo técnico. A presenca constante de
algoritmos, a economia da atencdo e a personalizacdo dos estimulos de consumo configuram
ambientes de decisdo que influenciam diretamente o comportamento dos jovens. Diante desse
cenario, torna-se necessario repensar as bases pedagdgicas da educacdo financeira, deslocando o foco

da mera transmissdo de informacgdes para a formacdo da autonomia deciséria e da consciéncia critica.

Tradicionalmente, a educacgdo financeira tem sido orientada por uma perspectiva informacional, na
gual se pressupde que o aumento do conhecimento levaria, de forma quase automatica, a melhores
decisGes. No entanto, estudos da economia comportamental demonstram que individuos informados
continuam sujeitos a vieses cognitivos, impulsos emocionais e influéncias contextuais no momento da
decisdao (KAHNEMAN, 2012). Em ambientes digitais, nos quais estimulos sdo intencionalmente
desenhados para capturar atencdo e induzir comportamentos, essa limitacdo torna-se ainda mais

evidente.
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Figura 3 - Deslocamento pedagdgico da educagao financeira em contextos digitais
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Fonte: Elaboragao prépria.

Nesse sentido, educar financeiramente jovens em contextos de consumo algoritmico implica
reconhecer que decisdes ndo sdo tomadas em condicdes ideais de racionalidade. Pelo contrario,
ocorrem em cendrios marcados por excesso de informagdes, pressao temporal, gratificacdo
instantanea e validagdo social. Assim, a educagao financeira precisa incorporar a analise critica desses
ambientes, possibilitando que os estudantes compreendam como suas escolhas sdo influenciadas por
fatores externos e aprendam a reconhecer os mecanismos que moldam seus desejos e praticas de

consumo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) oferece respaldo normativo para essa abordagem ao
enfatizar a formagdo integral dos estudantes e o desenvolvimento da autonomia, do pensamento
critico e da responsabilidade nas escolhas. Ao articular a educagao financeira as competéncias
relacionadas a cultura digital e ao projeto de vida, a BNCC sinaliza que aprender a lidar com dinheiro
envolve compreender contextos, avaliar consequéncias e tomar decisdes alinhadas a objetivos
pessoais e sociais. Tal perspectiva refor¢a a necessidade de praticas pedagdgicas que problematizem o

consumo e a tecnologia, em vez de trata-los como elementos neutros.

Do ponto de vista pedagdgico, isso implica superar abordagens prescritivas ou moralizantes, que se
limitam a indicar comportamentos “corretos” ou “incorretos”. Em um ambiente algoritmico, no qual
escolhas sdo constantemente influenciadas por estimulos personalizados, esse tipo de orientagao
tende a ser pouco eficaz. Em contrapartida, abordagens reflexivas, dialégicas e contextualizadas
possibilitam que os jovens desenvolvam maior consciéncia sobre seus proprios processos decisorios,

fortalecendo a capacidade de autorregulacao e planejamento.
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Conforme sintetizado na Figura 3, a educacao financeira orientada a formacao da autonomia decisdria
demanda um deslocamento pedagdgico que incorpore a problematizacdo da tecnologia, dos

algoritmos e das praticas de consumo.

A incorporagao da cultura digital a educagao financeira também exige intencionalidade no uso das
tecnologias educacionais. Plataformas, aplicativos e recursos digitais podem contribuir para a
aprendizagem, desde que ndo reproduzam a légica do consumo rdpido e da recompensa imediata.
Conforme alertam Moran (2014) e Kenski (2012), o uso pedagégico da tecnologia deve estar orientado
por objetivos formativos claros, promovendo reflexao, problematizacao e construgao de sentido, e nao

apenas engajamento superficial.

Nesse contexto, a educacdo financeira pode assumir um papel estratégico ao promover a leitura critica
dos ambientes digitais de consumo. Analisar anuncios personalizados, discutir o funcionamento dos
algoritmos, refletir sobre estratégias de marketing digital e problematizar a associa¢do entre consumo
e identidade sdo exemplos de praticas pedagdgicas que dialogam diretamente com a experiéncia dos
jovens. Essas praticas contribuem para desnaturalizar o consumo algoritmico, tornando visiveis os

interesses e mecanismos que orientam as escolhas.

Além disso, ao articular educagao financeira e projeto de vida, amplia-se a possibilidade de ressignificar
0 consumo como meio, e ndo como fim. Thaler e Sunstein (2009) destacam que ambientes de escolha
podem ser redesenhados para favorecer decisdes mais alinhadas ao bem-estar de longo prazo. No
campo educacional, isso se traduz na criagao de contextos de aprendizagem que estimulem a reflexao
sobre prioridades, objetivos pessoais e consequéncias futuras das escolhas financeiras, fortalecendo a

autonomia dos estudantes.

Portanto, pensar a educacao financeira diante do consumo algoritmico implica reconhecer que formar
jovens financeiramente autdbnomos requer mais do que ensinar conceitos ou oferecer ferramentas
digitais. Exige compreender a complexidade dos ambientes de decisdao contemporaneos e desenvolver
praticas pedagdgicas que articulem conhecimento, consciéncia critica e responsabilidade. Ao assumir
essa perspectiva, a educacdo financeira pode contribuir de maneira mais efetiva para a formacgao de
sujeitos capazes de tomar decisdes conscientes em um mundo marcado pela mediacdo tecnoldgica e

pela centralidade do consumo.
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Essa abordagem reforca a compreensdo de que a educagdo financeira, quando integrada a cultura
digital, deve ser concebida como um processo formativo continuo, orientado a construcdo da
autonomia decisdria. Na secdo seguinte, serdo apresentadas as consideracdes finais, retomando as
principais contribuicdes do estudo, suas limitacdes e as possibilidades de aprofundamento em

pesquisas futuras.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo buscou analisar os desafios da educacdo financeira na cultura digital, considerando as
implicagdes pedagdgicas do consumo algoritmico e da mediacdo tecnolégica sobre o comportamento
financeiro de jovens. Ao longo da discussao, evidenciou-se que as decisGes financeiras juvenis nao
podem ser compreendidas apenas a partir de uma légica racional ou informacional, uma vez que se
constituem em ambientes permeados por estimulos digitais, dindmicas de atencdo e processos

simbdlicos de construcdo identitaria.

As analises permitiram identificar que a cultura digital redefine a relagao dos jovens com o consumo,
ao integrar praticas financeiras a mecanismos de validacdo social, personalizacdo algoritmica e
gratificacdo imediata. Nesse contexto, o consumo deixa de ser apenas uma escolha econ6mica e passa
a operar como linguagem social, elemento de pertencimento e expressao identitaria. Essa constatacao
reforca a ideia de que a educacdo financeira, quando descolada dessas dinamicas, tende a perder

efetividade formativa.

Os aportes da economia comportamental contribuiram para compreender que o acesso a informacgao
financeira, embora necessdrio, é insuficiente para garantir decisGes conscientes. Vieses cognitivos,
impulsividade e influéncia do contexto decisério desempenham papel central nas escolhas,
especialmente em ambientes digitais orientados pela Iégica da economia da atenc¢do. Assim, insistir
em modelos educativos centrados exclusivamente na transmissdao de conteudos técnicos significa

ignorar as condices reais em que as decisdes financeiras sdo tomadas pelos jovens.

Nesse sentido, o artigo evidenciou a necessidade de um deslocamento conceitual da educacao
financeira: de uma abordagem predominantemente informacional para uma perspectiva formativa,
voltada ao desenvolvimento da autonomia decisdria, da consciéncia critica e da responsabilidade nas

escolhas. Tal deslocamento encontra respaldo nas diretrizes da BNCC, que articulam educacdo
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financeira, cultura digital e projeto de vida, reforcando o papel da escola como espaco de mediagdo

critica frente as influéncias tecnolégicas e ao consumo algoritmico.

Do ponto de vista pedagdgico, argumentou-se que a educacdo financeira precisa incorporar a
problematizacdo dos ambientes digitais de consumo, tornando visiveis os mecanismos algoritmicos, as
estratégias de indugdo comportamental e as narrativas simbdlicas associadas ao consumo. Mais do
gue orientar comportamentos considerados “adequados”, trata-se de criar condi¢cdes educativas para
gue os jovens compreendam como suas escolhas sdo influenciadas, desenvolvendo capacidade

reflexiva, autorregulacao e planejamento de longo prazo.

As contribuicdes deste estudo situam-se, portanto, na defesa de uma educac¢do financeira
contextualizada, critica e alinhada as experiéncias concretas da juventude contemporanea. Ao
reconhecer que as decisdes financeiras sao mediadas por tecnologia, cultura e emogdes, amplia-se o
horizonte pedagdgico para além de prescricdes normativas, fortalecendo a formacdo de sujeitos

capazes de interpretar contextos, avaliar consequéncias e assumir responsabilidade por suas escolhas.

Como limitacdo, destaca-se o carater tedrico e bibliografico da pesquisa, que ndo contemplou
investigacdao empirica com estudantes ou professores. Tal limitacdo, contudo, abre possibilidades para
pesquisas futuras, especialmente estudos empiricos que analisem praticas pedagdgicas de educagao
financeira em contextos digitais, bem como investigacdes que explorem a percepcao dos jovens sobre

consumo, algoritmos e tomada de decisao financeira.

Como exemplificacdo pedagodgica, pode-se considerar praticas educativas que promovam a analise
critica de situacbes reais de consumo digital vivenciadas pelos estudantes, como anuncios
personalizados, ofertas em plataformas digitais ou influéncias de redes sociais sobre decisGes de
compra. Ao problematizar o funcionamento dos algoritmos, as estratégias de captacdo da atencao e
as consequéncias financeiras dessas escolhas, a escola contribui para que os jovens desenvolvam maior
consciéncia sobre seus processos decisorios. Tais praticas favorecem a articulagdo entre educacao
financeira, cultura digital e projeto de vida, fortalecendo a autonomia e a responsabilidade nas

decisbes financeiras cotidianas.

Por fim, espera-se que este artigo contribua para o debate académico e educacional sobre educacado
financeira na cultura digital, oferecendo subsidios teéricos para a construcdo de praticas pedagdgicas

mais conscientes, criticas e alinhadas as demandas formativas do século XXI. Ao compreender o
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Educacao financeira mediada por tecnologias digitais implicacdes pedagdgicas para a formagao da autonomia e

decisao

consumo algoritmico como desafio educativo, reafirma-se o papel da educacdo financeira como

instrumento de autonomia, e ndo apenas de adequacao a logicas de mercado.
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INTRODUCAO

A docéncia no ensino superior esta cercada de desafios na atualidade, devido as mudangas ocorridas
no perfil dos estudantes e da popula¢gdo em geral, como consequéncia das transformagdes impostas
pelo uso de novas tecnologias e o acesso ilimitado e instantdneo a informacdo. Existe, também, a
transformacdo social facilitada pelas midias, que expdem a todo o momento pessoas e situacgdes,

trazendo seu reflexo nos comportamentos e aspiracdes pessoais (SANTOS; CASTMAN, 2022).

Assim, os métodos pedagdgicos precisam ser modificados e adaptados para alcancar um resultado
adequado nos processos de ensino-aprendizagem. Os professores precisam planejar estratégias
pedagdgicas que envolvam os estudantes, realizando atividades que estabelecam relagdes com o
contexto social nos quais estdo inseridos e favorecam o processo de construcdo de conhecimento.
Neste sentido, as metodologias ativas caracterizam-se por engajar os estudantes, alterando os papeis
e tornando-os protagonistas, e podem ocorrer dentro e fora de sala de aula, com e sem a participacao

direta do professor (NETO; SOSTER, 2017; VALENTE; ALMEIDA; GERALDINI, 2017).

No seu planejamento o professor deve pensar em atividades que desafiem os estudantes — tanto
individualmente como em grupos — de forma que compreendam, reflitam e deem significado aos
conhecimentos adquiridos, construam habilidades necessdrias e estabelecam atitudes éticas e
humanizadas para sua futura atuacdo profissional. Estas atividades devem manter o respeito a
autonomia e dignidade entre estudantes, monitores e docentes e, ao final, o professor tera que avaliar
os resultados e desempenhos, diagnosticar dificuldades e fazer a reconducado das atividades, caso seja

necessario (SILVA; CECILIO, 2007; DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

Outro aspecto a ser observado pelos professores foi a aprovacdo da insercdo curricular da extensdo no
Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024). Este tema, que trouxe desafios importantes para as
instituicdes de uma forma geral, representa um avango para a qualidade do ensino superior. Afinal a
extensdo faz parte da triade da formacdo universitaria onde "ensino, pesquisa e extensdo" precisam
coexistir para garantir sua insercdo na sociedade, atuar na vanguarda arda do conhecimento e

aproximar-se dos campos de atuacdo dos futuros profissionais (REIS et al., 2022).

Tem-se, ainda, como atividade de ensino e aprendizagem o programa de monitoria na graduagao, onde

o discente-monitor se insere no plano de ensino, contribuindo no espaco de discussdo e no fazer
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pedagdgico. Contribui, também, para a prépria avaliacdo do professor, pois, por ter cursado a
disciplina, pode expor suas experiéncias e refletir sobre os elementos que a constituem, visando

aprimorar o ensino para os alunos atuais (ORTOLAN; PASSOS; TIBURZIO, 2019).

Pergunta Problema e Objetivos

Como engajar os discentes no aprendizado de contetdos densos e extensos préprios da graduacao?

Esta pergunta assombra aos professores por muitas décadas. Estamos sempre buscando novas formas
de tornar o conteddo académico mais palatavel e assimildvel. Importante assinalar que as estratégias
a serem utilizadas devem trazer os estudantes para a comunidade na qual a universidade esta inserida,
pois muitas vezes estdo imersos em realidades virtuais ou paralelas. Assim, o professor deve
diversificar os métodos pedagodgicos, de forma a atender inumeros estilos de aprendizagem dos
estudantes e de acordo com os objetivos de formacdo estabelecidos para a disciplina (SANTOS;

CASTMAN, 2022).

Desta forma, para ministrar a disciplina de "Introdu¢do a Farmacia", que foi optativa para os estudantes
tanto do curso de Farmacia da Faculdade de Ceilandia da Universidade de Brasilia (FAR/FCE/UnB),
como os outros cursos do campus, estabeleceu-se como objetivo a formulacao de um plano de ensino
que combinasse metodologias tradicionais (aulas expositivas e estudos dirigidos) e metodologias ativas
(aprendizagem baseada em projetos, aprendizagem por pares e gamificagdo), além de se inserir um

evento de extensdo, no formato de um torneio com competi¢dao entre os grupos.

Relevancia

As metodologias ativas, utilizadas na disciplina de Introducdo a Farmacia do FAR/FCE/UnB, tém se
mostrado ferramentas fundamentais para o engajamento dos estudantes de todos os cursos da area
da saude. Essas metodologias promovem um aprendizado centrado no aluno, incentivando a

participacdo ativa e a aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos.

De acordo com Morin (2000), o conhecimento é um processo interativo e integrado, e a fragmentacao
do saber pode limitar a compreensao e a capacidade de resolucdo de problemas complexos. Nesse
contexto, a interacdo entre diferentes profissionais no ambiente universitario promove uma visao

holistica do cuidado, essencial para o tratamento eficiente dos pacientes. Portanto, a insercdo de

53



trabalhos dinamicos e interdisciplinares na educacao superior brasileira ndo sé enriquece a formacao

académica, mas também prepara os estudantes para serem agentes transformadores da sociedade.

MATERIAIS E METODOS

Apds treinamentos com docentes experientes em metodologias ativas, foi desenvolvido o plano de
ensino da disciplina de "Introducdo a Farmacia", do curso FAR/FCE/UnB. Para a implementacdo da
metodologia ativa em conjunto com métodos tradicionais de ensino foram utilizadas estratégias
pedagdgicas que incluiram a participacdo dos estudantes (48 estudantes divididos em nove grupos),

da equipe de quatro monitores e da professora em projetos ao longo do semestre.
As estratégias envolveram as seguintes atividades:

- trés estudos dirigidos para realizacdo em grupo, com materiais e questionarios postados na

plataforma “Aprender 3” da UnB;

- a criacdo de jogos educativos por cada grupo, a respeito de tematicas relativas a disciplina, com

a participacdo dos demais estudantes, dos monitores e da professora;

- seminarios expositivos de temas relacionados ao papel do profissional de salde na prevencao,

rastreamento e cuidado em diferentes condi¢des de saude,

- visita a uma entidade profissional, neste semestre no Conselho Regional de Farmdcia do
Distrito Federal (para os estudantes que ndo participaram, foi postada visita virtual ao Conselho

Federal de Farmdcia, com exercicio de fixacdo), e

- evento de extensdo, denominado "Batalha da panaceia", desenvolvido no formato de um
torneio entre os grupos de estudantes. Este evento teve como tematica as dreas de atuacgdo
profissional. Na fase preparatéria, os estudantes realizaram entrevistas com profissionais da saude de
diferentes areas (selecionadas pelo grupo) e complementaram com pesquisa sobre locais de atuacao,
remuneragao, entre outras. O evento foi divulgado na faculdade e foi realizado pela plataforma
Microsoft Teams®. Durante a apresentacao dos videos ocorreu uma votacao (por meio de QRcode para
acesso a formulario no Google Forms®) das melhores performances pelo publico externo, com a

premiacao do grupo vencedor.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Consideramos que a aplicacdo das metodologias propostas no plano de ensino da disciplina de
"Introducdo a Farmacia" ocorreu de forma exitosa. Todos os grupos tiveram uma participacdo ativa nas
atividades propostas ao longo do semestre. Considera-se que, como apontado por Leite (2018), ao
fazer o estudante participar ativamente do processo como protagonista, facilitara sua jornada de

construcdo do conhecimento (LEITE, 2018).

A participagao ativa dos monitores em diferentes fungdes, como a solugao de duvidas, o apoio na
correcdo dos estudos dirigidos, o apoio na organizacao e na avaliacao das atividades fizeram com que
o fazer pedagdgico ocorresse de forma mais fluida e, como descrito por Ortolan, Passos e Tiburzio

(2019), contribuindo para a formacao destes discentes-monitores.

Com a variacdo de abordagens pedagdgicas, proporcionou-se aos estudantes diversas maneiras de
buscar o conhecimento, além de desenvolver sua capacidade criativa e habilidades para formulagdo
jogos interativos, elaboragdo de roteiros e edicdao de entrevistas e para a comunicagdao oral com os
colegas sobre seu tema de seminario. A estratégia de trabalho em grupo visou contribuir para o
desenvolvimento de habilidades e atitudes necessdrias para o trabalho em equipe, estimulando a

corresponsabilidade, divisao de trabalho e lideranga (BRASIL, 2017; OLIVEIRA CHAGAS et al., 2017).

A utilizacdo da gamificacdo foi vantajosa para o desenvolvimento de jogos de educativos para a
populacdo em geral, sobre temas como o uso racional de medicamentos, autocuidado, descarte de
medicamentos. Os estudos dirigidos, trouxeram conceitos bdsicos sobre medicamentos, normas legais
sobre a atuacdo profissional e promocdo da saude e cuidado e foram relevantes para a discussdo e
troca de conteudos, favorecendo a sintese de ideias e comparacdo de definicdes (Moreira, 2024). Os
grupos tiveram uma boa aceitagdo e a maioria atingiu pontuagdes satisfatdrias (80 a 100%) sem deixar

de fazer as entregas na plataforma.

Ao final do semestre, a realizacdo da “Batalha de Panaceia’” contribuiu para que os estudantes
tivessem uma visdo de futuro, com relato de experiéncias, oportunidades vivenciadas durante a
formacao, trajetdrias de profissionais que estdo na carreira por eles escolhidas (Figura 1). Vérios
entrevistados colocaram a importancia de conciliar na graduagao a participagao em ligas académicas,
projetos de pesquisa/extensdo e realizagdo de estagios ndo obrigatdrios, ja pensando em seus

objetivos futuros.
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Figura I. Folder de divulgagdo da agdo de extensdo

TORNEIO BATALHA DE PANACEIA

TORNEIO BATALHA DE PANACEIA

29/08 AS 10:00H ON-LINE VIA
TEAMS

SIGA O PASSO A PASSO A
SEGUIR PARA SE INSCREVER

CONSIDERACOES FINAIS

A integracdo de metodologias dindmicas e interdisciplinares nas instituicdes de ensino superior é uma
estratégia essencial para a formacao de profissionais da salde capacitados para enfrentar os desafios
do mercado de trabalho contemporaneo. Na UnB, especificamente no campus da Faculdade de
Ceilandia, esta abordagem tem se mostrado vital para promover uma educacdo que transcenda as
fronteiras disciplinares, engajando estudantes, docentes e profissionais em um processo de

aprendizado colaborativo e inovador.

Ao incentivar estas praticas, a UnB se coloca na vanguarda da formacdo do ensino superior e contribui
significativamente para o avanco das praticas educacionais e profissionais no pais, assegurando que a

nova geracgao de profissionais da saude esteja bem-preparada para os desafios contemporaneos.
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RESUMO

O presente artigo analisa o papel do coordenador pedagégico como mediador das condi¢bes de
desenvolvimento de criancas de 0 a 3 anos no contexto da creche, evidenciando sua atuacdo na
articulagdo de processos formativos que incidem sobre o trabalho docente e, indiretamente, sobre as
experiéncias vividas pelas criangas. Fundamentado na Teoria Histérico-Cultural, especialmente nas
contribuicOes de Lev Vigotski, o estudo parte da compreensdo de que o desenvolvimento humano se
constitui nas relacdes sociais, sendo mediado pela cultura, pela linguagem, pelas interacdes e pelas
condicdes concretas em que os sujeitos participam do mundo social. Nessa perspectiva, discute-se a
coordenac¢do pedagogica como pratica relacional, formativa e mediadora, cuja atuagdo ultrapassa
funcGes burocraticas e administrativas ao incidir sobre os modos como os professores compreendem
a infancia, organizam o cotidiano educativo e sustentam experiéncias na Educagao Infantil. O texto
também problematiza as especificidades do trabalho pedagdgico com criancas de 0 a 3 anos,
compreendendo a creche como espaco educativo legitimo, no qual o cuidado, as interagbes, as
brincadeiras e a organizacdo intencional do cotidiano constituem condi¢cées fundamentais para a
formacao social da personalidade infantil. Conclui-se que a atua¢do do coordenador pedagdgico ganha
relevancia ao promover processos de reflexdo, formagdao e problematiza¢do das praticas docentes,
contribuindo para a construgao de contextos educativos mais conscientes, humanizadores e coerentes
com as singularidades das infancias e com os pressupostos do desenvolvimento humano na

perspectiva histdrico-cultural.

Palavras-chave: Coordenacdo pedagdgica. Educacdo Infantil. Creche. Desenvolvimento humano.

Teoria Histérico-Cultural. Mediagao.
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1 INTRODUCAO

O olhar pedagdgico na Educacdo Infantil exige sensibilidade, curiosidade, responsabilidade e
acolhimento. Tais premissas ndo se configuram como aspectos secundarios do trabalho educativo, mas
como condi¢des fundamentais para a compreensao das infancias em sua complexidade. Nesse sentido,
reconhecer as criangas como sujeitos de direitos, produtoras e participantes da cultura desde o
nascimento implica assumir uma postura que ultrapasse uma observacao superficial de suas acoes,
demandando compromisso ético, politico e pedagdgico com suas formas proprias de ser, estar,

participar e se relacionar com o mundo, sempre como protagonistas das a¢des e situagdes.

A compreensado das infancias, no plural, fundamenta-se na ideia de que a infancia nao se configura
como uma realidade homogénea ou universal, mas como uma construcdo histdrica e social,
atravessada por multiplos determinantes culturais, politicos, econdmicos e sociais, que incidem
diretamente sobre as formas como as criangas vivem, significam e experienciam suas formas de
insercdo na cultura. Tal perspectiva exige que o trabalho pedagdgico considere as singularidades das
criancas e as especificidades das infancias, especialmente quando se trata de bebés e criancas de até
trés anos de idade, cujas formas de expressdao, comunicacdo e interacdo se diao de maneira
profundamente relacional, corporal e situada nos contextos em que vivem, sendo a partir delas que o

desenvolvimento acontece.

No contexto da creche, essa compreensdo demanda praticas pedagdgicas que reconhegcam as
especificidades do desenvolvimento infantil e a centralidade das relagdes no processo educativo. Mais
do que um espaco destinado ao cuidado, a creche constitui-se como contexto de educacao e
desenvolvimento humano, no qual as criangas ampliam suas formas de participagdo no mundo e de
apropriacao da cultura por meio das interacdes que estabelecem no seu cotidiano. Nessa direcao,
parte-se da compreensao de que o desenvolvimento humano se constitui na relagao entre as criangas,
a cultura e os outros sujeitos. Como afirma Mello (2017, p. 17), esse processo organiza-se a partir de
um "triplo protagonismo", no qual criancas, cultura e adultos se implicam mutuamente na producao

do desenvolvimento, sendo a cultura, segundo Vigotski (2018), fonte das qualidades humanas.

Tal compreens3do desloca o olhar para a importancia dos sujeitos que organizam, sustentam e mediam
as vivéncias das criangas no cotidiano da Educacdo Infantil. Sendo assim, professores e coordenadores
pedagdgicos ndo ocupam um lugar periférico, tampouco centralizador, mas constituem-se no didlogo

e na articulagao intencional de a¢les orientadas pela responsabilidade com os processos de
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aprendizagem e desenvolvimento infantil. Ainda que o professor atue diretamente com os bebés e
criangas pequenas, a atuacao do coordenador pedagdgico incide sobre esse processo por meio da
mediacdo dos processos formativos, da problematizacdo das praticas e da organizacdo das condic¢oes

em que o trabalho pedagdgico se realiza.

Refletir sobre o papel do coordenador pedagdgico na Educagao Infantil implica, portanto, reconhecer
gue sua atuacdo ndo pode ser compreendida a partir de uma ldgica generalista da coordenacdo escolar,
tampouco reduzida a func¢des técnicas, burocraticas ou administrativas. Ao contrario, trata-se de uma
pratica relacional e formativa que demanda conhecimento acerca do desenvolvimento infantil,
sensibilidade para compreender a complexidade do cotidiano da creche e capacidade de sustentar
processos de reflexdo sobre as praticas desenvolvidas junto aos bebés e criancas bem pequenas. Nesse
sentido, sua atuacdo envolve a elaboracdo de estratégias formativas que auxiliem os professores a
compreenderem as especificidades dessa etapa da vida, reconhecendo os diferentes ritmos, formas

de participacdo, modos de comunicacdo e necessidades das criancas de 0 a 3 anos de idade.

Essa compreensdo encontra respaldo no campo normativo da educacdo brasileira. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009) afirmam a crianca como sujeito histérico
e de direitos, que, nas interagdes e brincadeiras, constréi sua identidade pessoal e coletiva. Ao
estabelecer esses eixos como estruturantes das praticas pedagdgicas, o documento orienta uma
organizacdo do trabalho educativo que reconhece a centralidade das relagbes e das vivéncias no
desenvolvimento infantil. Do mesmo modo, as Diretrizes Operacionais Nacionais de Qualidade e
Equidade para a Educacdo Infantil (DONQEEI, 2024) reafirmam a necessidade de assegurar condicdes
institucionais, pedagodgicas e relacionais que garantam o desenvolvimento integral das criangas,
considerando suas especificidades, tempos, modos de participacao e formas préprias de inser¢ao na

cultura.

Esses marcos legais ndo apenas ampliam o entendimento sobre o direito a educacdo na primeira
infancia, mas também evidenciam a responsabilidade dos profissionais que atuam nesse campo,
especialmente daqueles que ocupam fungdes de mediagao e articulagdo pedagdgica, na qual suas
acdes ganham relevancia ao incidir sobre a organizacao das praticas educativas, contribuindo para que
estas sejam intencionalmente planejadas, refletidas e coerentes com as especificidades das criancas

gue vivem o cotidiano da creche.
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No entanto, o cotidiano das instituicdes de Educacdo Infantil revela educadores implicados em
realidades complexas, marcadas por multiplas demandas, por processos de fragmentagao, pelo olhar
simplificado para a infancia e pela necessidade constante de tomada de decisdes. Trata-se de um fazer
gue, embora sustentado por intencionalidade e planejamento pedagégico, ndo se apresenta como um
percurso fechado, mas se constréi nas relagdes, nos acontecimentos e nas contradicdes que
atravessam a pratica educativas e os acontecimentos no cotidiano escolar. Nesse cenario, cabe
problematizar: temos considerado, de fato, as especificidades das infancias em nossos planejamentos
e praticas? Os coordenadores pedagdgicos tém conseguido promover reflexdes que ultrapassem as
urgéncias do cotidiano? As praticas desenvolvidas na creche asseguram aos bebés e as criancas bem
pequenas vivéncias capazes de sustentar processos de aprendizagem cada vez mais complexos?

Conhecemos, de maneira aprofundada, nosso objeto de trabalho?

Tais questBes ndo se apresentam neste texto como busca por respostas prontas, mas como
inquietacdes necessdrias a qualificacdo do trabalho pedagdgico na creche, na medida em que
convocam a reflexdo sobre as intencionalidades que orientam as praticas e sobre as condigdes em que
o desenvolvimento infantil se realiza. Isso porque, ainda que n3do seja uma etapa obrigatdria da
Educacgdo Basica, a Educacgao Infantil, especialmente no trabalho com bebés e criangas bem pequenas,
desempenha papel fundamental no desenvolvimento humano, constituindo-se como base para
aprendizagens futuras e para a ampliacdo das formas de insercdao das criancas na cultura. Nesse
sentido, mais do que um espaco de cuidado, a creche se afirma como contexto educativo que demanda
acdes conscientes, intencionais e teoricamente fundamentadas, como traz Mello (2017) criando "uma
nova cultura escolar com base na compreensdo da complexidade do processo educativo e do

desenvolvimento humano na infancia".

s

E nesse contexto que se inscreve a funcdo do coordenador pedagdgico. Compreendé-la exige
ultrapassar definicbes técnicas e reconhecer que se trata de uma pratica relacional, historicamente
construida, que se realiza na mediacdo de processos formativos e na articulacdo entre sujeitos, saberes
e praticas. Sua atuagdo nao se dd de forma direta sobre as criangas, mas incide sobre as condi¢des em

gue o trabalho docente se organiza, influenciando, portanto, as vivéncias por elas constituidas.

Sob a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, fundamentada nas contribuicdes de Lev Vigotski (2007;
2018), compreende-se que o desenvolvimento humano se constitui nas rela¢gdes sociais, sendo

mediado pela cultura, pela linguagem e pelas interagdes estabelecidas com outros sujeitos. Nessa
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direcdo, o ser humano aprende, desenvolve-se e apropria-se da cultura na relacdo com o outro e com
o meio social. Assim, desloca-se o foco da a¢do educativa para as media¢gdes que organizam o
processo de aprendizagem e desenvolvimento, permitindo compreender o coordenador pedagdgico
como sujeito que atua na producdo das condi¢cdes em que essas mediacdes se realizam no cotidiano

da creche.

Diante disso, este artigo tem como objetivo analisar o papel do coordenador pedagdgico como
mediador das condicGes de desenvolvimento de criancas de 0 a 3 anos, evidenciando sua atuacdo na
articulacdo de processos formativos que incidem sobre o trabalho docente e, indiretamente, sobre as

vivéncias constituidas pelas criancas na creche.

2 A COORDENAGAO PEDAGOGICA COMO PRATICA DE MEDIAGAO NO CONTEXTO ESCOLAR

A coordenacdo pedagdgica, no ambito das praticas educativas contempordneas, pode ser
compreendida como uma agao essencialmente mediadora, cuja centralidade reside na articulagao
entre sujeitos, saberes e praticas no interior da escola. Nessa perspectiva, Diaz e Perez (2023)
evidenciam que o coordenador pedagdgico atua em multiplas frentes que envolvem a gestdo
curricular, o acompanhamento das aprendizagens, a formacdo continuada de professores, o didlogo
com familias e estudantes, além de seu préprio processo permanente de formagado. Tal multiplicidade
de agdes, contudo, ndo deve ser compreendida como um conjunto fragmentado de atribuicGes, mas
como um movimento articulador que exige do coordenador a capacidade de produzir coeréncia,

intencionalidade e sentido para o trabalho pedagdgico desenvolvido coletivamente.

Desse modo, a mediacdo ndo se configura apenas como uma caracteristica acessoria de sua atuacao,
mas como elemento estruturante de sua funcdo, na medida em que implica a construcdo de vinculos,
a problematizacdo de praticas e a sustentacdo de processos formativos no cotidiano escolar. A atuacao
do coordenador pedagogico realiza-se na interlocugdo constante entre sujeitos, concepc¢des e
vivéncias, exigindo posicionamento tedrico, leitura critica do contexto e compromisso com os
processos de aprendizagem e desenvolvimento produzidos na escola. Trata-se de uma pratica que se
constrdi em um cotidiano marcado por tensdes, demandas e contradicbes, o que inviabiliza

qualquer compreensao simplificada ou linear de seu trabalho.

Sob essa perspectiva, a coordenacdo pedagdgica ndo pode ser reduzida a uma dimensdo burocratica,

fiscalizadora ou meramente administrativa. Ainda que aspectos organizacionais componham seu
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cotidiano, sua atuacdo incide diretamente sobre o trabalho pedagégico, na medida em que promove
a articulagdo entre sujeitos, saberes e praticas, instaurando espacos coletivos de reflexdao, andlise e
producdo de sentidos acerca das experiéncias educativas vividas na instituicdo. Ao assumir uma
perspectiva de totalidade sobre o cotidiano escolar, o coordenador ndo apenas organiza, mas articula;
nao apenas acompanha, mas problematiza; ndo apenas orienta, mas produz intencionalidade para o

fazer pedagdgico.

Essa compreensdao é aprofundada por Placco, Almeida e Souza (2011), ao afirmarem que o
coordenador pedagdgico exerce, na escola, uma funcdo mediadora ao revelar e problematizar os
significados das propostas curriculares, possibilitando que os professores construam seus préprios
sentidos acerca do trabalho pedagdgico. Tal perspectiva desloca a compreensao do ensino como mera
execugdo de prescrigdes para uma pratica que envolve interpretacao, escolha, reflexao e
posicionamento por parte dos docentes. Conforme destacam as autoras, compete ao coordenador
oferecer condi¢cGes para que os professores aprofundem seus conhecimentos e transformem o saber
especifico em ensino, assumindo compromisso tanto com o projeto pedagdgico institucional quanto

com o desenvolvimento profissional docente.

Nessa direc¢do, Placco, Almeida e Souza (2011) compreendem a atuagdo do coordenador pedagdgico a
partir de trés dimensdes indissocidveis: articuladora, formadora e transformadora. Como articulador,
o coordenador sustenta o trabalho coletivo, promovendo relagdes entre os diferentes sujeitos da
escola e favorecendo a construcdo de objetivos comuns; como formador, organiza espacgos de estudo,
reflexdo e andlise das praticas, contribuindo para o desenvolvimento profissional docente; e, como
transformador, tensiona praticas cristalizadas, problematiza concepg¢bes naturalizadas e fomenta
novas possibilidades de acdo no cotidiano escolar. Tais dimensdes evidenciam que sua atuac¢ao
ultrapassa uma perspectiva técnica ou instrumental, configurando-se como pratica relacional, politica

e formativa comprometida com a qualificacdo das experiéncias educativas.

Além disso, o exercicio da coordenacdo pedagdgica demanda um conjunto complexo de saberes que
nao se restringem ao dominio de conteddos ou metodologias. Trata-se de uma atuagao que exige a
articulacdo entre saberes curriculares, pedagdgicos, gerenciais e relacionais, bem como a capacidade
de compreender a escola em sua complexidade. Nesse sentido, Placco e Souza (2006) destacam que
os processos formativos desenvolvidos pelo coordenador mobilizam dimensdes subjetivas e processos

psicolégicos, como memdria, metacognicao e subjetividade, ampliando a compreensao da formagao
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para além de uma perspectiva técnica ou transmissiva. Ao considerar tais dimensdes, o coordenador
reconhece os professores como sujeitos histéricos, constituidos em suas experiéncias, relagdes e

trajetérias formativas.

Nessa mesma vertente, a formacdo continuada deixa de ser concebida como simples transmissdo de
conhecimentos e passa a ser compreendida como processo de producdo de sentidos acerca da pratica
pedagodgica. O coordenador pedagogico atua, portanto, como mediador das relacbes formativas,
favorecendo deslocamentos nas formas de pensar, interpretar e organizar o trabalho educativo. Sua
acao implica lidar com memodrias, expectativas, insegurancas, saberes e experiéncias historicamente
constituidas pelos professores, reconhecendo que as praticas pedagdgicas ndo se organizam de
maneira neutra ou espontdnea, mas expressam concepcbes de infancia, aprendizagem,

desenvolvimento e educacdo construidas ao longo da trajetdria dos sujeitos.

Desse modo, a mediacao realizada pelo coordenador pedagdgico nao se restringe a circulagdo de
informacGes ou ao acompanhamento de planejamentos. Sua atuacdo envolve a producdo de condicdes
para que o trabalho docente se constitua de forma cada vez mais consciente, intencional e
teoricamente fundamentada. Ao sustentar espacos coletivos de reflexdao e andlise das praticas, o
coordenador contribui para que os professores ampliem suas formas de compreender as criangas,
problematizem ac¢Oes naturalizadas e construam novos sentidos para o trabalho educativo realizado

na creche.

2.1 A mediagdo do coordenador pedagdgico como produgdo de condi¢oes humanizadoras na
creche

Sob a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, compreender a coordenacdo pedagdgica como pratica
de mediacdo implica reconhecer que sua atuacdo incide sobre as relacdes que organizam o cotidiano
educativo e sobre os modos como os professores compreendem as criangas, significam suas praticas e
estruturam os encontros vividos na creche. A partir disso, o coordenador pedagégico atua na produgao
de condicbes que favorecam processos de desenvolvimento e humanizagao, ao sustentar espacos de
escuta, reflexao e problematizacdo das vivéncias que habitam a creche, de acordo com Vigotski (1995),
possibilitando a percepcdo da poténcia das criangas, as positividades de seu desenvolvimento e nao

nas diferencas entre adultos e criancas.

65



Tal compreensdo parte do pressuposto de que o ser humano se constitui nas relacdes sociais e na
apropriagao da cultura. Criangas e adultos ndo se formam isoladamente, mas se constituem nas
experiéncias compartilhadas, nos vinculos estabelecidos e nos sentidos produzidos individualmente e
coletivamente ao longo da vida. No contexto da Educacdo Infantil, especialmente no trabalho com
criancas de 0 a 3 anos, essa dimensao relacional ganha ainda mais centralidade, uma vez que os bebés
e as criancas bem pequenas aprendem e se desenvolvem nas interacdes que estabelecem com os

adultos, com outras criangas e com o meio social que os cerca.

E nesse encontro entre crianca, professor e cultura que as vivéncias se constituem, que os vinculos se
fortalecem e que a crianga encontra segurancga para explorar, comunicar-se, participar e ampliar suas
formas de inser¢ao no mundo. Desse modo, as vivéncias na creche ndao se organizam apenas a partir
de propostas pedagdgicas rigidamente planejadas, mas, sobretudo, na qualidade das relagdes
estabelecidas no e com o cotidiano, na forma como as criangas sao acolhidas, escutadas, cuidadas e
reconhecidas pelos adultos com quem convivem, reverberando em seguranca, autonomia e
pertencimento aos bebés e criangas bem pequenas, considerando-os assim, protagonistas do processo

de desenvolvimento humano.

As relagdes afetivas estabelecidas no cotidiano da creche ndao se configuram como elementos
secunddrios do processo educativo, mas como dimensdo constitutiva do processo de aprendizagem e
desenvolvimento vividas pelos bebés e criancas bem pequenas. Assim, ao problematizar os modos
como os professores acolhem, escutam e se relacionam com os bebés, o coordenador pedagdgico
também atua sobre a qualidade afetiva das vivéncias produzidas e concretizadas na creche, partindo
da premissa que a maneira como somos afetados por essas vivéncias nos condicionam a caminhos e

resultados distintos.

Diante da complexidade, desde o nascimento, de fatores que influenciam o desenvolvimento humano,
Gomes (2014, p. 816) salienta:
[...] tudo aquilo que o bebé percebe do meio esta unido com o afeto; para ela a percepgao do

que é agraddvel ou ameagador aparece muito antes do que elementos fisicos e sociais da
realidade exterior, o que sugere uma fusdo de atracao, afeto e sensacgao.

Nesse processo, o coordenador pedagdgico atua como mediador das relagdes que sustentam o
cotidiano educativo. Sua acdo ndo se realiza diretamente sobre as criang¢as, mas sobre os modos como
os professores organizam tempos, espacos, interacdes e experiéncias. Mediar, nesse contexto, implica

lidar com encontros, memodrias, expectativas, insegurancas, frustracdes e possibilidades
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historicamente constituidas pelos sujeitos. Significa reconhecer que os professores também carregam
marcas de suas proprias infancias, de suas trajetdrias escolares e das formas como foram ensinados na

sua infancia, levando-os a compreensdes distintas em relacdo a crianca, a infancia e a educacao infantil.

Ao mediar processos formativos, o coordenador pedagdgico depara-se com concepgdes e praticas
atravessadas por experiéncias constituidas em outros contextos histéricos e culturais. Muitas das
formas de organizar o cotidiano e estabelecer relagGes com as criancas encontram-se vinculadas a
praticas naturalizadas, pouco sensiveis e criteriosas as especificidades da infancia contemporanea.
Nesse sentido, a formacgao continuada assume papel fundamental ao possibilitar deslocamentos de
olhar e a construcao de novas formas de compreender a infancia, o desenvolvimento humano e as
finalidades da Educacdo Infantil, considerando as subjetividades dos sujeitos envolvidos e também a

necessidade do olhar coletivo.

Considerar a subjetividade permite ao coordenador ultrapassar uma visao limitadora de seu papel,
sem perder de vista os objetivos comuns a equipe escolar. Dessa forma, o coordenador pedagdgico é:
[...] a0 mesmo tempo, mediador e construtor de novos sentidos para e com o formando em
qualquer processo de formagao, tanto no momento da experiéncia quanto na reconstrugao
dessas ao longo da vida. O papel do formador em relagdo a aprendizagem do adulto se
assemelha a tarefa do maestro em uma orquestra: de sua batuta sai o movimento e a energia

para a coordenagdo do grupo e a expressao singular de cada musico, mas a obra sinfénica sé
ganha existéncia na manifestagcdo do conjunto. (Placco; Souza, 2006, p. 46).

Trata-se, portanto, de um processo formativo que ndo se limita a aquisicdo de técnicas ou
metodologias, mas envolve a ressignificacdo de concepgodes, relacdes e modos de atuar com bebés e
com criangas bem pequenas. Ao promover espacos coletivos de escuta, reflexao e analise das praticas,
o coordenador pedagdgico contribui para a construcdo de acdes pedagdgicas mais conscientes,
intencionais e humanizadoras, possibilitando que novos modos de pensar, sentir e agir possam emergir
no interior da creche, considerando as diversidades e as complexidades que ocupam e permeiam o
ambiente escolar. Segundo Paredes e Kohle (2020), o trabalho dos profissionais que atuam em creches

se constitui pelo conhecimento e compreensdo sobre o desenvolvimento infantil.

Nessa direcdo, sua atuacdo incide diretamente sobre a qualidade das relacdes estabelecidas no
cotidiano educativo. Ao sustentar processos formativos que problematizam as formas de relacao
construidas com as criancas, o coordenador pedagdgico contribui para a construcdo de contextos mais
sensiveis, responsivos e coerentes com as necessidades afetivas, sociais e culturais da infancia. Dessa

forma, atua na sustenta¢do das condi¢Ges que tornam possiveis encontros educativos mais potentes e
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significativos, compreendendo que é na qualidade das relagbes vividas na creche que as criangas vao

constituindo formas de confianca, pertencimento, participacdo e apropriagdo da cultura.

3 A ESPECIFICIDADE DA EDUCAGAO INFANTIL: O TRABALHO PEDAGOGICO COM CRIANGAS DE 0 A
3 ANOS

Trabalhar com criangcas menores de cinco anos, é uma atividade complexa. ABRAMOWICZ;
MORUZZI, 2010.

A Educacdo Infantil, reconhecida como primeira etapa da Educacdo Bdsica, constitui um campo
educativo dotado de especificidades que a distinguem das demais etapas escolares, sobretudo quando
se trata do trabalho pedagdgico com criancas de 0 a 3 anos de idade. Embora o atendimento em creche
ndao configure uma obrigatoriedade legal para as familias, trata-se de uma etapa profundamente
significativa do desenvolvimento humano, marcada por intensos processos de constituicdo psiquica,
social, afetiva, corporal e cognitiva. Nesse periodo, consolidam-se importantes marcos do
desenvolvimento, entre eles a formacgao das primeiras formas de inteligéncia, linguagem, relacao social
e personalidade, o que exige compreender a creche ndo como espago subsididrio de cuidado,
preparagao para etapas posteriores ou atendimento assistencial, mas como contexto educativo
legitimo, atravessado por intencionalidades pedagdgicas proprias e comprometido com o

desenvolvimento integral das criangas.

Sob essa perspectiva, torna-se insuficiente pensar o trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil a partir
de uma ldgica escolarizante centrada na transmissdo sistematica de contelddos ou na antecipagao de
aprendizagens formais. Diferentemente de etapas posteriores da escolarizacdo, o desenvolvimento das
criancas pequenas ndo se organiza prioritariamente pela assimilacdo abstrata de conhecimentos
descontextualizados, mas pela experiéncia vivida, pelas relacdes estabelecidas, pelas acbes
compartilhadas e pelas multiplas formas de participacdo nos contextos sociais em que estdo inseridas.
Na creche, aprende-se vivendo, explorando, observando, experimentando, interagindo, brincando e

participando do cotidiano.

Nesse sentido, compreender o cotidiano como eixo organizador do trabalho pedagégico significa
reconhecer que é nele, e por meio dele, que a crianga se apropria progressivamente do mundo cultural,
produz sentidos sobre a realidade, constréi vinculos, amplia repertdrios e desenvolve formas cada vez
mais complexas de agir, sentir, pensar e comunicar-se. Conforme aponta Ritscher (2017), o cotidiano

pode ser entendido como um "laboratdrio continuo de aprendizagens", uma vez que é nas
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experiéncias reiteradas, significativas e socialmente compartilhadas que a crianca encontra
estabilidade, pertencimento e seguranca para explorar o mundo que a circunda. E no cotidiano que
aprende os ritmos da convivéncia, interpreta gestos, produz significados, testa hipdteses sobre objetos
e pessoas, constrdi referéncias temporais e espaciais e passa a reconhecer-se como sujeito participante

do territério que habita.

Assumir o cotidiano como dimensdo curricular na Educacdo Infantil implica, portanto, deslocar
concepcoes que reduzem curriculo a conteddos previamente definidos, sequéncias rigidas ou praticas
fragmentadas. Trata-se de compreender que, especialmente na creche, curriculo diz respeito a
organizac¢do intencional de experiéncias capazes de favorecer processos de humanizagao, participacao
e ampliacdo das possibilidades de relagdo da crianga consigo, com o outro e com o mundo. Em outras
palavras, pensar o cotidiano como curriculo significa acolher a infancia em sua singularidade e
reconhecer que, embora breve na duragao cronolégica da vida, constitui um periodo decisivo da

constituicdo humana.

Tal compreensdo exige reconhecer que o cotidiano ndo se resume a uma sucessdo espontanea de
acontecimentos ou a repeticdo mecanica de rotinas institucionais. Ao contrdrio, trata-se de um espaco-
tempo profundamente pedagdgico, cuja poténcia reside justamente na possibilidade de produzir
experiéncias significativas, contextualizadas e culturalmente compartilhadas. A previsibilidade
oferecida pelas rotinas, longe de limitar a acao infantil, oferece condi¢cdes de seguranca afetiva e
cognitiva para que as criangas antecipem acontecimentos, construam confianca e desenvolvam
autonomia progressiva. Quando uma crianga pequena reconhece gestos, espagos, tempos e modos de
organiza¢ao das agdes cotidianas, amplia suas possibilidades de participagao, iniciativa e autoria nos

acontecimentos que a cercam.

Ao refletir sobre a vida cotidiana, Lefebvre (1968 apud Guimaraes, 2002, p. 19) afirma que "o
extraordindrio do cotidiano é superar o préprio cotidiano", evidenciando que aquilo que parece
ordindrio, repetitivo ou banal carrega, na verdade, enorme densidade formativa. Na creche, o
momento da alimentac¢ao, da higiene, do descanso, da exploragao dos espagos, das brincadeiras, das
transicOes entre atividades e das intera¢des entre pares e adultos constitui terreno privilegiado de
aprendizagem, producdo de sentidos e desenvolvimento. Isso significa afirmar que, na Educacdo
Infantil, ndo existem tempos neutros ou pedagogicamente vazios: toda permanéncia da crianca na

instituicdo é potencialmente educativa.
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E precisamente nesse contexto que ganha centralidade um dos principios fundantes da Educacio
Infantil: a indissociabilidade entre educar e cuidar. Quando se pensa o trabalho com bebés e criangas
bem pequenas, frequentemente emergem imagens associadas aos cuidados com alimentagao,
higiene, repouso e protecao fisica. Embora tais dimensdes sejam efetivamente constitutivas da pratica
pedagdgica na creche, reduzi-las a agles instrumentais ou meramente assistenciais significa
empobrecer a compreensdo do trabalho educativo desenvolvido nessa etapa. Educar e cuidar
constituem dimensdées insepardveis porque é justamente no cuidado que a educacdo se concretiza,

assim como é por meio da educagao que o cuidado se humaniza e ganha intencionalidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil reafirmam essa compreensdo ao
estabelecerem as interacdes e as brincadeiras como eixos estruturantes das praticas pedagogicas
(Brasil, 2009), deslocando a centralidade das a¢Ges adultocéntricas para experiéncias nas quais as
criangas participam ativamente da construcgdo de significados. Tal perspectiva exige compreender que
o cuidado ndo se restringe ao atendimento de necessidades bioldgicas, mas envolve a producdo de
relacOes éticas, afetivas e educativas que reconhecam as crian¢as em sua inteireza — fisica, emocional,

social, cognitiva, expressiva e subjetiva.

Como argumenta Almeida (2006, p. 42), cuidar implica "estar atento ao bem-estar do outro, ajuda-lo
a crescer e atualizar-se", numa relacdo atravessada pelo "sentir com o outro". Nessa direcao, o cuidado
na Educacdo Infantil ultrapassa a dimensdo operacional para constituir-se como relagdo humana,
marcada pela presenca, pela escuta sensivel, pela disponibilidade, pela responsividade e pela atengao
as singularidades infantis. Na creche, cuidar do corpo também significa cuidar das emocgdes, dos
ritmos, das formas proprias de comunicacao, dos medos, interesses, desejos, curiosidades e iniciativas

das criangas.

Ao tratar do trabalho pedagégico com criancas de 0 a 3 anos, torna-se igualmente necessario
reconhecer a centralidade do brincar e das interacbes nos processos de desenvolvimento e
aprendizagem. Para os bebés e as criangas bem pequenas, brincar ndo constitui um intervalo entre
experiéncias educativas nem atividade acessoria do cotidiano institucional; ao contrdrio, configura-se
como forma privilegiada de relacdo com o mundo, linguagem de expressao, investigacdo e producdo
de sentidos. E por meio do brincar que as criancas exploram materiais, testam movimentos,
experimentam relacdes de causa e efeito, comunicam desejos, elaboram emocgdes, constroem

significados e ampliam progressivamente suas possibilidades de participagao social.
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Tal compreensado desloca visGes reducionistas que associam o brincar apenas ao entretenimento ou
ao gasto de energia, permitindo compreendé-lo como atividade profundamente implicada na
constituicdo humana. Nas experiéncias brincantes, os bebés e as criancas bem pequenas
experimentam suas ag¢des sobre o ambiente, observam respostas, constroem permanéncias,
antecipam acontecimentos e produzem interpretagdes sobre si, sobre os outros e sobre o mundo social
gue as circunda. Trata-se de experiéncias insepardveis das interacdes, uma vez que o desenvolvimento
infantil ocorre no interior das relacdes sociais, mediado pelos sujeitos, pela cultura e pelas condicées

concretas de participacao oferecidas a crianga.

Nesse sentido, afirmar que toda permanéncia da crianga na creche é curriculo significa reconhecer que
os tempos de alimentacdo, repouso, higiene, deslocamentos, exploracdo, brincadeiras, encontros e
microtransicdes sdo atravessados por intencionalidades pedagdgicas e carregados de possibilidades
formativas. A pedagogia da Educacao Infantil, especialmente no trabalho com bebés, organiza-se
justamente na articulacdo entre tempos, espacos, materiais, relacdes e experiéncias, exigindo do

professor um olhar capaz de compreender o ordindrio como poténcia educativa.

Essa compreensdo encontra respaldo nas contribuices de Oliveira (2019), ao evidenciar que o
trabalho pedagégico na Educacgdo Infantil se produz nos gestos cotidianos, na organizacdao dos
ambientes, nas relacdes estabelecidas, nos tempos compartilhados e nas interacdes que atravessam o
cotidiano institucional. Sob essa perspectiva, ensinar na creche ndo corresponde a antecipacao de
conteudos escolares, mas a organizacao intencional de condi¢Ges capazes de favorecer experiéncias
de desenvolvimento e aprendizagem. Isso implica compreender os bebés e as criancas pequenas como
sujeitos sociais ativos, produtores de cultura, capazes de comunicar-se, participar, agir e atribuir

sentidos ao mundo desde muito cedo.

Ao reconhecer os bebés como sujeitos potentes e participantes, o trabalho pedagdgico exige um
deslocamento importante nas formas de compreender a acdo docente. Se as criancas aprendem nas
experiéncias, nas interacdes e na participacao, torna-se imprescindivel que o professor desenvolva um
olhar atento as manifestagGes infantis, as pistas comunicativas presentes nos gestos, choros,
expressoes corporais, siléncios, deslocamentos, interesses, recusas e iniciativas. Ndo se trata de uma
atuacdo improvisada ou intuitiva, mas de um trabalho pedagdgico altamente complexo, sustentado
pela observacao, pela escuta, pelo planejamento, pelo registro e pela reflexdao permanente acerca das

experiéncias vividas pelas criangas.
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Nessa direcao, as contribuicdes de Judit Falk (2011) tornam-se especialmente relevantes ao evidenciar
que a qualidade das relagdes estabelecidas entre adultos e bebés possui papel estruturante no
desenvolvimento infantil. Ao enfatizar o respeito ao ritmo, as iniciativas, ao corpo e as formas préprias
de participacdo dos bebés, a autora desloca perspectivas interventivas excessivamente diretivas,
defendendo praticas que reconhegam a crianga como sujeito ativo nas relacdes de cuidado e
aprendizagem. Tal posicionamento implica compreender que o desenvolvimento ndo ocorre de
maneira espontanea ou naturalizada, mas nas condi¢cbes concretas organizadas socialmente, nas

experiéncias mediadas pelos adultos e na qualidade das rela¢des cotidianas oferecidas as criancas.

Sob esse prisma, a organizacao pedagdgica da creche demanda intencionalidade rigorosa. Espacos,
tempos, materiais, agrupamentos, ritmos e interveng¢des ndo podem ser concebidos como elementos
neutros ou meramente operacionais, uma vez que produzem efeitos diretos sobre as possibilidades de
acado e participacao infantil. No olhar para as especificidades dos bebés, o planejamento assume papel
decisivo, pois, conforme argumenta Parlato-Oliveira (2022), "o onde, o quando e o como comparecem
de forma decisiva na maneira como o bebé percebe o objeto ou a si mesmo". Tal afirmacdo desloca o
planejamento de uma légica burocratica para compreendé-lo como producgao intencional de condi¢des

de aprendizagem, desenvolvimento e pertencimento.

Planejar para bebés e criancas bem pequenas significa, portanto, produzir contextos que favorecam
investigacdo, interacdo, exploracdo, continuidade de experiéncias e participacdo progressiva nas
praticas sociais compartilhadas. Significa organizar ambientes que convidem a acdo, tempos
suficientemente estdveis para permitir aprofundamentos, relacbes sustentadas pelo vinculo e
intervengdes docentes responsivas as necessidades, interesses e iniciativas das criangas. Nesse
movimento, o professor deixa de ocupar a posicao daquele que transmite conteddos para assumir a
funcdo de mediador das experiéncias culturais, organizador das condicdes do desenvolvimento e

intérprete das manifestagdes infantis.

Tal exigéncia produz implicagdes importantes para a docéncia na Educacao Infantil. Trabalhar com
bebés e criangas pequenas requer muito mais do que presenca fisica ou cumprimento de rotinas
institucionais; exige presenca pedagdgica, ética e relacional. Trata-se de uma docéncia atravessada
pela atencao, pela disponibilidade, pela sensibilidade e pela capacidade de sustentar relacdes de

confianca e pertencimento. O professor da creche necessita observar, registrar, interpretar, planejar,
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reorganizar, acolher, intervir, esperar, escutar e, sobretudo, reconhecer sentido pedagdgico nas

experiéncias aparentemente simples que atravessam o cotidiano.

Nesse horizonte, a presenca docente pode ser compreendida como estado de disponibilidade
intencional diante das criancas e das situacdes educativas. Isso significa estar implicado com aquilo
gue as criangas comunicam, reconhecer seus modos singulares de participagao e produzir intervengdes
gue ampliem suas possibilidades de agir, sentir, imaginar, comunicar e conhecer. Exige-se, portanto,
sensibilidade, empatia, sutileza e abertura ao inesperado, uma vez que trabalhar diretamente com
criancgas tao pequenas implica lidar continuamente com singularidades, ritmos préprios, intensidades

afetivas e formas ainda iniciais, mas profundamente potentes, de expressao e relagdo com o mundo.

Sob essa perspectiva, a creche configura-se como espaco social privilegiado de desenvolvimento
humano, na medida em que organiza tempos, espagos, materiais e relagdes que possibilitam as
criangas ampliar progressivamente suas formas de participagdo cultural. Entretanto, essa organizagao
ndo se produz espontaneamente nem pode permanecer submetida as urgéncias cotidianas,
improvisacOes ou praticas naturalizadas. Ao contrario, exige intencionalidade pedagdgica, sustentacao

tedrica, reflexdo continua e condicdes institucionais capazes de qualificar as praticas oferecidas.

Assim, pensar o trabalho pedagdgico com criangas de 0 a 3 anos implica reconhecer que a Educagao
Infantil ndo se reduz a uma etapa preparatéria para o Ensino Fundamental, tampouco a um espaco de
guarda, prote¢ao ou compensagao social. Trata-se de uma etapa educativa legitima, marcada por
especificidades préprias, cuja poténcia reside na organizagao intencional de experiéncias, relagbes e
contextos capazes de favorecer processos de desenvolvimento humano. Exige-se, portanto, uma
atuacdo docente e institucional sensivel, ética, teoricamente fundamentada e comprometida com as
singularidades das infancias e com a produc¢do de condi¢bes que possibilitem as criancas participar

ativamente do mundo, e no mundo, desde os seus primeiros anos de vida.

4 MEDIAGAO E DESENVOLVIMENTO NA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

O mais basico consiste em que a pessoa ndo somente se desenvolve, mas também constrdi a
si. VIGOTSKI, 2000.

A Teoria Histdrico-Cultural subsidia importantes reflexdes acerca da compreensao do desenvolvimento
humano ao conceber o sujeito como ser histdrica, social e culturalmente constituido. Trata-se de uma

teoria da psicologia que busca compreender e explicar o complexo processo de formacdo humana em
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sua totalidade, deslocando o foco de interpretacdes biologizantes ou espontaneistas do
desenvolvimento para uma compreensao que reconhece a centralidade das relagdes sociais, da cultura
e das mediacdes no processo de constituicdo do sujeito. Nessa perspectiva, o desenvolvimento ndo é
entendido como simples maturagdo organica ou sucessao linear de aquisi¢des individuais, mas como

processo histdrico, relacional e socialmente produzido.

Tal compreensao exige pensar o ser humano em sua complexidade e nas condi¢cdes concretas em que
sua existéncia se realiza. Como afirma Paulo Freire (2014, p. 33), "ndo é possivel fazer uma reflexao
sobre o que é educacao sem refletir sobre o préprio homem". Essa formulacao dialoga profundamente
com os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural ao possibilitar a compreensao de como o sujeito se
constitui na interacdo com o meio social, apropriando-se dos conhecimentos, valores, praticas culturais
e formas de relagdo produzidas historicamente pela humanidade. Assim, o desenvolvimento humano
ndao pode ser compreendido como movimento isolado ou exclusivamente individual, mas como
processo socialmente mediado, no qual os sujeitos se humanizam na relacdo com o outro e com a

cultura.

Sob a perspectiva vigotskiana, um dos objetos de estudo da Teoria Histdrico-Cultural é o
desenvolvimento da personalidade humana. Trata-se de um processo complexo, dinamico,
contraditério e permanentemente atravessado pelas condicdes concretas da existéncia social. Como
explicitam Teixeira e Barca (2017, p. 32), o desenvolvimento constitui-se como "um processo complexo,

sistémico, mével, mutavel, com periodicidades, avancos e retrocessos, crises e saltos qualitativos".

Essa compreensdo rompe com perspectivas lineares e universalizantes do desenvolvimento infantil,
permitindo reconhecé-lo como movimento marcado por transformagdes qualitativas produzidas nas

relagdes que os sujeitos estabelecem com o mundo e com os outros.

Nessa direcao, a infancia deixa de ser compreendida como etapa meramente preparatéria da vida e
passa a ser reconhecida como tempo fundamental da formacdo social da personalidade. Na Teoria
Histdrico-Cultural, a crianca é concebida como sujeito ativo, participante do processo social de
constituicdo de si, apropriando-se das experiéncias humanas historicamente produzidas nas intera¢des
gue estabelece com outros sujeitos. O desenvolvimento, portanto, ndo é dado nem garantido;
constitui-se como possibilidade. Isso significa compreender que as potencialidades humanas
dependem das experiéncias sociais oportunizadas as criancas, das relacdes estabelecidas e das

mediacOes culturais disponiveis em seu contexto de vida.
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Assim, o desenvolvimento ndo ocorre de maneira espontanea, mas realiza-se a partir das vivéncias
compartilhadas e das condi¢bes concretas oferecidas pelos espagos sociais dos quais a criancga
participa. Conforme afirmam Oliveira e Rego (2003, p. 23), "o ser humano aprende, por meio do legado
de sua cultura e da interacdo com outros humanos, a agir, a pensar, a falar e também a sentir". Tal
formulagdo amplia a compreensao da aprendizagem ao evidenciar que ela ndo se restringe a dimensao
cognitiva, mas envolve igualmente a constituicdo dos afetos, da subjetividade, das formas de relacdo
e dos modos de participacdo social. Sob essa dtica, pensamento e afeto constituem uma unidade,
sendo impossivel compreender o desenvolvimento humano dissociando cognicdo, emocdo e

experiéncias sociais.

Para Vigotski (2018), a aprendizagem realiza-se nas relacdes estabelecidas entre sujeitos e é mediada
pela linguagem, pelos signos, pelos instrumentos culturais e pelas formas historicamente construidas
de agir no mundo. Nessa perspectiva, as fungbes psicolégicas superiores possuem origem social,
manifestando-se inicialmente no plano interpsicoldgico, nas relagcbes entre sujeitos, para
posteriormente constituirem-se no plano intrapsicolégico, mediante processos de internalizacdo.
Como afirma Vigotski (2018, p. 91), "no seu processo de desenvolvimento, ela se apropria do que antes
era uma forma externa de relagdo com o meio e o transforma em seu patriménio interno". O
desenvolvimento, portanto, ndo consiste em mero acimulo de conhecimentos ou habilidades, mas em

um movimento de reconstrucdo subjetiva das experiéncias vividas socialmente.

Nessa direcdo, o conceito de situacdo de desenvolvimento social proposto por Vigotski (2006) torna-
se central para compreender o desenvolvimento infantil. Tal conceito supera compreensdes
fundamentadas exclusivamente em critérios cronoldgicos ou etdrios, ao reconhecer que o
desenvolvimento nao se define apenas pela idade da crian¢a, mas pelas condi¢des concretas de sua
existéncia, pelas experiéncias vividas e pela forma como sdo apropriadas e internalizadas. A situacao
de desenvolvimento social envolve o lugar ocupado pela crianca nas relacdes sociais, as atividades das
guais participa e os modos pelos quais se relaciona com os sujeitos, objetos, linguagens e praticas
culturais presentes em seu contexto. Trata-se, portanto, da base sobre a qual se estrutura a

personalidade em determinada idade psicoldgica.

Essa compreensdao possui implicacdes significativas para a Educacdo Infantil, especialmente no
trabalho com criancas de até trés anos. Se o desenvolvimento humano depende das experiéncias

vividas e das mediagdes socialmente organizadas, torna-se responsabilidade da instituigdao educativa
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organizar condi¢cdes que favorecam a formacdo social da personalidade das criancas. Nessa
perspectiva, a Educagao Infantil assume o compromisso de promover o desenvolvimento humano por
meio do acesso as producgdes culturais historicamente acumuladas, organizando tempos, espacos,
relagdes, materiais e experiéncias que ampliem as possibilidades infantis de agir, pensar, sentir,

participar e significar o mundo.

Isso implica reconhecer o professor da Educacao Infantil como intelectual responsavel pela organizacdo
intencional do processo educativo, cuja funcdo consiste em criar condicdes para o desenvolvimento
das criangas, promovendo experiéncias culturalmente ricas e socialmente significativas. Planejar
situagOes de brincadeira, investiga¢ao, linguagem, participagdo, cooperagao, argumentacgao, resolugao
de conflitos, escuta e interagao nao constitui elemento secunddrio do trabalho pedagdgico, mas
dimensdo central da agdao educativa, uma vez que o desenvolvimento se produz nas experiéncias
concretas oportunizadas as criangas. Assim, ao organizar vivéncias com desafios possiveis, respeitando
as especificidades da infancia e ampliando progressivamente a autonomia, participacdo e insercado

cultural das criancas, a escola atua diretamente sobre as possibilidades de formacdo humana.

Vigotski (2003, p. 77) organizou aquilo que denominou de "férmula do processo educativo", composta
por trés elementos centrais: o professor, a crianga e o0 meio social educativo. Tal formulagdo evidencia
gue, na perspectiva histérico-cultural, ndo ha sujeito passivo no processo educativo; todos os
elementos encontram-se em permanente relacdo e transformacdo. O professor deixa de ocupar a
posicao de mero transmissor de conhecimentos e passa a ser compreendido como organizador do
ambiente social educativo, responsavel pela intencionalidade das experiéncias, pelas mediacbes e
pelas condigdes que favorecem o desenvolvimento humano. Nessa diregao, "educar significa organizar
a vida" (VIGOTSKI, 2003, p. 79), isto é, criar condicOes concretas para que as criangas participem de

experiéncias humanas que ampliem suas possibilidades de desenvolvimento.

Ao transpor essa compreensdo para o campo da coordenacdo pedagodgica, desloca-se o olhar para as
condicdes em que tais mediacdes se realizam. Se o professor organiza intencionalmente o meio social
educativo, o coordenador pedagdgico atua sobre as condi¢des objetivas, formativas e relacionais que
sustentam essa organizacdo. Assim, sua atuacdo ganha relevancia ao incidir sobre o trabalho docente,
favorecendo processos de reflexao, formacdo, problematizacdo das praticas e producdo de sentidos
acerca da infancia, do desenvolvimento e das experiéncias educativas, contribuindo, ainda que de

forma mediada, para a qualificacdo das vivéncias que constituem o desenvolvimento das criangas.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Refletir sobre o papel do coordenador pedagdgico no contexto da Educacao Infantil, especialmente no
trabalho com criangas de 0 a 3 anos, exigiu deslocar compreensdes reducionistas que frequentemente
situam sua atuacdo em uma dimensao predominantemente técnica, burocratica ou organizacional. Ao
longo deste estudo, buscou-se evidenciar que a coordenacdo pedagdgica constitui uma pratica
essencialmente relacional, formativa e mediadora, cuja poténcia reside na incidéncia sobre as
condicdes em que o trabalho pedagdgico se organiza e, consequentemente, sobre as experiéncias

educativas vividas pelas criangas na creche.

A luz da Teoria Histdrico-Cultural, compreendeu-se que o desenvolvimento humano n3o ocorre de
forma espontanea, natural ou exclusivamente individual, mas se constitui nas relagdes sociais, nas
experiéncias culturalmente mediadas e nas condi¢des concretas de participacdo dos sujeitos no
mundo. Nessa dire¢do, reconhecer a crianca como sujeito histérico, ativo e participante do processo
social de formacdo da personalidade implica afirmar que as vivéncias produzidas na Educac¢do Infantil
assumem papel decisivo no desenvolvimento humano, sobretudo quando se trata de bebés e criancas

bem pequenas.

Tal compreensao desloca a centralidade da discussao para o trabalho pedagdgico realizado na creche
e para a responsabilidade institucional na organizacdo de contextos promotores de desenvolvimento.
Ao longo do texto, argumentou-se que a especificidade do trabalho com criancas de até trés anos exige
praticas sustentadas pela indissociabilidade entre educar e cuidar, pela centralidade das interagdes e
brincadeiras, pela organiza¢do intencional dos tempos, espagos, materiais e relacdes e pelo
reconhecimento das singularidades infantis. Mais do que garantir protecao ou assisténcia, a creche
configura-se como espaco de producdo de experiéncias humanas, no qual as criangas ampliam suas

formas de participac¢ao cultural, comunicagao, pertencimento e constitui¢ao subjetiva.

Nesse horizonte, a atuacdo do professor assume relevancia enquanto organizador do meio social
educativo e mediador das experiéncias infantis. Entretanto, conforme defendido neste estudo, tais
mediacdes ndo se sustentam isoladamente, mas demandam condig¢des institucionais, processos
reflexivos e formacdo continua que favorecam praticas cada vez mais conscientes, intencionais e
teoricamente fundamentadas. E precisamente nesse ponto que se inscreve a relevancia da

coordenacdo pedagodgica.
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Ao atuar sobre os processos formativos, a problematizacdo das praticas, os modos de compreender a
infancia e as formas de organizagao do cotidiano educativo, o coordenador pedagdgico contribui, ainda
gue de forma indireta, para a qualificacdo das experiéncias vividas pelas criancas. Sua mediacdo incide
sobre os modos como os professores interpretam gestos, organizam relagdes, planejam vivéncias,
produzem vinculos e constroem contextos de aprendizagem e desenvolvimento na creche. Assim, mais
do que orientar procedimentos, a coordenacdo pedagdgica sustenta condi¢cdes de humanizagdo, na
medida em que favorece deslocamentos de olhar, revisGes de concepc¢des e a construcao coletiva de

sentidos acerca do trabalho educativo.

Por fim, compreende-se que pensar a coordenac¢do pedagdgica na Educacdo Infantil exige reconhecer
sua especificidade diante das singularidades do trabalho com bebés e criancas bem pequenas, assim
como ampliar investigagdes e reflexdes sobre as formas pelas quais sua atuagao pode contribuir para
processos educativos mais sensiveis, responsivos e coerentes com o desenvolvimento humano na
perspectiva histdrico-cultural. Mais do que responder conclusivamente as inquietacdes apresentadas,
este estudo reafirma a necessidade de sustentar perguntas, problematizar praticas e fortalecer
processos formativos comprometidos com uma educacdo que reconhega as criangas como sujeitos

potentes, participantes da cultura e protagonistas de sua constituicdo humana.
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Capitulo 7

NOTAS DE PATOLOGIA — DEMOCRATIZANDO O
CONHECIMENTO PARA A FORMACAO MEDICA E
EDUCACAO CONTINUADA

MARCELO PADOVANI DE TOLEDO MORAES Universidade Estadual Paulista (UNESP),
Faculdade de Medicina


https://lattes.cnpq.br/6434094118112828

1 INTRODUCAO

A Patologia é a ciéncia que estuda as doencgas em seus aspectos causais, epidemiolégicos, morfoldgicos
e clinicos. Une os conhecimentos basicos aos aplicados, na drea da saude, na medida que transita por

diferentes fontes de conhecimento.

Ao longo dos séculos a Patologia mudou, passando da anatomia patoldgica, em que as alteracdes
macroscépicas eram utilizadas como principal recurso diagndstico, para a Patologia Cirlrgica, que
integra os aspectos macroscopicos a microscopia, ao estudo imuno-histoquimico e as analises

moleculares.

A Patologia Cirurgica tem sua importancia constatada no universo do diagndéstico personalizado e de
precisdo, porém, tal evolucdo aumentou de forma exponencial a complexidade dos diagndsticos
anatomopatoldgicos. Esses passaram a ter classificacdes complexas, muitas vezes traduzidas em
entidades anatomo-clinicas, imbricadas em sistemas que se atualizam a cada triénio. Ensinar Patologia,
seja para a graduagdo na area da saude, na pds-graduagao stricto sensu ou lato sensu, passou a ser um
desafio. Como ensinar uma ciéncia complexa, difundir conhecimentos aprendidos, e receber feedback

da comunidade extra muros da universidade, realimentando o aprendizado dos atores envolvidos?

Segundo MORAN (2018, p. 8), “Nao basta colocar os alunos na escola. Temos de oferecer-lhes uma
educacdo instigadora, estimulante, provocativa, dinamica, ativa desde o comeco e em todos os niveis
de ensino”. A eficdcia do uso das redes sociais no ensino superior vem sendo estudada desde 2004.
Para LORENZO (2013, p. 20), “A rede social é uma das formas de representacdo dos relacionamentos
afetivos ou profissionais dos seres entre si, em forma de rede ou comunidade. Ela pode ser responsavel

pelo compartilhamento de ideias, informagdes e interesses.”

Sendo assim, o projeto "Notas de Patologia" propde-se a suprir essa lacuna por meio da divulgacao de
conteudo educacional em patologia por redes sociais, especialmente pelo perfil @Notas_Patologia. A
plataforma escolhida foi a plataforma digital “X”, espago universal de interacdo e troca, que além de
tweets, oferece recursos como mensagens diretas, pesquisa de conteldo, listas de usudrios e a
possibilidade de criar grupos de discussdo. E de facil acesso, permitindo a exposi¢cdo de casos com

diagndsticos anatomopatoldgicos complexos ou diddaticos, que incitam a leitura, o aprendizado, a
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discussao e a re-argumentacao, principio fundamental na elaboragao critica e formacao de liderancas,

uma das matrizes dos projetos extensionistas.

A proposta visa integrar ensino, pesquisa e extensdo, conectando o saber académico a sociedade, com
foco em estudantes de medicina, residentes, patologistas e médicos da drea oncolégica, além de
profissionais da salde como farmacéuticos, biomédicos e enfermeiros, decorrentes da abordagem
tematica ampla realizada nas postagens e nos temas propostos. Além disso, experiéncias recentes
mostram que o uso de tecnologias digitais em extensdo médica amplia o alcance das a¢Ges educativas

e fortalece a intera¢do entre academia e comunidade (RODRIGUES et al., 2024).

2 OBIJETIVOS

Democratizar o acesso ao conhecimento em Patologia estimulando o aprendizado interativo e
continuado com os usudrios, por meio da publicacdo regular de conteddo educacional, constituido por

casos de Patologia Cirurgica, na rede social X, bem como a organizagdao de um compéndio digital.

3 DESENVOLVIMENTO

O projeto estd sendo executado por meio da gestdo do perfil @Notas_Patologia
(https://x.com/Notas_Patologia), com publicacdes semanais abordando temas centrais em Patologia:
histologia diagndstica, epidemiologia, biomarcadores e terapias, envolvendo alunos e a coordenacgao
do projeto. Os conteldos sdo revisados por docentes e residentes envolvidos com o projeto. As
propostas temdticas de postagens iniciais buscaram alcancar o publico-alvo e, a partir da interagdo por
meio de enquetes, quizzes e comentdrios, promoveram o didlogo com a comunidade extensionista e
possibilitaram a co-construgdo do compéndio digital tematico. A avaliacdo esta sendo realizada por
métricas da plataforma e feedback qualitativo. A proposta promove integracdo entre conhecimento

universitario e os desafios da formacdo médica na sociedade.

O perfil foi criado em 29 de marc¢o de 2025 e, desde entdo, foram publicadas 397 postagens educativas,

consolidando a pagina como um espaco de disseminacdo cientifica e interacdo com a comunidade.

Em termos de alcance, o perfil registrou 484.375 impressoes, refletindo ampla visibilidade dos

conteldos. Esse alcance se traduziu em 42.413 interagdes, que englobam
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11.494 curtidas, 3.490 repostagens, 2.803 salvamentos e 209 respostas a publicacdes, demonstrando

ndo apenas a visualizacdo, mas também o engajamento ativo dos seguidores com os conteldos.

O crescimento da comunidade também é expressivo: o perfil conquistou 1.028 novos seguidores, com

apenas 17 desfollows registrados, evidenciando alta taxa de retencao.

De maneira geral, os indicadores apontam para um desempenho positivo e consistente, com bom
equilibrio entre alcance e engajamento. As repostagens e os salvamentos sugerem que o conteldo
possui relevancia pratica e potencial de ser utilizado como recurso de consulta e estudo, reforcando o

papel da pagina na promocao do acesso democratico ao conhecimento em patologia.

4 CONCLUSOES

O projeto Notas de Patologia demonstra que o uso das redes sociais pode ser uma estratégia eficaz
para democratizar o acesso ao conhecimento, estimular a aprendizagem interativa e aproximar a
universidade da sociedade. Os resultados alcancados revelam nao apenas grande alcance, mas
também engajamento qualificado, reforcando o potencial das tecnologias digitais como ferramenta de

ensino, pesquisa e extensdao em saude.
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1 INTRODUCAO

Na busca por um desenvolvimento sustentdvel, a utilizacdo dos biocombustiveis na matriz energética
vem se consolidando como uma alternativa promissora. Contudo, a utilizacdo de matérias-primas
essenciais ao consumo alimentar para a producdo de biodiesel apresenta-se como um dos grandes
desafios a serem superados. Surge, assim, a necessidade de pesquisar fontes alternativas de biomassa
gue substituam as atualmente utilizadas no mercado, de forma sustentavel e sem comprometer a

producdo de alimentos'.

A busca por fontes alternativas de matéria-prima também é importante para reduzir os custos da
produgdo de biodiesel, uma vez que o custo médio da matéria-prima equivale aproximadamente a
85% dos custos totais de fabricacdo?. Nesse contexto, matérias-primas alternativas para a produgdo de
biodiesel vém sendo desenvolvidas e otimizadas, dando origem ao chamado biodiesel de segunda
geragdo, considerado uma estratégia promissora para a producdo de biocombustiveis com qualidade®.
Dessa forma, torna-se importante continuar identificando e caracterizando matérias-primas

alternativas capazes de proporcionar maior flexibilidade a cadeia produtiva do biodiesel.

Algumas caracteristicas devem ser consideradas na escolha de uma matéria-prima alternativa para
producado de biodiesel, como a utilizagdo de biomassas que nao integrem a cadeia alimentar humana
ou animal, a possibilidade de cultivo em areas menos férteis e com menor demanda de nutrientes e
agua, além do potencial de desenvolvimento social e econémico associado a agricultura familiar,
conforme incentivado pelo Programa Nacional de Producdo e Uso do Biodiesel (PNPB)%. Além dos
aspectos energéticos e ambientais, propostas associadas a bioenergia também possuem potencial

para fomentar iniciativas de empreendedorismo sustentavel e inovacdo tecnolégica®.

Nesse sentido, a presente proposta busca discutir a viabilidade da producdo e comercializacdo de
biodiesel obtido a partir do 6leo das sementes de Calotropis procera, popularmente conhecida como
janauba ou algoddo-de-seda. A espécie encontra-se distribuida em toda a microrregido de Janauba-
MG e apresenta boa adaptacdo as condicGes edafoclimaticas da regido, suportando baixos indices
pluviométricos, elevadas temperaturas, floracdo continua e producdo de sementes praticamente

durante todo o ano®.
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Estudos prévios ja demonstraram perfil oleaginoso adequado e elevado potencial da C. procera como
matéria-prima para producdo de biodiesel, especialmente devido ao elevado teor de 6leo de suas
sementes e aos bons rendimentos observados em processos de transesterificacdo. Considerando que
a diversificacdo das matérias-primas utilizadas na producao de biodiesel é um fator de grande interesse
para o setor agroenergético, a utilizacdo de espécies resistentes e adaptadas as condi¢des do
semidrido, como a janauba, pode representar uma alternativa relevante para o fortalecimento da

sustentabilidade e da viabilidade econ6mica da cadeia produtiva.

1.1 Pergunta-Problema e Objetivos

Caracteriza-se como principal problema a utilizacgdo de matérias-primas essenciais ao consumo
alimentar humano e animal para a producdo de biodiesel. Esse cenario impacta diretamente o custo
do biocombustivel, uma vez que a matéria-prima constitui a principal componente dos custos totais

de fabricacdo?.

Dessa forma, o objetivo geral do presente trabalho consiste em planejar e discutir possibilidades
relacionadas ao desenvolvimento de protdtipos e modelos de negdcios voltados a producdo e

comercializacdo de biodiesel obtido a partir das sementes de Calotropis procera.

1.2 Relevéincia

Associados a principal oleaginosa utilizada para producdo de biodiesel, a soja, encontram-se diversos
problemas ambientais e econ6micos, como a monocultura, o empobrecimento nutricional e a
exaustdo do solo. Além disso, a expansao da producdo de soja frequentemente estd associada ao

desmatamento de novas areas agricolas.

Os precos da soja também estdo sujeitos a flutuagdes significativas no mercado global de commodities,
0 que pode comprometer a viabilidade econdmica da producdo de biodiesel. Soma-se a isso o uso
intensivo de recursos naturais, como agua e fertilizantes, podendo ocasionar degradag¢do do solo e

contaminacgdo dos recursos hidricos.

Outro aspecto relevante refere-se ao fato de a soja constituir importante fonte de proteina para

alimentacdo humana e animal. Assim, o uso de grandes areas agricolas para producao de biodiesel
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pode intensificar conflitos entre a producdo de alimentos e biocombustiveis, contribuindo para o

aumento dos pregos alimenticios.

A Calotropis procera, por sua vez, apresenta elevada resisténcia a seca, caracteristica que a torna
adequada para regides com longos periodos de escassez hidrica. Destaca-se ainda que a producao de
biodiesel a partir de suas sementes pode representar uma estratégia de desenvolvimento regional,

permitindo o uso racional do bioma Caatinga®.

Além disso, a espécie demanda baixa manutencdo quando comparada a culturas agricolas
convencionais, o que pode reduzir custos produtivos e ampliar o potencial de utilizacdo em regides
semiaridas. Dessa forma, a utilizagcdo da C. procera apresenta-se alinhada as diretrizes do Programa
Nacional de Producdo e Uso do Biodiesel (PNPB), especialmente no que se refere a sustentabilidade e

ao desenvolvimento regional®.

2 METODO

Para alcancar os objetivos propostos foram necessarias uma série de atividades que foram realizadas

em conjunto pelos autores do trabalho.

1- Revisdo bibliografica sobre as aplicagdes da Calotropis procera;

2 - Revisao bibliogréfica sobre produgao e comercializagao de biodiesel no Brasil;

3 - Mensurar as demandas relacionadas a produgdo e comercializacdo de biodiesel;
4 - Validacao do problema;

5 - Elaboragdo de proposta de modelo de negdcios utilizando a metodologia Canvas, ferramenta

estratégica amplamente utilizada para representac¢ado visual de modelos de negécios inovadores5.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Identificagdo do problema

Caracteriza-se como principal problema a utilizagdo de matérias-primas essenciais ao consumo

alimentar para producdo de biodiesel. Associados a principal oleaginosa utilizada nesse setor, a soja,
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encontram-se problemas relacionados a monocultura, ao empobrecimento nutricional e a exaustado

do solo’3.

Além disso, a expansado do cultivo da soja frequentemente esta associada ao desmatamento de novas
areas agricolas. Os precos da soja também sdo suscetiveis a flutuacdes significativas no mercado global

de commodities, fator que pode comprometer a viabilidade econémica da producdo de biodiesel.

O cultivo intensivo da soja demanda recursos hidricos e fertilizantes, podendo degradar o solo e
contaminar a agua, além de acirrar o conflito entre producdo energética e seguranca alimentar por seu
uso alimentar. Em contrapartida, a C. procera destaca-se pela resisténcia a seca e adaptacdo ao

semiarido, com potencial para o desenvolvimento regional e uso racional da Caatinga.

Além disso, a espécie demanda baixa manutencdo quando comparada a culturas agricolas
convencionais, o que pode representar vantagens econémicas e ambientais®. Assim, a utilizac3o da C.

procera mostra-se alinhada as diretrizes do Programa Nacional de Produgdo e Uso do Biodiesel (PNPB).

3.2 Solugdo

A proposta conceitual denominada Biotropis apresenta potencial para contribuir com solucdes
sustentaveis relacionadas aos problemas anteriormente descritos. A utilizacdo da C. procera como
possivel fonte alternativa para produc¢ao de biodiesel pode contribuir para a reducdo da utilizagdo de
matérias-primas destinadas ao consumo alimentar, além de representar possibilidade de diminuicdo

dos custos associados a producdo do biodiesel.

A Calotropis procera apresenta capacidade de crescimento em solos pobres e em condig¢des climaticas
adversas, tornando-se uma alternativa promissora para regides nas quais outras culturas agricolas
apresentam baixa viabilidade produtivab6. Além disso, trata-se de uma espécie reconhecida pela
resisténcia a determinadas pragas e doencas, reduzindo potencialmente a necessidade de utilizacao

de pesticidas.

Outro aspecto relevante refere-se ao elevado teor de 6leo presente em suas sementes, caracteristica
gue evidencia o potencial da espécie como matéria-prima alternativa para producdo de biodiesel. A
resisténcia da C. procera a seca também representa importante vantagem para regidoes sujeitas a
escassez hidrica prolongada. Dessa forma, a utilizacdo da espécie pode contribuir para estratégias de

desenvolvimento regional sustentavel, especialmente no contexto do semiarido brasileiro.
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A Figura 1 apresenta a proposta de identidade visual desenvolvida para o empreendimento conceitual
Biotropis. O verde presente na marca representa a vitalidade da natureza e a busca por solugdes
sustentaveis. J4 o roxo busca associar inovacao e originalidade a proposta de utilizacdo da Calotropis

procera como matéria-prima alternativa para producao de biodiesel.

Figura 1: Proposta de identidade visual da Biotropis.
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Fonte: Autores.

3.3 Proposta de valor

A proposta conceitual da Biotropis fundamenta-se na sustentabilidade ambiental e no
empreendedorismo voltado a inovacdo em bioenergia®. A producio de biodiesel a partir da Calotropis
procera apresenta potencial para contribuir com a reducdo das emissdes de gases de efeito estufa e

com o fortalecimento de alternativas energéticas renovaveis.

Outro aspecto relevante refere-se a possibilidade de aproveitamento de dareas marginais e
inadequadas para agricultura convencional, contribuindo para reducdo da pressdao sobre areas

agricolas destinadas a producdo de alimentos.

A robustez e resisténcia da C. procera possibilitam seu desenvolvimento em solos pobres e condi¢des
climdticas adversas, tornando-a uma potencial fonte de matéria-prima para regides semiaridas e com
limitacbes hidricas. A proposta também considera o estabelecimento futuro de parcerias com
comunidades locais, favorecendo o desenvolvimento econémico e social por meio do cultivo da
espécie, da geracao de empregos e da capacitacao de agricultores. Além disso, o desenvolvimento da
proposta prevé investimentos continuos em pesquisa e desenvolvimento, visando aprimorar processos
produtivos e ampliar a compreensao sobre o potencial da Calotropis procera para producdo de

biodiesel.
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3.4 Modelo de negdcios

No modelo de negbcios proposto, apresentado na Figura 2, o publico-alvo inicialmente identificado
compreende empresas relacionadas ao transporte sustentavel, ao setor de energia limpa e a

agricultura sustentavel.

Os segmentos de mercado potencialmente impactados incluem:

° industria de transporte sustentavel;

° setor de energia limpa;

° agricultura sustentavel;

° organizagdes interessadas em fontes alternativas de energia;

. agricultores e produtores rurais interessados na diversificacdo produtiva;
° consumidores e organizacdes voltados a sustentabilidade ambiental;

° drgaos governamentais e reguladores relacionados a bioenergia.

A proposta também considera possiveis aplicagdes futuras da Calotropis procera em estratégias
relacionadas a recuperacdo de dreas degradadas, diversificacdo produtiva e fortalecimento da

agricultura sustentavel.
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Figura 2: Modelo de negécios usando a metodologia Canvas

Proposta de :0; Segmentos - Canais de Relacionamento
valor ®® e Clientes =" Distribuicao com o Cliente
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e de baixo custo. e logistica. clientes industriais. para clientes industriais.
¢ Menor emissao ¢ Industrias que usam ¢ Parcerias com empresas ¢ Comunicagdo online
de carbono. biodiesel. de logistica. com consumidores.
¢ Fonte alternativa de ¢ Consumidores finais ¢ Venda online para o Feedback e melhoria
matéria-prima. conscientes. consumidores finais. continua do produto.
Fontes de Recursos- Atividades- ,,%\‘ Parcerias- ﬁ Estrutura de
Receita Chave Chave “>  Chave Custos
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empresas. ¢ Tecnologia de ¢ P&D e inovagdo. ¢ Empresas de de obra.
o Venda de T o Marketing e gestio logistica. o Marketing,
subprodutos. processamento. de suprimentos. o Universidades e pesquisa e
¢ Equipe técnica instituices de P&D. conformidade.

especializada.

Fonte: autores.

A construcdo de modelos de negdcios inovadores constitui etapa fundamental no desenvolvimento de
empreendimentos tecnoldgicos e sustentdveis®. O modelo de negdcios elaborado demonstra que a
proposta Biotropis possui potencial de atuacdo em diferentes segmentos relacionados a
sustentabilidade, bioenergia e agricultura sustentavel. Observa-se que os principais publicos de
interesse incluem empresas do setor energético, organizagdes voltadas a sustentabilidade ambiental,

agricultores familiares e institui¢Ges publicas relacionadas a inovagdo e energias renovaveis.

A proposta de valor fundamenta-se principalmente na possibilidade de producdo de biodiesel a partir
de uma matéria-prima alternativa, resistente as condicdes do semidrido e capaz de contribuir para
reducdo da dependéncia de oleaginosas alimenticias. Além disso, a utilizacdo da Calotropis procera
pode favorecer estratégias relacionadas ao aproveitamento sustentavel de areas marginais e ao

fortalecimento do desenvolvimento regional.

O Canvas também evidencia a importancia das parcerias institucionais, especialmente com
universidades, centros de pesquisa, cooperativas e 6rgaos de fomento, uma vez que o avango da
proposta depende significativamente do fortalecimento cientifico, tecnolégico e econémico da cadeia

produtiva.
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Por fim, destaca-se que o modelo apresentado possui carater conceitual e exploratério, sendo
necessario aprofundar futuramente analises relacionadas a viabilidade econémica, logistica produtiva,
validacdo de mercado e regulamentacdes aplicaveis ao setor de biodiesel. Com a finalidade de
representar de forma sistematizada as etapas relacionadas ao desenvolvimento da proposta Biotropis,
elaborou-se um fluxograma conceitual da cadeia produtiva e estratégica associada ao biodiesel obtido

a partir da Calotropis procera.

Com o objetivo de compreender os principais fatores internos e externos relacionados ao potencial de
desenvolvimento da proposta Biotropis, elaborou-se uma andlise SWOT (Strengths, Weaknesses,
Opportunities and Threats). Essa ferramenta estratégica é amplamente utilizada em estudos de
empreendedorismo e planejamento de negécios, permitindo identificar forcas, fraquezas,
oportunidades e ameagas associadas ao empreendimento proposto. A utilizagdo da matriz SWOT
possibilita uma visdo integrada dos aspectos técnicos, econ6micos e ambientais relacionados a
utilizacdo da Calotropis procera como matéria-prima alternativa para producdo de biodiesel. Além
disso, a ferramenta auxilia na identificacdo de desafios que ainda precisam ser superados para

consolidacdo futura da proposta.

Quadro 1: Analise SWOT da proposta conceitual Biotropis.

AMBIENTE INTERNO

Forgas (Strengths) Fraquezas (Weaknesses)
Elevado potencial oleaginoso da Calotropis Auséncia de validagdo industrial em larga escala
procera
Resisténcia a seca e adaptac¢do ao semiarido Escassez de estudos econdmicos consolidados
Baixa demanda hidrica Cadeia produtiva ainda nao estruturada
Possibilidade de cultivo em dreas marginais Pouca disseminagao tecnolégica
Potencial de sustentabilidade ambiental Dependéncia inicial de pesquisa cientifica
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Potencial alinhamento ao PNPB Auséncia de regulamentagdo especifica para a matéria-

prima
Potencial reducdo do conflito alimento x Necessidade de investimentos em P&D
combustivel
AMBIENTE EXTERNO
Oportunidades (Opportunities) Ameacas (Threats)
Crescente demanda por combustiveis renovaveis Forte dominio da soja no mercado de biodiesel
Incentivos a bioeconomia e energia limpa Oscilagdes do mercado energético
Expansdo do empreendedorismo sustentdvel Barreiras regulatdrias
Interesse em matérias-primas alternativas Resisténcia do mercado a novas tecnologias
Potencial de desenvolvimento regional Custos iniciais de implantacao
Possibilidade de parcerias institucionais Competicdo com outras oleaginosas alternativas
Fortalecimento da agricultura familiar Instabilidade econ6mica e politica energética

A analise SWOT evidencia que a proposta Biotropis apresenta importantes pontos fortes relacionados
principalmente as caracteristicas agronémicas e ambientais da Calotropis procera, destacando-se sua
resisténcia a seca, baixa exigéncia hidrica e potencial utilizacdo em 4reas marginais do semiarido. Esses
fatores reforcam o potencial da espécie como alternativa sustentavel as oleaginosas tradicionalmente

utilizadas na producao de biodiesel.

Outro aspecto relevante refere-se ao alinhamento da proposta as diretrizes relacionadas a
bioeconomia, sustentabilidade e diversificacdo da matriz energética renovavel. Além disso, a crescente
demanda por combustiveis menos poluentes e por solugdes associadas ao empreendedorismo
sustentavel configura cendrio favordvel ao desenvolvimento de iniciativas relacionadas ao biodiesel de

segunda geracgdo.
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Entretanto, a andlise também evidencia limitacdes importantes, especialmente relacionadas a
auséncia de validagdes industriais em larga escala, a necessidade de aprofundamento dos estudos
econdmicos e a baixa estruturacao da cadeia produtiva da Calotropis procera. Tais fatores demonstram

gue a proposta ainda se encontra em estagio inicial de desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Em relacdo as ameacas externas, destacam-se a forte consolidacdo da soja no mercado nacional de
biodiesel, possiveis barreiras regulatérias e a resisténcia do mercado a inser¢cdo de novas matérias-
primas energéticas. Dessa forma, observa-se que o avanco da proposta depende ndo apenas de
validagOes técnicas e econdmicas, mas também do fortalecimento de politicas publicas, parcerias

institucionais e investimentos em pesquisa e inovagao.

Com base nas informacdes levantadas durante o desenvolvimento do estudo, elaborou-se uma
proposta preliminar de modelo de negdcios utilizando a metodologia Canvas9. Essa ferramenta
permite representar, de forma visual e estratégica, os principais elementos relacionados ao
funcionamento e a estruturacdo de um empreendimento inovador, facilitando a compreensdo
integrada das propostas de valor, segmentos de clientes, atividades-chave e estrutura financeira do

negdcio9.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que o projeto “Produgdo e comercializacdo de biodiesel a partir do 6leo das sementes de
Calotropis procera” possibilitou o desenvolvimento conceitual da marca Biotropis, associando

sustentabilidade, inovacao e utilizacdo de fontes alternativas para producdo de biodiesel.

Identificou-se como principal problema a utilizacdo de matérias-primas essenciais ao consumo
alimentar para produgdao de biodiesel, especialmente em fungdao dos impactos econdmicos e

ambientais associados a cadeia produtiva da soja.

Nesse contexto, a utilizacdo da Calotropis procera apresenta potencial para contribuir com estratégias
voltadas a sustentabilidade ambiental, ao desenvolvimento regional e a diversificacdo das matérias-

primas utilizadas na producado de biodiesel.

Como proposta de valor, a Biotropis fundamenta-se na sustentabilidade ambiental, no aproveitamento
de d4reas marginais, na valorizacgdo de recursos regionais e no potencial de fortalecimento

socioecondmico de comunidades locais. O modelo de negdcios desenvolvido identificou como
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segmentos de clientes potenciais as indUstrias de transporte e energia, além de organizacdes

interessadas em fontes renovaveis e sustentaveis de energia.

Como perspectivas futuras, destaca-se a necessidade de aprofundamento das pesquisas relacionadas
ao potencial técnico, econdmico e produtivo da Calotropis procera, bem como o estabelecimento de
parcerias estratégicas e a validagdo futura do problema identificado e do modelo de negdcios

proposto.

Além disso, torna-se importante ampliar estudos relacionados a cadeia produtiva do biodiesel, as
demandas do mercado e as possibilidades de insercdo de fontes alternativas no setor energético

brasileiro.
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RESUMO

O presente estudo analisa as contribuicdes da metodologia da pesquisa-acdo e dos didlogos
estabelecidos por meio da observacdo participante em investigacdes realizadas no contextos da
Educacdo Escolar. Desse modo, a pergunta problema é: de que maneira as contribuicdes da
metodologia da pesquisa-agdo e os principios da observac¢do participante apresentam aproximacgdées
em investigacdes na educacdo escolar? Oobjetivo é analisar como as contribuicdes da metodologia da
pesquisa-acdo e os didlogos da observacdo participante podem contribuir com a investigacdes na
educacdo escolar. Os objetivos especificos estdo sistematizados para: a) identificar os fundamentos e
conceitos da pesquisa-a¢do; b) evidenciar os parametros da observagao participante; c) evidenciar as
contribuicGes da pesquisa-acdao com os didlogos da observacdo participante em investigacdes na
educagdo escolar. Adotando abordagem qualitativa, de carater descritivo e explicativo, a escrita
fundamenta-se em autores como Thiollent (2011), Tripp (2005) e Minayo (2010), buscando
compreender como a interacdo entre pesquisador e participantes potencializa a producdo de
conhecimento e a transformacdo das praticas pedagdgicas. Assim, a pesquisa-acao, ao articular com a
técnica da observacgao participante garante uma imersdo na realidade escolar, favorecendo a coleta de

dados ricos em contetudo simbdlico e cultural.

Palavras-chave: Pesquisa-acdo; Educacdo escolar; Observacdo Participante.

100



INTRODUCAO

Ao pensar sobre pesquisas voltadas para o campo educacional se torna essencial assegurar resultados
que permitam reflexdes acerca das realidades educacionais que ocorrem hodiernamente em espagos

escolares, mas que podem ser contextualizados por fundamentos cientificos.

As pesquisas nesse cenario dialogam com abordagem qualitativa, visto que as informacgdes descrevem

processos que envolve interpretacdo e compreensdo de parte das realidades

De acordo com as contribuicdes de Creswell (2010, p. 37) “A pesquisa qualitativa € um meio de explorar
e compreender o significado que individuos ou grupos atribuem a um problema social ou humano.”
Nesse sentido, a pesquisa qualitativa vai muito além do que medir dados ou analisa-los
guantitativamente e superficialmente, implica em investigar profundamente os aspectos simbdlicos e

contextuais, em suma, analisar de forma reflexiva o que foi dito, como foi dito e por quem foi dito.

Pesquisas qualitativas apresentam interfaces com métodos que validam a execugdo de uma
investigacao que pode ser efetivada em espagos educacionais, no ambito com a pesquisa-a¢do. Fato
gue uma técnica para coleta de dados como a observacdo participante que corresponde a producdo
de dados analiticos por meio de uma intervencdao que apresenta o cenario real da investigacao

efetivada.

Conforme evidenciado por Melo, Osterne e Chaves (2016) a pesquisa-acdo pode ser entendida
epistemologicamente como um modo de pesquisa qualitativa, pois os conhecimentos que pretende
obter somente podem ser “revelados” a partir da intera¢cdo entre os seres humanos, uma vez que,
mencionam o pesquisador como o principal sujeito no processo de observacdo e construgdo do

conhecimento.

A pergunta de partida de que maneira as contribuicdes da metodologia da pesquisa-acao e os
principios da observagao participante apresentam aproximagdes em investigacdes na educagao
escolar? Desta questdo formulou o objetivo geral em analisar como as contribuicGes da metodologia
da pesquisa-acdo e os didlogos da observacao participante dialogam em investigacdes na educacao

escolar.
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Os objetivos especificos estdo sistematizados para: a) identificar os fundamentos e conceitos da
pesquisa-acdo; b) evidenciar os parametros da observagao participante; c) evidenciar as contribui¢cdes

da pesquisa-acdo com os didlogos da observacdo participante em investigacdes na educacdo escolar.

Utilizou-se as bases tedricas de autores que enfatizam sobre a execugao interventiva da pesquisa-agao:
Thiollent (2011) e Tripp (2005), ao discorrer sobre a técnica da observagdo participante inseriu as

palavras de Minayo (2010).

A Pesquisa-agdo: fundamentos e conceitos

A pesquisa-acao, como o préprio nome diz, estd associada com uma agao que visa a resolugdo de um
problema coletivo de uma grupo especifico e de uma realidade local com uma intera¢dao bem forte

entre o pesquisador e grupo pesquisado, ja que essa interacdo envolve um interesse comum.

De acordo com Tanajura e Bezerra (2015, p. 16), essa metodologia dedica a tentativa de “[...]
elucidar, de forma eficiente e eficaz, problematicas as quais os métodos tradicionais efetivamente
ndao conseguem contemplar”. Para sua execugao € necessdrio que ocorra um planejamento a ser
seguido em relacdo a validacdo das respostas diante de um problema ser solucionado. Pensando nessa
organizacdo Dendask (2011) elaborou uma imagem que pode ser um elemento orientador na

efetivacdo investigativa da pesquisa-agao.

Figura 1 — Pesquisa-a¢do

PESQUISA

DIAGNOSTICO/
LEVANTAR O PROBLEMA

ESTABELECER

NEJAMENT
0S APRENDIZADOS PLANEJAMENTO

DE AGAO
DESIGN
s PROCESS
' NFOGRAPHIC TEMPLA
AVALIAR 0S
RESULTADOS
MONITORAR E @
DESCREVER OS EFEITOS
AGAO

Fonte: Dendasck (2021)
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Sobre o planejamento insere-se os fundamentos conceituais a partir da ideia de Thiollent (2011) ao
propagar a sua orienta¢ao em relagao a pesquisa-agao.
Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associagdo com uma ac¢do ou com a resolugdo de um problema coletivo no qual os

pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (Thiollent, 2011, p. 20).

O autor amplia a sua funcao cientifica ao se tratar de um método voltado para as pesquisas de natureza
social, explicitando que em sua execuc¢do ocorre,
o ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na situagdo

pesquisada, interacdo que resulta na priorizagao de problemas a serem investigados e também,
nas solugdes a serem encaminhadas na forma de agdo concreta;

o objetivo de pesquisa a situagao social e problemas de diferentes naturezas encontrados
nessa situagdo, mas nao as pessoas;

o objetivo para resolver ou ao menos, esclarecer os problemas da situagdo observada;

o abrange um processo de acompanhamento das decisGes das agGes e da atividade
intencional das pessoas envolvidas na situacgdo;

o nao se limita a uma forma de agdo e ao ativismo, pois contempla a pretensdo de

aumento de conhecimento ou de esclarecimento por parte do pesquisador e das pessoas
envolvidas na situagdo objeto de pesquisa. (Autor, ano e pagina).

De acordo com Thiollent (2011), a Pesquisa-acdo apresenta uma estrutura de planejamento que
deve ser orientada de acordo com as proposicoes do estudo e no momento de interacdo entre
pesquisador e participantes da pesquisa. Nesse sentido o autor assevera que o planejamento nesse
tipo de pesquisa é;
[...] muito flexivel. Contrariamente a outros tipos de pesquisa, ndo se segue uma série de fases
rigidamente ordenadas. Ha sempre um vaivém entre vdrias preocupacGes a serem

adaptadas em fung¢do das circunstancias e da dindmica interna do grupo de pesquisa
dores no seu relacionamento com a situagdo investigada. (Thiollent, 2011, p. 47).

Ainda sobre os fundamentos da pesquisa-acao, Tripp (2005, p. 445) enfatiza uma significativa atencao
ao utilizar o método, pois “[...] é principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de
professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu

ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos”.

Por ser uma metodologia utilizada no campo educacional Tripp (2005, p. 446) faz uma mencdo ao
pesquisador quando planejar a proposta que deve se pautada em quatro fases de um ciclo basico de
investigacdo: “PLANEJAR uma melhora da pratica; AGIR para implantar e melhora planejada; monitorar
e DESCREVER os efeitos da acdo; e AVALIAR os resultados da a¢do”. Sdo fases que promovem a

analise, areflexao e a ressignificacdo da pratica.

103



Para Tripp (2005), a Pesquisa-acdo comega peloreconhecimento da situacdo, se direciona
por um ciclo interativo, utiliza a investigacdo-acdo em todas as fases do estudo, e considera a

reflexdo como fator essencial ao processo, mobilizando os sujeitos para a¢des praticas.

O conceito de pesquisa-a¢do a partir de autores como Thiollent (2011) e Tripp (2005) sdo relevantes.
Eles defendem que esse método possibilita varias oportunidades de reflexao, andlise critica e resolugao
de problemas na educacdo escolar. A colaboracdo entre o pesquisador e os participantes da pesquisa

promove uma busca conjunta por melhorias nos processos de ensino e aprendizagem.

Silva, Oliveira e Ataides (2021) apresentam atitudes que o pesquisador deve fundamentar em seus

planejamentos ao utilizar a pesquisa-acdo que sdao demonstradas na figura a seguir:

Figura 2 — Atribui¢des — Pesquisador

Participar da
evolugdo do projeto
Estabelecer a comunicagdo Ser um facilitador e propiciar

\ / a participagdo dos atores

Ultrapassar o saber ==y Descobrir o
significado de suas agdes

\ Manter o rigor

cientifico do trabalho

0 PAPEL DO
PESQUISADOR
NA PESQUISA-
ACAO

Construir o saber g=""

da pratica

Aceitar que as coisas
podem mudar Estar sempre a Fazer-se disponivel aos atores
servico de um objetivo

Fonte: Silva, Oliveira e Ataides (2021)

Seguindo essas orientacdes o pesquisador desenvolve os principios da pesquisa-acdo e ordena uma
atividade qualitativa quando concilia com uma técnica de coleta de dados, no qual dentre as existentes

tem-se a observagao participante contextualizada na préxima secao.

PARAMETROS DA OBSERVACAO PARTICIPANTE

Minayo (2010) destaca que na Observacdo Participante o pesquisador se torna parte do contexto
observado, ao mesmo tempo modificando e sendo modificado por esse contexto, pois suas
anotacdes tornam-se elementos constituintes de resultados que serdo analisados a partir de um

método aplicado. O autor considera a Observagdo Participante componente essencial do trabalho de
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campo na pesquisa qualitativa, estudos exploratérios, estudos descritivos e estudos que visam a

generalizagao de teorias interpretativas.

Sua selecdo é feita por ser uma técnica com a finalidade de elaborar, depois de cada sessdo de
observacao, descri¢cdes “qualitativas”, de tipo “narrativo”, que possibilitam a obtencdo de informacao
relevante para o estudo em questdo, possibilitando a formulacdo de hipdteses de investigacdo ou

adaptacdo de teorias (Mdnico et al., 2017 p. 726).

Para tanto, Spradley, em sua obra Participant Observation (1980), aborda a observacdo participante
como método etnografico com resultados aprofundados e estruturados. Embora ndo encontremos a
citacdo exata com pagina, sabe-se que sua abordagem detalha os tipos de observacdo (descritiva,
focada, seletiva), uso de notas de campo e desenvolvimento de andlises interpretativas com base no

registro sistematico no campo.

Nesse tipo de técnica de coleta faz-se necessaria a elaboragdo de um didrio de campo, a partir das
informacGes que podem ser anotadas em uma caderneta que o pesquisador deve levar consigo
durante a observacdo permitindo que possam ser relembrados os detalhes, uma vez que, as notas de
campo devem possuir um nivel de detalhe suficiente para que seja possivel que o pesquisador seja

capaz de colocar em cena as interagdes e fatos que teve a oportunidade de observar (Cardano, 2017).

Para elaboracdo de um didrio de campo, a partir das informacdes que devem ser anotadas em um
caderno durante a observacao, as notas de campo devem possuir um nivel de detalhe suficiente para
que seja possivel que o pesquisador seja capaz de colocar em cena as intera¢des e fatos que teve a

oportunidade de observar (Cardano, 2017).

Ao tratar da observagdao como método de investiga¢do, Lidke e André (2012) situam-na em um lugar
privilegiado nas abordagens de pesquisa educacional. Principalmente pelo acesso a experiéncia direta,
a observagdo permite a proximidade do observador com o fendmeno estudado, na perspectiva dos
sujeitos envolvidos. Além de ser bastante util para “[...] ‘descobrir’ aspectos novos de um problema.
Isto se torna crucial nas situacdes em que nao existe uma base tedrica sélida que oriente a coleta de

dados” (Lidke; André, 2012, p. 26).

Diante das definicOes apresentadas, nota-se que para a pesquisa-acdao a observacdo participante

viabiliza dados na Educacdo Escolar, no qual o pesquisador trabalha com diario de bordo a partir de
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uma realidade observada. Para tanto, a se¢ao que fechara esse estudo faz uma correlacdo do método

e da técnica de coleta.

PESQUISA-ACAO E OBSERVACAO PARTICIPANTE, DIALOGOS EM INVESTIGACOES NA EDUCACAO
ESCOLAR

A pesquisa-acdo, vista como forma de investigar que une pratica e saber, tornou-se algo valioso em
estudos sobre educacdo. Essa ideia, defendida por Thiollent (2011, p. 23), supde que “quem participa
da situacdo analisada deve estar ativamente envolvido”, permitindo que o ensino seja visto,
guestionado e transformado no préprio lugar onde acontece. Juntar a pesquisa-acdao com a observacao
participante cria um ciclo de pensar e agir, onde entender como a escola funciona surge da conversa

direta entre quem pesquisa e quem participa.

A observacdo participante, como diz Angrosino (2009, p. 58), é quando “quem pesquisa entra no
ambiente de estudo, fazendo coisas que permitem interagir e entender a realidade como as pessoas
de I3”. Usar isso na pesquisa-acdao melhora a qualidade dos dados, ja que o que é anotado ndo é sé o
que acontece, mas também o que as pessoas sentem e pensam, construido junto com a escola. Essa

conversa, com atencdo e troca de ideias, ajuda a criar histdrias mais verdadeiras sobre o ensino.

Na escola, pensar em pesquisa-a¢ao e observacgao participante pode ajudar a encontrar algo que pode
ser aprendido, os desafios do ensino e as chances de mudar, tudo vindo do dia a dia. A conversa
constante com professores, alunos e direcdo cria um lugar de pesquisa em conjunto, onde as pessoas
ndo s6 dao informacgdes, mas ajudam a mudar a escola. Isso faz a pesquisa ter a ver com o que os

professores realmente precisam, para que os resultados possam ser usados logo.

Além disso, as conversas na observacdo participante sdo uma fonte de dados rica e com contexto,
ajudando a entender coisas importantes como simbolos, cultura e sentimentos que afetam o ensino e
a aprendizagem. Analisar isso, junto com a organizacao da pesquisa-a¢ao, ajuda a criar conhecimento

gue faz sentido, que é critico e que busca resolver problemas na educacdo.

Assim, o que vem dessa unidao de métodos vai além de sé coletar dados: envolve criar significados
juntos, valorizar o que os professores sabem e dar mais poder a escola para buscar melhorias. Essa

visdo de conversa mostra que a pesquisa ajuda a libertar, seguindo ideias de educac¢ao transformadora
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de autores como Paulo Freire (1996, p. 43), para quem “a pesquisa precisa da participacdo de quem

faz parte dela, de forma critica e criativa”.

CONCLUSAO

A combinacdo da pesquisa-acdo com a observacdo participante surge como uma abordagem
metodolégica para estudos no ambito da educagdo escolar, por conectar a andlise reflexiva com a
pratica de transformagdo. Ao juntar a caracteristica de intervencao da pesquisa-a¢do, que almeja
resolver questoes especificas e aprimorar as praticas de ensino, com a inser¢ao no contexto e a atencao
dedicada oferecidas pela observagao participante, a percepgao sobre o funcionamento das escolas se
expande, considerando tanto os elementos concretos quanto os pessoais que influenciam o dia a dia

da educacao.

As conversas que acontecem nesse percurso validam as interpretacGes, j4 que a criacdo do
conhecimento é feita em conjunto, dando importancia ao conhecimento dos professores e as
experiéncias compartilhadas pelos diversos participantes da escola. Essa troca, além de auxiliar na
identificacdo mais exata das necessidades e dificuldades da escola, viabiliza que as solugbes
apresentadas estejam em harmonia com a situagao local e possam ser implementadas em um futuro

préoximo ou distante.

A unido dessas duas bases metodolégicas pode ir além da simples coleta de informacgdes,
representando um ato de envolvimento ativo, responsabilidade compartilhada e fortalecimento da
comunidade escolar, reafirmando a pesquisa como uma atividade social ligada a liberdade dos
individuos. Essa maneira de agir, em consondncia com os principios de uma educacdo que transforma,
ajuda a fortalecer processos educativos mais abrangentes, criticos e atentos a complexidade do

ambiente escolar.
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RESUMO

Este artigo apresenta um estudo do tipo estado da arte sobre a producdo cientifica referente a
alfabetizacdo e ao letramento no periodo de 2017 a 2021. O objetivo consistiu em mapear e analisar
as pesquisas desenvolvidas acerca desses processos, com énfase nos desafios da alfabetizacdo e
letramento nas praticas de ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa foi realizada na
base de dados dos Periddicos CAPES, mediante o cruzamento combinado dos descritores
“alfabetizagdao”, “letramento” e “praticas de ensino”. Os resultados evidenciam a recorréncia das
contribuicOes tedricas de autores(as) como Soares (2017), (2010), (2009), Ferreiro (2011), (2017),
Mortatti (2011), Street (2014) e Tfouni (2010) cujas obras constituem referéncias centrais para a
compreensao dos processos de apropriacdo da leitura e da escrita. A partir da analise dos 15 artigos
que compdem o corpus empirico deste estudo, foram elencadas cinco unidades de analise, cujos
resultados indicam sélido consenso tedrico, significativo tensionamento politico, hiato nas produgdes
académicas e uma expressiva lacuna geografica no que tange a investigacdes voltadas para contextos

rurais, periféricos e amazonicos.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo; Letramento; Praticas de Ensino; Estado da Arte.
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INTRODUCAO

A alfabetizacdo e o letramento constituem temas centrais nas discussdes educacionais
contemporaneas, especialmente no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental, etapa em que
as criancas iniciam o processo de apropriacdo da leitura e da escrita. Embora frequentemente
utilizados de forma associada, esses conceitos apresentam especificidades tedricas que contribuem
para a compreensdo das praticas pedagdgicas voltadas ao ensino da lingua escrita. Nesse sentido, a
alfabetizacdo refere-se ao processo de aquisicdo do sistema de escrita alfabética, enquanto o
letramento diz respeito as praticas sociais de leitura e escrita desenvolvidas em diferentes contextos

socioculturais.

Nas ultimas décadas, as discussdes sobre alfabetizacdo e letramento ganharam destague no campo
educacional brasileiro em razao dos desafios relacionados a garantia do direito a aprendizagem, a
permanéncia das desigualdades educacionais e a necessidade de qualificagdo das praticas pedagdgicas
desenvolvidas por professores(as) alfabetizadores(as). Tais questdes tém impulsionado a produgdo de
pesquisas que buscam compreender os processos de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita,
bem como os fatores que influenciam o desenvolvimento dessas habilidades nos primeiros anos de

escolarizacao.

Considerando a relevancia do tema e a ampliacdo das investigacGes na area, torna-se pertinente
analisar o conhecimento produzido sobre alfabetizacdo e letramento, identificando tendéncias,
referenciais tedricos, problematicas investigadas e contribuicdes para a pratica educativa. Nessa
perspectiva, o presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa do tipo estado da arte, uma vez que
busca mapear e sistematizar a producdo cientifica relacionada ao tema em determinado periodo

histoérico.

O objetivo deste artigo é analisar a producdo cientifica sobre alfabetizacao e letramento publicada
entre os anos de 2017 e 2021, identificando os principais enfoques tedricos e metodoldgicos adotados
pelas pesquisas, bem como os desafios e as praticas de ensino evidenciados nos estudos selecionados.
Desse modo, pretende-se compreender como o conhecimento cientifico acerca da tematica tem sido
produzido e difundido no campo educacional, contribuindo para o aprofundamento das discussdes
sobre os processos de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita no contexto da alfabetizacdo (12

ciclo) do Ensino Fundamental I.
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Diante das consideracdes apresentadas, este artigo encontra-se organizado em trés sec¢des principais.
Inicialmente, sdo descritos os caminhos metodoldgicos que orientaram a produc¢do e a analise dos
dados. Em seguida, apresentam-se os resultados e discussGes decorrentes do material investigado, a
luz dos referenciais tedéricos adotados. Por fim, sdo apresentadas as considera¢des provisdrias, nas

guais se destacam os principais achados do estudo e as possibilidades para futuras investiga¢des.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo do tipo estado da arte, modalidade investigativa que tem
por finalidade mapear, sistematizar e analisar a producao académica desenvolvida em determinado
campo do conhecimento, possibilitando a identificacdo de tendéncias, enfoques tedricos, lacunas e

contribuicOes das pesquisas realizadas sobre uma tematica especifica.

Segundo Ferreira (2002. p. 258) os trabalhos de pesquisa denominados estado da arte sdo
reconhecidas por realizarem uma metodologia de “[...] carater inventariante e descritivo da producgao
académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de categorias e facetas que se
caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fendmeno passa a

ser analisado”.

O levantamento bibliografico foi realizado na base de dados dos Periédicos CAPES, por constituir uma
importante fonte de acesso a producgao cientifica nacional e internacional. Para a busca dos artigos
publicados, foram utilizados os descritores “alfabetizacdao”, “letramento” e “praticas de ensino”,
combinados de modo a contemplar estudos relacionados aos processos de ensino e aprendizagem da

leitura e da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental, conforme demostrado na figura abaixo.
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Figura 1: Caminhos metodoldgicos para a produgdo dos dados

Realizacdo da pesquisa
23/04/2022
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Recorte temporal
2017-2021
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Letramento (1° ciclo)
— —
Revisudos.por 45 artigos InclusGoe
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Fonte: dados produzidos pela autora, maio/2022 por meio da andlise dos artigos disponiveis na plataforma de periddicos

Capes para a pesquisa o estado da arte sobre alfabetizagdo e letramento no Brasil (2017-202).

A Figura 1 apresenta os caminhos metodoldgicos adotados para o desenvolvimento da pesquisa e
producdo dos dados. O levantamento dos dados foi realizado em 23 de abril de 2022, por meio da
Plataforma de Periddicos CAPES, acessada eletronicamente mediante cadastro na Comunidade

Académica Federada (CAFe), disponibilizado pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

A busca foi realizada considerando o recorte temporal de cinco anos, compreendido entre 2017 e 2021,
com o objetivo de identificar producdes relacionadas a tematica da alfabetizacdo e do letramento. Para
isso, foram utilizados os descritores “alfabetizacdo” e “letramento”, associados pelo operador
booleano “OU”. No campo assunto, empregou-se o termo “prdticas de ensino no 12 ciclo”.
Posteriormente, aplicaram-se os filtros “periddicos revisados por pares” e “artigos cientificos”,

resultando em um total de 45 publicagdes para a realizacdo da leitura exploratoria.
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Na segunda etapa, procedeu-se a identificacdo e selecdo dos estudos. Inicialmente, foi realizada a
leitura dos titulos e resumos dos 45 artigos encontrados, com o propdsito de verificar sua adequagao
aos objetivos da pesquisa. Para a composicao do corpus, foram estabelecidos critérios de exclusdo e
inclusdo. Foram excluidos artigos duplicados, estudos pertencentes a outras areas do conhecimento,
publicacGes em idiomas diferentes do portugués e trabalhos que ndo apresentavam relagao direta com
a tematica investigada. Por outro lado, foram incluidos os artigos que abordavam alfabetizacdo,

letramento, praticas de ensino e os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Apds essa triagem, identificaram-se 18 artigos potencialmente relevantes para a pesquisa. Em seguida,
realizou-se a leitura individual desses trabalhos e o registro sistematico de informacgdes pertinentes ao
estudo. Durante essa etapa, verificou-se que dois artigos ndo contemplavam diretamente a
problematica investigada, abordando, respectivamente, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID) e a Provinha Brasil. Além disso, um artigo foi excluido por ter sido publicado fora do

recorte temporal estabelecido, no ano de 2011.

Na terceira etapa, realizou-se a categorizacdo e andlise dos estudos selecionados. As informacdes
extraidas dos artigos foram organizadas e sistematizadas a partir das unidades de analise. Apds a
aplicacdo dos critérios de inclusdo e exclusdo, o corpus final da pesquisa foi constituido por 15 artigos,

os quais foram submetidos a leitura integral para a realizacdo das analises que compdem este estudo.

Figura 2: Quantitativo e os titulos dos artigos

Ord Titulo

01 | A concepgdo de alfabetizagdo e letramento na Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA): entre
tropegos e retrocessos

02 Alfabetizagao e letramento: explorando conceitos

03 Alfabetizacdo e letramento: uma discussdo sobre géneros textuais digitais

04 O dicionario escolar como instrumento didatico-pedagdgico para alfabetizagdo e letramento
05 Alfabetizacdo e letramento: algumas concep¢des de docentes em formacgdo continuada

06 Formagdo continuada de professoras alfabetizadoras: relagdes com a alfabetizagdo e
letramento

07 Alfabetizacdo e letramento nas politicas publicas: convergéncias e divergéncias com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)

08 Alfabetizacdo e letramento: uma abordagem tedrico-metodolégica do processo de leitura e
escrita

09 As representacges de alfabetizagdo e letramento por professores do ensino fundamental |, da
EMEF Maria de Lourdes Ramos Castro

10 | Alfabetizacdo em uma perspectiva critica nos anos iniciais do Ensino Fundamental

11 Praticas de alfabetizagdo na perspectiva do letramento

12 Ensino de lingua materna: alfabetizagdo e letramento na perspectiva da gestdo escolar

13 Alfabetizagdo cientifica versus letramento cientifico: um problema de denominac¢do ou uma
diferenca conceitual?
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14 O terceiro caderno de Alice: reflexdes acerca de um evento de letramento no contexto da
alfabetizacgdo
15 | Alfabetizagdo critica: contribui¢cGes de Paulo Freire e dos novos estudos do letramento

Fonte: dados produzidos pela autora, maio/2022 por meio da andlise dos artigos disponiveis na plataforma de periddicos

Capes para a pesquisa o estado da arte sobre alfabetizagdo e letramento no Brasil (2017-202).

A Figura 2 apresenta a relagdo nominal dos artigos selecionados para a composi¢ao do corpus desta
pesquisa, bem como os seus respectivos quantitativos distributivos, subsidiando os resultados e a

discussdao dos dados que se desenvolvem na segao seguinte.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise e adiscussao do corpus documental constituido por este estado da arte buscam compreender
as configuracdes contemporaneas da alfabetizacdo e do letramento a partir da producdo cientifica
recente. A catalogacdo quantitativa produzida a partir dos dados extraidos dos 15 artigos selecionados
foram submetidos a um exame analitico-reflexivo estruturado em torno de cinco unidades de analise
desta investigacao, quais sejam: 1) objetos de pesquisa e documentos legais; 2) procedimentos
metodoldgicos; 3) referencial tedrico e principais conceitos; 4) resultados obtidos e 5) ano de

publicacao.

Essas unidades de analise permitem inventariar ndo apenas o cenario cronolégico e as escolhas
metodoldgicas dos estudos, mas também mapear as normativas legais que orientam a area, as redes
conceituais vigentes, as matrizes tedricas predominantes e os impactos reais dessas investigacdes na

ressignificacdo das praticas pedagdgicas no cotidiano escolar.

Na unidade analitica denominada Objetos de pesquisa e documentos legais, destacam-se, como
elementos mais recorrentes, os referenciais tedricos que fundamentam os conceitos de alfabetizacdo
e letramento, bem como as investigacGes centradas nos(as) professores(as) do Ensino Fundamental |,

com énfase na mensuragdo e analise de suas praticas de ensino no contexto da educagao basica.
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Figura 3: Objetos de pesquisa e documentos legais
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Fonte: dados produzidos pela autora, maio/2022 por meio da andlise dos artigos disponiveis na plataforma de periddicos

Capes para a pesquisa o estado da arte sobre alfabetizagdo e letramento no Brasil (2017-202).

O artigo 14 tomou como objeto de estudo o terceiro caderno de Alice, utilizado como fonte de analise
para compreender a relacdo de uma crianca em processo de alfabetizacdo com a lingua escrita,
evidenciando aspectos relacionados a construcao do conhecimento sobre a leitura e a escrita durante
o processo de escolarizagdo. O mapeamento revelou abordagens focadas em instrumentos didaticos
especificos e discussbes conceituais correlatas. O artigo 4, com alusdo a Lexicografia Pedagégica — isto
é, a exploracdo de dicionarios e vocabuldrios —, apresenta esse campo como um instrumento didatico-
pedagdgico fundamental no processo de alfabetizacdo e letramento no 12 e 22 anos do Ensino

Fundamental I.

A abordagem analitica expande-se para os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem no artigo 10,
que destaca investigacdes junto a alunos(as) do 42 ano do Ensino Fundamental | para verificar se a
alfabetiza¢do tem ocorrido sob uma perspectiva critica desde os anos iniciais. Na esfera das politicas
publicas, os documentos legais que corroboram os elementos da tematica foram mobilizados na
discussdo do artigo 7, para verificar os pontos convergentes e divergentes sobre o tema; entre as
normativas analisadas destacam-se a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), as Diretrizes Curriculares

Nacionais (DCN) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE).

O artigo 1, enfatiza os tedricos que participaram da contextualizacdo da Politica Nacional de

Alfabetizacao (PNA) por meio das concepg¢des normatizadas pelo Ministério da Educagao (MEC). A
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pesquisa evidencia os estudiosos silenciados no processo de elaborag¢do do referido documento, tais
como Soares (2004), Freire (2000), (2011), Ferreiro e Teberosky (1985) e Mortatti (2006), além de
analisar os posicionamentos legais contidos na normativa. Em complemento a essa discussao tedrica,
os artigos 1, 2, 8, 11 e 15 mensuram os(as) autores(as) que investigam e discutem a alfabetizacdo e o
letramento sob uma perspectiva histérica na educagao brasileira, resgatando os principais conceitos
da drea, a concepcdo de Paulo Freire sobre a educacdo e a teoria dos Novos Estudos do Letramento

(NEL).

As discussdes sobre a atuacdo docente sdo discorridas nos artigos 3, 5, 6, 9 e 12 com referéncia ao
papel do(a) professor(a) alfabetizador(a) frente as praticas de ensino produzidas com o uso de géneros
textuais e discursivos digitais no processo de alfabetizacdo e letramento. Essas producdes analisam os
registros de professoras orientadoras de estudo em processos de formagao continuada vinculados ao
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), bem como a concepgao e as representagdes
de docentes do Ensino Fundamental | acerca da alfabetizacdo na perspectiva do letramento. No artigo
12, especificamente, gestores e professores contribuem para a reflexdo sobre a formacdo inicial, os

conceitos relativos a apropriacao da escrita e o ensino da lingua materna.

No que concerne as especificidades das dreas do saber, o artigo 13, objetiva discutir, mediante a andlise
de producdes publicadas, se de fato hd diferencas conceituais entre alfabetizacdo cientifica e

letramento cientifico, ou se a distincdo reside apenas em uma divergéncia de nomenclatura.

A segunda unidade analitica discorre sobre os Procedimentos metodoldgicos utilizados nas pesquisas
mapeadas, revelando as opg¢des desenhadas pelos(as) investigadores(as) para a producdo do
conhecimento no campo da alfabetizagao e do letramento. O exame dessa unidade permite identificar
as principais abordagens — se qualitativas, quantitativas ou de natureza mista —, bem como os
delineamentos de pesquisa e os instrumentos de produc¢ado de dados que tém sustentado a produgdo

cientifica recente na drea da educacao basica.
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Figura 4: Procedimentos metodolégicos

B Qualitativa
m Bibliografica
® Documental
Mista
® Analise documental e bibliografica

Fonte: dados produzidos pela autora, maio/2022 por meio da analise dos artigos disponiveis na plataforma de periédicos

Capes para a pesquisa o estado da arte sobre alfabetizacdo e letramento no Brasil (2017-202).

Nesta unidade de analise, conforme demonstra na figura 4, mostra que a pesquisa qualitativa foi
utilizada em 04 artigos a saber: A03, A06, A10 e A11l. A pesquisa bibliografica é utilizada em 04 artigos:
A02, A08, A12 e A16. A analise documental também apareceu em 04 artigos analisados: A04, A05, A14
e A15. A pesquisa mista, com 01 artigo dando énfase: A13. A analise documental e bibliografica 01

artigo: AO1 e por fim 01 artigo com a analise de conteudo e documental: A07.

Quanto a unidade sobre o Referencial tedrico e principais conceitos, a analise das obras e das matrizes
conceituais mobilizadas nos 15 artigos selecionados revela as bases epistemoldgicas que sustentam o
debate contemporaneo sobre a apropriacdo da escrita. Os dados evidenciam que os estudos se
estruturam a partir de referenciais consolidados, os quais buscam ndo apenas situar o processo
histérico e conceitual da alfabetizacdo e do letramento na educacdo brasileira, mas também
fundamentar as praticas docentes sob a égide dos Novos Estudos do Letramento e de uma perspectiva

critica de ensino, alinhada as demandas sociais e politicas da contemporaneidade.
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Figura 5: Referencial tedrico e principais conceitos

Autores(as) Quantidade de
artigos
Magda Soares 15
Paulo Freire 06
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky 04
Brian Street 04
Maria do Rosdrio Longo Mortatti 03
Emilia Ferreiro 03
Lev Semenovich Vygotsky 02
Roxane Helena Rodrigues Rojo 02
Leda Verdiani Tfouni 02
Angela Becker Kleiman 02

Fonte: dados produzidos pela autora, maio/2022 por meio da analise dos artigos disponiveis na plataforma de periddicos

Capes para a pesquisa o estado da arte sobre alfabetizacdo e letramento no Brasil (2017-202).

A andlise do referencial tedrico revela uma rede conceitual integrada, na qual os(as) autores(as)
dialogam a partir de uma perspectiva social, histérica e critica da apropriacdao da escrita. Nesta
unidade, destacam-se os(as) principais tedricos(as) utilizados(as) nos artigos selecionados para o
estudo. A pesquisadora Magda Soares foi citada em todas as produg¢des do corpus, atuando de forma
expressiva para fundamentar a distingcdo e a indissociabilidade entre os processos de alfabetizacdo e
letramento. A fim de sistematizar as principais matrizes conceituais que sustentam o debate

contemporaneo identificado neste estado da arte, apresentam-se as discussoes.

Confere-se énfase especial ao artigo 2, intitulado Alfabetizacdo e letramento: explorando conceitos,
(Marchesoni e Shimazaki, 2021), no qual Soares (2017, p. 97) afirma que, no sentindo etimoldgico,
alfabetizar significa “[...] levar a aquisi¢cdao do alfabeto” ou a “habilidade de ler e escrever”. Para a
autora, a alfabetizacdo ndo se limita apenas nisso, alfabetizar é muito mais que apenas ensinar a
codificar e decodificar. Alfabetizar constitui-se em um processo complexo e abrangente, que se estende
para além da mera apropriacdo do sistema de notacdo alfabética. Nesse sentido, Soares (2017)
pondera que o campo da alfabetizacdo tem sido historicamente marcado por sucessivas
transformacOGes metodoldgicas e conceituais, exigindo dos(as) docentes uma compreensio

multifacetada dos fenomenos da leitura e da escrita.

Mortatti (2011, p. 6) afirma que, “[...] em um pais como o Brasil, estudar a alfabetizacdo é um dever”,
ja que, além de se constituir como um direito fundamental de todo cidadao, a tematica precisa ser
constantemente investigada para que responda e contribua de forma efetiva ao desenvolvimento do

sujeito em processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, a referida autora concebe a alfabetizacao
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como um instrumento privilegiado de aquisicao de saber e esclarecimento, configurando-se como um
mecanismo indispensavel para o desenvolvimento social. Essa postura epistemoldgica converge com
as proposicoes de Soares (2017) ao reiterar que o ato de alfabetizar ultrapassa o mero ensino mecanico
da leitura e da escrita, de modo que ser alfabetizado expande-se para além do dominio do cddigo
linguistico, do reconhecimento isolado das letras do alfabeto ou da capacidade de decodificar e grafar

palavras.

Quanto ao conceito de letramento, Soares (2010, p. 145) o define como “[...] o estado ou condicdo de
individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente as praticas sociais
de leitura e de escrita e participam competentemente de eventos de letramento”. A pesquisadora
ressalta que o letramento tem suas dimensdes individual e social, sinalizando que a leitura e a escrita,
mais do que meramente internalizadas, demandam ser ensinadas e praticadas criticamente no tecido
social (Soares, 2009). Dando continuidade as contribui¢cdes de Soares (2017), a referida autora reitera
a necessidade imperiosa de que o processo de alfabetizacdo ocorra de forma concomitante ao
letramento, o qual se caracteriza pelo uso social e contextualizado da lingua escrita — sdo
conhecimentos e interacbes que, de certa forma, ja pulsa nas vivéncias cotidianas do(a) educando(a)

antes mesmo de seu ingresso na instituicao formal.

Ferreiro (2011) considera a alfabetizacdo ndo como um estado estatico, mas sim como um processo
mutavel e dindmico que se desenvolve ao longo da vida, transformando-se de acordo com as épocas
e as configuragdes culturais. Historicamente, a autora ja defendia a relevancia das praticas sociais em
favor da apropriacdo da escrita, ressaltando que “[...] o desenvolvimento da alfabetizacdo ocorre, sem
duvida, em um ambiente social” (Ferreiro, 2017, p. 47). A autora assevera que “[...] a alfabetizacdo ndo
€ um estado ao qual se chega, mas um processo cujo inicio é, na maioria dos casos, anterior a escola
e que ndo termina ao finalizar a escola primaria” (Ferreiro, 2017, p. 47). Depreende-se, portanto, que
para além dos muros escolares o sujeito continua a exercitar seu conhecimento, ressignificando

cotidianamente o aprendizado adquirido no ambiente formal.

Street (2014, p. 9) fomenta uma discussdao que busca a compreensdo do letramento como pratica
social, na qual os sujeitos mobilizam a escrita em diferentes contextos cotidianos, historicos e culturais.
De acordo com o autor, “[...] as praticas letradas sdo produtos da cultura, da histéria e dos discursos”

(Street, 2014, p. 13). Nesse sentido, o pesquisador compreende o letramento amplamente associado
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as praticas sociais, “[...] focalizando a natureza social da leitura e da escrita e o cardter multiplo das

praticas letradas, valendo-se de perspectivas transculturais”.

Tfouni (2010, p. 18) afirma que “o letramento pode atuar indiretamente e influenciar até mesmo
culturas e individuos que ndao dominam a escrita”. A autora discute que o letramento é um fendmeno
mais amplo que a alfabetizacdo, visto que se desenvolve independentemente do nivel de escolaridade
do sujeito. O que significa dizer que um individuo ndo alfabetizado pode constituir-se como um sujeito

letrado, a partir de suas vivéncias, saberes e interacdes sociais adquiridos ao longo da vida.

A andlise dos Resultados obtidos em cada um dos 15 artigos selecionados revela as principais
tendéncias, lacunas e contribuices da producdo cientifica recente sobre a alfabetizacdo e o

letramento no Ensino Fundamental |, sistematizados na Tabela 1.

Tabela 1: Resultados obtidos

Ord Titulo Ano

01 A concepcdo de alfabetizagdo e letramento na politica nacional de 2021
alfabetizagdo (PNA): entre tropecos e retrocessos.

Os resultados apontados indiciam que, longe de preparar os sujeitos para atender aos apelos sociais e
politicos, a PNA apresenta uma concepc¢do equivocada de alfabetizagdo que, no maximo, presta-se a
preparar analfabetos funcionais, deslocando o foco do aprender para o “ensinar”, por meio da ditadura
do método Unico (fénico), integrante do método sintético, desmerecendo todo o conhecimento
produzido no Brasil até entdo.

02 Alfabetizacdo e letramento: explorando conceitos 2021

Concluimos que ser alfabetizado vai além do simples conhecimento sobre o cédigo linguistico, ou seja,
nao basta apenas conhecer as letras do alfabeto. Saber decodificar algumas palavras ou frases ndo é
suficiente para ter dominio do uso da lingua escrita. Constatamos que ser alfabetizado ultrapassa um
simples conhecimento sobre as letras e, por fim, verificamos que, em uma sociedade com a cultura
letrada, como a atual, mais que alfabetizados, os individuos precisam ser letrados, ou seja, ademais de
terem dominio da leitura e da escrita, precisam utiliza-las em seu cotidiano, dando-lhes significado
social.

03 Alfabetizacdo e letramento: uma discussdo sobre géneros textuais digitais 2021

O computador pode ser utilizado como um recurso pedagdgico para contribuir para o processo de
ensino e aprendizagem da escrita no inicio do processo de escolarizacdo. E relevante destacar que ele
nao é a solugdo para todos os problemas relacionados a apropriagdo dos conteldos escolares afetos a
apropriacdo dessa linguagem, sendo necessario pensar em maneiras de utilizd-lo como mais um
recurso para a organizagao do ensino. Nesse sentido, acreditamos que as novas tecnologias propiciam
o surgimento de novas ferramentas de leitura e escrita, e que 0s novos escritos geram novos géneros
discursivos. Cabe ao professor, portanto, pensar em formas de organizar o ensino utilizando-os como
instrumentos para a apropriacdo da linguagem escrita, desde o inicio do processo de escolarizagdo.
04 O dicionario escolar como instrumento didatico-pedagdgico para alfabetizagdo e 2021
letramento
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Em suma, pretendeu-se mostrar que um dicionario é muito mais do que uma simples lista de palavras:
ele também é um instrumento didatico pedagdgico fundamental ao processo de alfabetizagdo e
letramento das criancas. Assim, cabe ao professor conhecer e utilizar as potencialidades do dicionario
para trabalhar com seus alunos. Para que isso ocorra, deve haver um esforgo continuo para que estudos
do |éxico e de diciondrios, logo, da Lexicografia Pedagogica, estejam no horizonte da formagdo docente

no Brasil.

05 Alfabetizacao e letramento: algumas concep¢des de docentes em formagao 2019
continuada

Embora as concepgdes sobre letramento demonstrem uma maior apropriagdo tedrica, um fato merece
ser investigado: por que o mesmo nao ocorreu com o conceito de alfabetizagdo? Na segunda coleta,
verificou-se um maior distanciamento das concepgdes que vinculavam o conceito de alfabetizagdo aos
métodos de ensino tradicionais. Porém, as defini¢Ges ainda aparecem dissociadas de numa perspectiva
que seja capaz de articular a aquisi¢do do sistema de escrita, através de um ensino direto e sistematico,
com o desenvolvimento de habilidades e comportamentos de uso competente da lingua escrita em
praticas sociais de leitura e de escrita, a saber, os processos de alfabetizacdo e letramento.

06 Formacgdo continuada de professoras alfabetizadoras: relagdes com a alfabetizagdoe | 2020
letramento.

ApOs a pesquisa, foi possivel verificar, de acordo com a percep¢do das professoras, que as turmas de
12 e 22 anos necessitam de um enfoque diferenciado, levando em consideragdo a importancia da
alfabetizacdo e do letramento para os estudantes. Exaltam, também, a preméncia de praticas
alfabetizadoras que promovam, com os estudantes, possibilidades de avangos no conhecimento e
transformacao da realidade social em que vivem. Desse modo, torna-se imprescindivel que a formagao
continuada de alfabetizadoras oportunize as professoras aprofundarem questdes inerentes a esse
processo e que levem em consideragdo as praticas e exigéncias educacionais no desenvolvimento dos
conteudos curriculares da Educagdo Basica.

07 Alfabetizagdo e letramento nas politicas publicas: convergéncias e divergéncias com 2019
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Principais convergéncias entre os documentos sdo: i) a versdo final da BNCC e as DCN percebem a
leitura e a escrita pelo viés do aprendizado da técnica; ii) tanto as DCN, o PNE e a BNCC entendem que
sd0 necessarios os trés primeiros anos do Ensino Fundamental para a alfabetizacdo; iii) a segunda e a
terceira versdo da BNCC convergem para a interdisciplinaridade do processo de alfabetizagdo, mas com
diferentes intensidades. Quanto as divergéncias entre os documentos, a andlise ressalta: i) ndo ha
consenso sobre o conceito de alfabetizagdo; ii) ndo ha didlogo entre a intengdo, a finalidade e a
importancia da alfabetizagdo; iii) o letramento ndo aparece em todos os documentos e, quando
aparece, ndo ha identidade conceitual e de intencionalidade; iv) leitura e escrita aparecem com
expectativas diferentes; v) a terceira versdao da BNCC considera o segundo ano como tempo ideal e
suficiente para a alfabetizacdo dos estudantes.

08 Alfabetizacao e letramento: uma abordagem tedrico-metodoldgica do processo de 2020
leitura e escrita.

Concluimos que uma discussdao mais abrangente acerca da alfabetizagdo se faz necessaria, para que
possamos refletir sobre questGes como os métodos, fungdo, material com que se alfabetiza e objetivos,
suas relagOes sociais, e sobretudo conflito cultural e linguistico surgido das diferengas da cultura e
linguagem da classe popular com a cultura e linguagem da escola. Reanalisar nossa pratica como
educadores e buscar conhecer sempre mais é um caminho para que mudangas possam ser efetivadas
no campo pedagdgico, pois somos os Unicos seres capazes de fazer uma revolugdo conceitual sobre
alfabetizagdo, o que podera levar a mudancas significativas no préprio campo escolar.

09 As representagOes de alfabetizagdo e letramento por professores do ensino 2019
fundamental |, da EMEF Maria de Lourdes Ramos Castro
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Como resultado, podemos perceber que as professoras representam a alfabetizacdo e o letramento de
modo muito semelhante, estando o letramento muito préximo de uma concepg¢do de processo de
apreensdo do cédigo da lingua. Com isto, verificamos que ha necessidade de proposicdo de uma
formagdo continuada para aprofundar os conhecimentos sobre alfabetiza¢do e letramento, conclusdo
gue se sustenta também nas respostas dadas pelas professoras entrevistadas.

10 Alfabetizagdo em uma perspectiva critica nos anos iniciais do Ensino Fundamental 2017

Entende-se que a emergéncia de novas tecnologias de informagdo e comunica¢do faz com que as
criangas desde a mais tenra idade tenham acesso as midias e participem de debates que até entdo
eram restritos aos adultos. Cabe aos docentes, criar situagdes que permitam que individuos, além de
dominarem as habilidades necessarias para o processo de codificagdo e decodificagdo, empreguem
esses conhecimentos para a construgdo de uma consciéncia mais critica da realidade que os envolve e
os empodere para agir no meio que estdo inseridos.

11 Praticas de alfabetizagdo na perspectiva do letramento 2020

A partir da revisdo bibliografica e estudos sobre a tematica percebemos que ndo hd um método, muito
menos um “super professor” capaz de sanar todas as dificuldades de leitura e escrita da crianga, e as
faca empregar corretamente na pratica. Contudo, existem iniUmeras possibilidades para que se possa
galgar resultados satisfatérios na alfabetizacédo destas criancas. Por isso, faz-se necessario uma atencdo
especial nas séries iniciais, os primeiros anos da crianca na escola. E justamente nessa fase que se deve
concentrar os melhores professores, na base, educadores criativos, competentes e cientes da sua
responsabilidade social com a alfabetiza¢do do educando.

12 Ensino de lingua materna: alfabetiza¢do e letramento na perspectiva da gestdo 2017
escolar

A constatacdo de que ndo é mais possivel perpetuar modelos que se mostram obsoletos gera a busca
por novos encaminhamentos pedagégicos que se mostrem adequados ao desenvolvimento da
aprendizagem da leitura e da escrita. Ndo se trata de descobrir “novos métodos”, porque a questdo
que se coloca ultrapassa uma visdo que se limita a um aspecto “técnico”, embora saibamos que a
prépria escolha da palavra ndo se fecha numa defini¢do tdo rasa. Essencialmente, busca-se aprofundar
as reflexGes acerca do fazer docente, das praticas que sdo desenvolvidas nos espagos escolares, da
amplitude dessa acdo pedagdgica docente na formagdo do outro, em especial no que refere a sua
participac¢do diferenciada num mundo que é dominado por textos. Nesse sentido, os gestores escolares
podem prestar grande contribuicdo.

13 Alfabetizacdo cientifica versus letramento cientifico: um problema de denominagdo 2020
ou uma diferenga conceitual?

De fato, a maioria dos artigos que se analisou aqui compreende as diferengas conceituais entre
alfabetizacdo e letramento, também indicando Magda Soares como referéncia tedrica de suas
defini¢Ges de letramento.

14 O terceiro caderno de Alice: reflexdes acerca de um evento de letramento no 2017
contexto da alfabetizacdo

O terceiro caderno de Alice é uma agdo e uma reagao criativa e personalizada contra uma proposta que
insiste em manter uma ldgica associacionista de ensino, em que a lingua escrita é restrita e
mecanicamente ensinada no cotidiano escolar. Alice revelou que escrever é mais do que tracgar letras,
copiar silabas e palavras soltas.

15 Alfabetizagado critica: contribui¢Ges de Paulo Freire e dos novos estudos do 2020
letramento
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Neste ensaio buscamos articular o pensamento de Freire sobre a alfabetizacdo com a teoria do
letramento formulada pelos fundadores do campo do NEL. Freire deu grande contribuicdo aos estudos
do letramento como uma pratica social de modo que se torna importante para o avango da pesquisa
em educagao colocar em didlogo essas duas formas de conceber a alfabetizagdo. Reinventar Freire,
colocando suas ideias em articulagdao com outras teorias sobre a alfabetiza¢do é, precisamente, buscar
concretizar uma das muitas licdes que nos deixou quando questionado sobre a aplicagao das suas ideias
na educac¢do ao redor do mundo.

Fonte: dados produzidos pela autora, maio/2022 por meio da anadlise dos artigos disponiveis na plataforma de periddicos

Capes para a pesquisa o estado da arte sobre alfabetizacdo e letramento no Brasil (2017-202).

A sistematizacao dos resultados obtidos do corpus documental permite tracar um diagndstico denso e
multifacetado sobre o cendrio contemporaneo da pesquisa em alfabetizacdo e letramento no Brasil.
Longe de se configurarem como achados isolados, as conclusGes dos(as) autores(as) convergem para
a denudncia de retrocessos institucionais e, simultaneamente, para a urgéncia de uma guinada
metodolégica que resgate a fungdo social e politica da lingua escrita nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Evidencia-se, de forma unanime nas producbes de 2021 (como os artigos 01 e 02), uma forte
resisténcia critica a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Os pesquisadores apontam que a
imposi¢cdao governamental de um método Unico — o fonico — promove um reducionismo técnico que
desconsidera décadas de avangos cientificos nacionais, arriscando converter o espago escolar em um
reduto de mera decodificacdo mecanica e producdo de analfabetos funcionais. Em contrapartida a esse
modelo associacionista, a literatura mapeada (vide artigos 08, 11 e 14) reitera que o ato de alfabetizar
ndo se encerra no tracado de letras ou na cépia de silabas isoladas; ele ganha contornos de
emancipag¢ao quando assume que a leitura do mundo antecede e caminha, simultaneamente, com a

leitura da palavra.

Outro achado substancial que emerge das pesquisas (artigos 03, 04, 10 e 12) diz respeito a necessidade
de reorganizacdo do fazer docente diante dos novos artefatos culturais e digitais. Os resultados
demonstram que instrumentos tradicionais, como o dicionario escolar, e aparatos tecnolégicos, como
as midias digitais, ndo devem ser encarados como a salva¢cdo automatica para as dificuldades da
alfabetizacdo ou meras ferramentas técnicas, mas sim como disparadores de novos géneros discursivos
e eventos de letramento. Para que essa integracao se materialize de maneira critica e empodere os(as)
educandos(as) a agirem em seu meio social, as investigacdes (artigos 05, 06 e 09) acentuam uma
lacuna cronica: a preméncia de programas de formagao continuada que auxiliem os(as) professores(as)

a superarem visoes obsoletas ou a dissociacdo pratica entre o alfabetizar e o letrar.
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Por fim, o fechamento dessa unidade analitica encontra seu dpice na articulagdo proposta pelas
produgdes mais recentes do corpus (como o artigo 15), que colocam em didlogo os Novos Estudos do
Letramento (NEL) e a pedagogia freireana. Ao ratificar que o letramento atua de forma transcultural,
identitaria e independente do nivel de escolarizacdo formal, as pesquisas legitimam os saberes e as
vivéncias que o(a) estudante e o(a) docente carregam consigo. Depreende-se, portanto, que a
producdo cientifica inventariada atua como um manifesto em defesa da autonomia pedagdgica e da
indissociabilidade conceitual, fornecendo o arcabouco tedrico indispensavel para compreendermos
como as identidades e as praticas de ensino se forjam e resistem no cotidiano das salas de aula da

educacdo basica brasileira.

No que tange a selecdo dos estudos produzidos na literatura nacional, publicados no recorte temporal
(2017-2022) e inventariados nos periddicos da CAPES, a andlise quantitativa dos 15 artigos
selecionados indica dados relevantes na unidade de andlise Ano de publicagdo. Constata-se que o
volume de producbes especificas sobre alfabetizacdo e letramento ainda demanda maior
fortalecimento, embora tenha ocorrido um crescimento progressivo em determinados periodos, como
demonstrado na Figura 6. Torna-se evidente, contudo, a existéncia de um hiato de publica¢des no ano
de 2018, intervalo durante o qual ndo foi registrado nenhum artigo que atendesse aos critérios de

inclusdo estabelecidos para esta pesquisa.

Figura 6: Ano de publicagdo

Quantidade.
[ 3] [¥¥]

—

2017 2019 2020 2021

Ano de publicacao.

Fonte: dados produzidos pela autora, maio/2022 por meio da analise dos artigos disponiveis na plataforma de periddicos

Capes para a pesquisa o estado da arte sobre alfabetizacdo e letramento no Brasil (2017-2021).

Esse esvaziamento produtivo identificado em 2018 pode ser interpretado como um reflexo direto do

periodo de transicdo politica e do forte tensionamento curricular que marcaram o cendrio educacional
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brasileiro a época. Trata-se do intervalo crucial entre a homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o Ensino Fundamental, no final de 2017, e a posterior instituicdo da Politica

Nacional de Alfabetizacdo (PNA), no inicio de 2019.

Esse cendrio de profundas incertezas normativas, disputas ideolégicas e reformulagdes institucionais
nas politicas publicas federais criaram uma forte inclinacdo ou tendéncia para que as pesquisas dessem
uma pausa ou mudassem de rumo, enquanto a comunidade académica se reorganizava para analisar
0s novos impactos legais. Assim, o hiato observado no corpus documental ndo indica desinteresse pelo
tema, mas sim um momento de laténcia e transicao editorial, no qual a pesquisa cientifica nacional
absorvia as rupturas conjunturais para, nos anos subsequentes, retomar o debate sob uma postura

fortemente defensiva e critica face aos novos direcionamentos impositivos.

CONSIDERACOES PROVISORIAS

O mapeamento e a andlise criteriosa do corpus empirico que constituiram este estado da arte
propiciaram um diagndstico verticalizado sobre as tendéncias, as lacunas e os tensionamentos que
circundam o debate contemporaneo acerca da alfabetizacdo e do letramento no Brasil. Longe de se
reduzir a um inventario descritivo, o percurso investigativo realizado evidenciou que a producao
cientifica recente atua como uma importante trincheira de resisténcia e de defesa de uma praxis

pedagdgica progressista, indissociavel e socialmente referenciada.

As evidéncias tedricas agrupadas revelam um sélido consenso académico, amparado em matrizes
conceituais robustas — como as proposicoes de Soares (2017), (2010), (2009), Ferreiro (2011), (2017),
Mortatti (2011), Street (2014) e Tfouni (2010) —, que reitera o carater multifacetado da escrita. Esse
cenario, evidenciou que a apropriacao do sistema de notacdo alfabética ndo se encerra em si mesma;
ela ganha sentido pleno ao articular-se, de forma concomitante e dialdgica, com os usos e as praticas
sociais de leitura e escrita. Em contrapartida, os resultados das pesquisas denunciam os severos
retrocessos metodoldgicos e os reducionismos técnicos induzidos por politicas publicas lineares e
impositivas, a exemplo dos impactos gerados pela Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e pelas

disputas curriculares em torno da BNCC.

Do mesmo modo, o cruzamento desses dados permitiu vislumbrar uma lacuna na literatura nacional:
a escassez de estudos que investiguem como esses conceitos se materializa nas complexas realidades

de contextos educacionais geograficamente periféricos, rurais ou inseridos na Amazoénia profunda.
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Embora aformacao e a identidade docente emerjam como eixos recorrentes nas producdes mapeadas,
as especificidades socioculturais, os saberes tradicionais e as narrativas de vida dos(as) professores(as)
gue atuam nesses territérios singulares permanecem marginalizados nas grandes discussoes

hegemonicas.

Por fim, estas consideragGes assumem um cardter provisério e preparatério. As conclusdes aqui
sistematizadas ndo esgotam o fendmeno, mas cumprem a funcdo metodoldgica crucial de validar a
originalidade e a relevancia cientifica deste estudo. O cendrio delineado justifica e legitima a urgéncia
de avancar para a pesquisa de campo, deslocando o olhar para o interior do estado do Amazonas, a
fim de entender as percepcdes dos(as) estudantes sobre o processo de alfabetizacdo, como os(as)
docentes(as) alfabetizadores(as) ressignificam seus saberes e forjam suas identidades profissionais

frente as exigéncias e as belezas do cotidiano escolar.
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1 INTRODUCAO

A mudanca climatica constitui uma ameacga muito grave para a saude humana. Ela afeta os ambientes
fisicos, bem como todos os aspectos tanto dos sistemas naturais quanto dos sistemas humanos,
incluindo as condicdes sociais e econémicas e o funcionamento dos sistemas de saude. (Organizacdo
Mundial da Saude, 2021). As mudancas climaticas afetam populac¢des, ecossistemas, profissionais e
infraestruturas de saude, colocando em risco a capacidade dos sistemas de saude de prestar
assisténcia. Fatores sociais e ambientais sdo seriamente afetados pelas tensdes e alteracdes climaticas
provocadas por eventos como secas, ondas de calor e inundagdes, o que tem um impacto direto no
bem-estar mental e na saude fisica. No municipio de Santo André, S3o Paulo, a intersec¢dao entre a
urbanizacdo densa e a ocorréncia frequente de eventos climaticos extremos, como inundagdes e ondas
de calor, impde desafios adicionais a infraestrutura urbana e a sadde publica (Nobre et al., 2011). Tais
tensdes climdticas impactam diretamente o bem-estar mental e a saude fisica tanto da populacao

quanto dos profissionais que atuam na linha de frente da assisténcia.

Nesse contexto, os profissionais da saude desempenham o seu trabalho em contextos de elevada
exigéncia emocional, fisica e mental, caracterizados pela sobrecarga de trabalho, pela exposicao
constante ao sofrimento humano e pela necessidade de responder continuamente a situagdes
complexas, fatores que estdo associados a um maior risco de estresse ocupacional (Gutiérrez Nava,
2025; Maslach & Leiter, 2008). Esse cenario afeta diretamente a saide mental dos profissionais de
saude, contribuindo para o estresse cronico, a fadiga por compaixdo, a ansiedade, a sindrome de
burnout e sensacdes de impoténcia frente a questdes estruturais. E fundamental entender a conexdo
entre a crise climatica, salide e bem-estar dos profissionais para desenvolver respostas mais humanas,

resilientes e sustentaveis.

Uma forga de trabalho de saude robusta e resiliente é fundamental para qualquer sistema de saude
funcional. Os profissionais de saude desempenham um papel central para abordar e responder aos
desafios relacionados ao clima e sdo a espinha dorsal dos sistemas de saide em todo o mundo. Eles
sdo essenciais para promover a saude, prevenir e controlar doengas e garantir uma resposta robusta a
emergéncias de saude. (Burau et al., 2022; Kreslake et al., 2018; Organizacao Mundial da Saude, 2016,
como citado em Tesfaye et al., 2025; Roberts & Stott, 2010; Sorensen & Fried, 2024). No entanto, ainda

sdo limitados os estudos que investigam como esses profissionais percebem os impactos da crise
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climatica em sua pratica cotidiana e em seu bem-estar emocional, bem como as possiveis mudancas
nessas percepc¢oes a partir de intervengdes voltadas ao cuidado, a reflexao coletiva e a resiliéncia. Essa
lacuna de conhecimento levanta a necessidade de compreender: de que maneira uma intervencao
focada no autocuidado pode transformar a percepcao de risco e fortalecer a resiliéncia emocional
desses trabalhadores? Diante disso, este estudo propde analisar as possiveis mudancgas nestas
percepgoes a partir de uma intervencdo voltada a reflexdo coletiva em uma Unidade Basica de Saude

(UBS) de Santo André.

2 JUSTIFICATIVA

A literatura recente evidencia uma intensificagdo progressiva das demandas emocionais e fisicas
enfrentadas pelos profissionais da 4drea da saude. Diversos estudos apontam que os impactos das
mudangas climaticas, particularmente os eventos extremos e as emergéncias sanitarias associadas,
afetam significativamente a salude mental e a resiliéncia dos profissionais da saude (Tesfaye, Prior &

Mclintyre, 2025).

Apesar das evidéncias sobre a alta vulnerabilidade dos profissionais de saude ao estresse e ao
esgotamento, existem poucas intervengdes sistematicas que promovam a percepcao de bem-estar
emocional e o fortalecimento da resiliéncia diante dos desafios da pratica didria, especialmente em
contextos de atencdo primdria, onde se concentram as demandas laborais e comunitarias (Organizacdo

Mundial da Saude, 2020).

Além da escassez de intervencdes sistematicas voltadas ao bem-estar emocional dos profissionais da
saude, a literatura aponta importantes limitacdes na forma como o setor de saude compreende e
aborda as vulnerabilidades relacionadas as mudancas climaticas. Estudos indicam que as organizac¢oes
de saude tendem a priorizar abordagens biomédicas, negligenciando os determinantes sociais da
salde e as dimensdes psicossociais, incluindo a saide mental dos trabalhadores (Rattanakanlaya et al.,
2018; Stilita & Charlson, 2024). Nesse sentido, evidéncias mostram que muitos profissionais de saude
desconhecem as politicas institucionais relacionadas as mudancgas climdticas e ndo reconhecem
claramente o papel do setor saude na resposta a esses desafios, o que dificulta a construcdo de

estratégias de adaptacdo e resiliéncia (Harris-Glenville & Cloos, 2024; Hurst et al., 2024).

Este estudo surge da necessidade de compreender como os profissionais de salde de uma unidade de

atencdo primaria do sistema publico de saude, localizada no municipio de Santo André, SP, percebem
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seu bem-estar emocional, suas praticas de autocuidado e a relacdo entre a crise climatica e sua pratica

profissional, antes e depois de participar do programa “Cuidar de Quem Cuida”.!

A partir dessa perspectiva, é possivel avaliar de forma situada e contextualizada, os efeitos de uma
intervengdo que integra cuidado emocional, consciéncia ambiental e fortalecimento do cuidado

coletivo.

Além disso, ao comparar a percep¢do antes e depois da intervencdo, é possivel identificar mudancas
significativas, compreender melhor os mecanismos de fortalecimento da resiliéncia e gerar evidéncias
gue possam orientar futuras estratégias de cuidado emocional e adaptacdao as demandas climaticas
em contextos semelhantes. Socialmente, a relevancia deste estudo reside no potencial impacto na
qgualidade do servico prestado a comunidade de Santo André. Uma forca de trabalho de saude
emocionalmente resiliente e consciente dos riscos climaticos ndo apenas previne o absenteismo e o
esgotamento profissional, mas também garante um atendimento mais humanizado e eficaz aos
usuarios do SUS. Dessa forma, investir no 'cuidado de quem cuida' traduz-se em uma estratégia
fundamental para a sustentabilidade da Atencdo Primaria e para a protecdo da saude da populacdo

frente as vulnerabilidades ambientais emergentes.

3 OBIETIVOS

3.1 Objetivo geral

Analisar as percepc¢des dos profissionais de saude atuantes em uma unidade de atencdo primaria do
sistema publico de salde, localizada no municipio de Santo André, SP, sobre seu bem-estar emocional,
suas praticas de autocuidado e os impactos da crise climatica em sua pratica profissional, antes e

depois da participacdo no programa “Cuidar de Quem Cuida”.

11 0 programa "Cuidar de Quem Cuida" visa fortalecer a salide mental e a resiliéncia de profissionais da UBS Santo André
diante da crise climatica. As sessGes foram focadas em autocuidado, regulacdo emocional e sustentabilidade. As atividades
utilizaram dinamicas vivenciais e manuais para prevenir o burnout e a fadiga por compaixdo. O projeto integrou os ODS 3,
11, 13 e 17, promovendo redes de apoio e adaptagdo aos desafios ambientais.
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3.2 Objetivos especificos

1. Descrever as percepgdes iniciais dos profissionais de salde em relacdo ao seu bem-estar

emocional, aos seus habitos de autocuidado e a relacdo entre a crise climatica e sua atuacdo no campo

da saude.
2. Comparar as percepgoes pré e pds-intervencao em relacao a:
° o bem-estar emocional;
° as praticas de autocuidado;
° os impactos percebidos da crise climatica na pratica profissional.
3. Compreender, a partir dos relatos dos participantes, de que maneira a participa¢ao no

programa contribuiu para a conscientizacdo ambiental, o cuidado coletivo e a percep¢ao do papel do

profissional de saude na resposta a crise climatica.

4 FUNDAMENTACAO TEORICA

4.1 Autocuidado

Diante das demandas emocionais e fisicas do trabalho em saude, o autocuidado tem sido reconhecido
como componente fundamental da saude integral. A Organizacdo Mundial da Saude define o
autocuidado como a capacidade de individuos, familias e comunidades promoverem sua prépria
salde, prevenirem doengas e manterem o estado de salde, com ou sem o apoio direto de profissionais

de saude (Organizacdo Mundial da Saude, 2023).

No contexto dos servigos de salde, o autocuidado assume papel estratégico, pois os profissionais estdo
continuamente expostos a fatores estressores. Evidéncias indicam que praticas intencionais de
autocuidado estdo associadas a melhoria da qualidade de vida profissional e a reducdo do risco de

estresse ocupacional, fadiga por compaixao e burnout (Ferrer Goodwin et al., 2025).

Essas praticas incluem descanso adequado, reconhecimento e manejo das préprias emocdes,
fortalecimento de redes de apoio e criacdo de espacos de reflexdo individual e coletiva (Dos Santos, T.

2020). Estudos com profissionais de enfermagem e atencdo primaria demonstram que o autocuidado
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contribui para a manutencdo da saude mental e para o fortalecimento da capacidade de

enfrentamento em contextos adversos (Cruz & Carvalho, 2025).

Entretanto, a literatura aponta que o autocuidado ainda é frequentemente compreendido como
responsabilidade exclusivamente individual, sendo pouco incentivado de forma coletiva e
organizacional (Organizacdo Mundial da Saude, 2020). Nesse sentido, intervencdes estruturadas que
promovem espacos de escuta, oficinas vivenciais e praticas de atencdo plena tém demonstrado efeitos
positivos na reducdo do estresse e no fortalecimento do bem-estar emocional (Ortiz-Moreno et al.,

2026).

4.2 Bem estar emocional

O bem-estar emocional é compreendido como a capacidade do individuo de reconhecer, compreender
e regular suas emoc¢des, mantendo equilibrio psicolégico mesmo diante de situa¢des adversas. Trata-
se de um componente central da salude mental, relacionado a percepcao de satisfagdo com a vida,
estabilidade emocional e capacidade de enfrentamento frente a desafios cotidianos (Organizacao

Mundial da Saude, 2022).

No contexto profissional, especialmente na area da salde, o bem-estar emocional esta associado a
capacidade de lidar com demandas intensas, manter rela¢des interpessoais sauddveis no ambiente de
trabalho e preservar a motivacdo e o sentido do propdsito profissional. Quando comprometido, pode
manifestar-se por meio de irritabilidade, exaustdo emocional, ansiedade e reducdo do engajamento

laboral (Maslach & Leiter, 2008).

Pesquisas indicam que niveis adequados de bem-estar emocional funcionam como fator protetor
contra o estresse ocupacional e o burnout, favorecendo maior resiliéncia, melhor desempenho
profissional e relacGes de trabalho mais colaborativas (Southwick et al., 2014). Em contrapartida,
contextos marcados por sobrecarga, inseguranga e crises como aquelas associadas as mudancas
climaticas podem impactar negativamente esse equilibrio emocional, exigindo estratégias

institucionais e coletivas de apoio.

Assim, compreender e promover o bem-estar emocional dos profissionais de salude torna-se
fundamental ndao apenas para a prote¢do da saude individual, mas também para a sustentabilidade

dos sistemas de saude e a qualidade da assisténcia prestada a populacao.
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4.3 Estresse no trabalho e saude mental dos profissionais de saude

Os profissionais de salde desempenham suas fungdes em contextos de alta exigéncia emocional, fisica
e mental, o que os expde a riscos significativos de estresse ocupacional. Este é definido como a
resposta fisioldgica, psicolégica e comportamental a exigéncias laborais que excedem a capacidade de

enfrentamento do individuo (Lazarus & Folkman, 1984).

Quando persistente, o estresse pode evoluir para a sindrome de burnout, caracterizada por
esgotamento emocional, despersonalizacdo e diminuicdo da realizacdo pessoal (Maslach & Leiter,
2008). Além disso, esses profissionais podem experimentar fadiga por compaixdo, resultante da
exposicao continua ao sofrimento dos pacientes, o que pode levar ao desgaste emocional e a reduc¢ado

da empatia (Figley, 1995).

Esses fatores evidenciam a necessidade de estratégias que promovam protecdo emocional e

fortalecimento psicolégico no contexto laboral.

4.4 Crise climdtica e seu impacto na prdtica profissional

A crise climatica, entendida como o conjunto de alteracdes ambientais decorrentes do aquecimento
global, tem sido reconhecida como uma das principais ameacas a salde publica no século XXI. Seus
efeitos ndo se limitam ao aumento de doencas transmissiveis ou agravos fisicos, mas incluem impactos
significativos sobre os sistemas de saude e sobre os profissionais que neles atuam (Organiza¢ao
Mundial da Saude, 2023). Eventos extremos, como ondas de calor, inundacdes, secas prolongadas e
emergéncias sanitdrias associadas, ampliam a demanda por servicos de salde, aumentam a carga de

trabalho e geram situagOes de estresse adicional para as equipes (Tesfaye, Prior & Mclintyre, 2025).

No contexto da ateng¢do primaria, esses impactos tendem a ser ainda mais evidentes, uma vez que esse
nivel de atencdo constitui a porta de entrada do sistema de saude e responde diretamente as
necessidades da comunidade. O aumento de agravos relacionados ao clima pode intensificar a pressao
assistencial, a complexidade dos casos e a necessidade de respostas rapidas, exigindo dos profissionais

maior capacidade de adaptacdo e tomada de decisdo em contextos de incerteza.

A exposicdo continua a situacdes de emergéncia, perdas comunitarias e vulnerabilidades
socioambientais pode contribuir para sentimentos de impoténcia, ansiedade, sobrecarga emocional e

desgaste profissional. Estudos recentes indicam que profissionais de saude relatam preocupacées

136



crescentes com os impactos ambientais na salde de seus pacientes e com a prépria capacidade do

sistema de responder adequadamente a essas mudancas (Tesfaye, Prior & Mcintyre, 2025).

Nesse cenario, torna-se fundamental compreender como os profissionais percebem a relagdo entre

crise climatica, pratica laboral e bem-estar emocional.

4.5  Resiliéncia e adaptagdo

A resiliéncia tem sido amplamente estudada na literatura psicolégica e em salde como a capacidade
de adaptacdo positiva diante de situacdes de adversidade, estresse ou trauma. Mais do que um traco
fixo de personalidade, a resiliéncia é compreendida como um processo dindmico que envolve fatores
individuais, relacionais e contextuais, permitindo ao individuo recuperar-se e manter seu

funcionamento diante de desafios significativos (Southwick et al., 2014).

No contexto profissional da salde, a resiliéncia assume papel central, uma vez que esses trabalhadores
estdo expostos de forma continua ao sofrimento humano, tomada de decisGes complexas, sobrecarga
assistencial e, mais recentemente, as pressdes associadas a crise climatica e a emergéncias sanitarias.
Estudos indicam que profissionais com maiores niveis de resiliéncia apresentam menor probabilidade
de desenvolver estresse cronico e burnout, além de demonstrarem maior capacidade de regulacao

emocional e manutenc¢do do desempenho profissional (Ferrer Goodwin et al., 2025).

A adaptacdo, por sua vez, refere-se a capacidade de ajustar comportamentos, estratégias cognitivas e
respostas emocionais frente a mudancas ambientais e organizacionais. Em cendrios marcados por
incerteza e instabilidade como aqueles intensificados pelas mudancas climaticas a adaptacao torna-
se uma competéncia essencial para garantir a continuidade e qualidade da assisténcia em saude

(Tesfaye, Prior & Mcintyre, 2025).

Importante destacar que a resiliéncia ndo deve ser compreendida exclusivamente como
responsabilidade individual. A literatura contemporanea enfatiza que ambientes de trabalho que
promovem apoio institucional, comunicacdo aberta, reconhecimento profissional e espacos coletivos
de escuta favorecem o fortalecimento da resiliéncia de maneira sustentdvel (Organizagdao Mundial da
Saude, 2020). Assim, intervencdes voltadas ao bem-estar emocional e ao autocuidado coletivo podem

atuar como mecanismos de promocgao da resiliéncia individual e organizacional.
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Nesse sentido, a resiliéncia organizacional emerge como um conceito complementar e indispensavel,
definindo-se como a capacidade de um sistema ou instituicdo de saude para antecipar, preparar-se,
responder e adaptar-se a mudangas incrementais e interrupgdes repentinas, como as causadas pela
crise climatica (Denyer, 2017). No contexto da Ateng¢do Primaria, uma organizacdo resiliente é aquela
que fornece o suporte estrutural e psicossocial necessdrio para que o autocuidado deixe de ser uma
carga individual e se torne uma pratica institucionalizada. Isso fortalece a capacidade da unidade de
saude de manter a qualidade da assisténcia mesmo sob a pressdo de eventos climaticos extremos,

protegendo a saude mental de sua forca de trabalho.

Dessa forma, fortalecer a resiliéncia dos profissionais de salide nao significa apenas capacita-los para
suportar adversidades, mas criar condi¢cdes institucionais que favorecam adaptacdo saudavel,

equilibrio emocional e sustentabilidade do cuidado em contextos de elevada demanda.

5 METODO

A presente investigacdo baseia-se no paradigma analitico empirico, uma vez que se fundamenta na

observagao de fendbmenos, na experimentagao e na analise de dados. (Radrigan, M. 2005).

O estudo adota uma abordagem de métodos mistos, com predominancia quantitativa,
complementada por dados qualitativos, o que permite uma compreensao mais ampla das percepgdes
dos participantes. Devido a natureza inovadora da intervencdo e ao contexto institucional especifico,
esta investigacdo caracteriza-se como um estudo piloto. O delineamento piloto é adotado para avaliar
a viabilidade da intervencdo e identificar tendéncias preliminares em uma amostra reduzida,
fornecendo subsidios para futuras pesquisas de maior escala . O uso de estudos piloto é fundamental
na investigacdo em saude para avaliar a viabilidade de intervencdes complexas e refinar protocolos

experimentais antes de testes em larga escala (Thabane et al., 2010).

No componente quantitativo, os dados foram organizados em planilhas eletronicas e submetidos a
analise estatistica descritiva, utilizando frequéncias absolutas, percentuais e medidas de tendéncia
central para a caracterizacdo da amostra e descricdo das variaveis. Para a andlise comparativa entre os
momentos pré e pds-intervencdo, priorizou-se a observagdo das variagcdes nas respostas da escala
Likert. Os dados qualitativos, provenientes dos registros reflexivos, foram analisados por meio da

Andlise Tematica (Braun & Clarke, 2006), o que permitiu a identificacdo de padrdes e nucleos de
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significacdo que complementaram os achados quantitativos, em um processo de triangulacdo de dados

tipico da abordagem de métodos mistos.

O estudo possui um alcance descritivo e correlacional, pois visa descrever as percepc¢des dos
profissionais e investigar possiveis relacdes entre aspectos como bem-estar emocional, praticas de
autocuidado, percepcdo dos efeitos da crise climatica e habilidade de enfrentamento (Hernandez

Sampieri et al., 2014).

O delineamento utilizado é quase experimental, do tipo pré e pds-intervencdo, sem grupo controle,
uma vez que a intervencao foi implementada em um grupo ja existente, inserido em seu contexto
institucional habitual, sem distribuicdo aleatdria dos participantes, caracteristica comum em estudos
aplicados em contextos reais de saude (White & Sabarwal, 2014). Embora a auséncia de um grupo
controle seja uma limitagdo metodoldgica para a generalizagao estatistica, o uso do préprio grupo
como seu controle histérico (pré vs. pds) é uma estratégia valida e rigorosa para identificar mudancas

em intervencgdes psicossociais situadas.

5.1 Participantes

A pesquisa foi desenvolvida com profissionais de salude que atuam em uma unidade de atencao
primaria do sistema publico de saude, localizada no municipio de Santo André, Sao Paulo. Os
participantes integravam um grupo institucional ja constituido, inserido em seu contexto laboral

habitual, o que possibilitou a andlise das percepgdes em um cenario real de intervencdo em salde.

A amostra foi composta por 11 profissionais de saude participantes do programa “Cuidar de Quem
Cuida”. Do total, 9 responderam ao pré-teste e 8 ao pds-teste. Para fins de andlise comparativa pré e
pds-intervencado, foram considerados os participantes que completaram ambos os momentos de coleta
de dados. Essa oscilacgdo na amostra (n=8) reflete as dificuldades inerentes a pesquisa em cendrios
reais de assisténcia a saude, onde as demandas emergenciais e a escala de trabalho dos profissionais
podem impactar a adesdo continua. Contudo, para um estudo de carater piloto e qualitativo-descritivo,

tal amostra permite uma andlise aprofundada das mudancas subjetivas ocorridas.

A participacao na pesquisa foi de carater voluntdrio e ndo condicionou a participacao dos profissionais
nas atividades formativas e vivenciais do programa. A selecio da amostra foi realizada por

conveniéncia, considerando a disponibilidade e o interesse dos participantes.
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5.2 Critérios de inclusdo

Foram considerados como critérios de inclusdao profissionais da salde vinculados a uma unidade de
atencdo primaria do sistema publico de saude, independentemente de sua area de formacdo, que
desempenhavam funcgdes assistenciais ou de atendimento direto a comunidade. Além disso, foram
incluidos os profissionais que manifestaram sua aceitacdo voluntdria em participar do estudo,
formalizada por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Do mesmo modo,
foi considerada como critério de inclusdo a disponibilidade dos participantes para integrar o programa
“Cuidar de Quem Cuida”, contemplando uma participacdo minima em quatro dos seis encontros
propostos. Foram priorizados o primeiro encontro, destinado a apresentacdo e avaliacdo inicial, e o
ultimo, voltado ao encerramento e a avaliacdo final, com o intuito de favorecer a consisténcia do

processo interventivo e da coleta de dados.

5.3 Critérios de exclusdo

Foram considerados como critérios de exclusao os profissionais que ndao atuavam diretamente na area
da saude ou que ndo desempenhavam fungdes assistenciais ou de aten¢do a comunidade no ambito
da atencdo primaria. Também foram excluidos aqueles que ndo manifestaram consentimento livre e
esclarecido para participa¢do na pesquisa ou que optaram por desistir a qualquer momento do estudo.
Além disso, foram considerados como critérios de exclusdo os participantes que ndo compareceram
ao primeiro encontro do programa, destinado a apresentacdo da proposta e a coleta inicial de dados,
ou ao ultimo encontro, voltado a avaliacdo final. Da mesma forma, foram excluidos aqueles que
participaram de menos de quatro (4) dos seis (6) encontros propostos, uma vez que a auséncia nesses
momentos comprometeu a continuidade do processo interventivo e a consisténcia da andlise

comparativa pré e pds-intervengao.

5.4 Instrumentos

A coleta de dados foi realizada por meio de instrumentos quantitativos e qualitativos, em consonancia
com a abordagem de métodos mistos do tipo sequencial exploratério adotada nesta investigacdo. Os
instrumentos foram aplicados em dois momentos: antes (pré-intervencdo) e apds (pds-intervencdo) a

implementagao do programa “Cuidar de Quem Cuida”.

No componente quantitativo, foi utilizado um questionario estruturado composto
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por:

° um bloco de caracterizagao sociodemografica e profissional (idade, tempo de atuagao,

categoria profissional, carga horaria semanal);

° itens relacionados ao bem-estar emocional e ao estresse ocupacional, fundamentados

na literatura sobre burnout e saude mental no trabalho (Maslach & Leiter, 2008);
° itens referentes as praticas de autocuidado individual e coletivo;

° itens que avaliam a percep¢do dos impactos da crise climatica na pratica profissional e

no cotidiano laboral.

Os itens foram organizados em escala do tipo Likert, permitindo mensurar niveis de concordancia e
intensidade das percepcoes, possibilitando analises comparativas entre os momentos pré e pods-

intervencgao.

No componente qualitativo, foram utilizados registros reflexivos individuais produzidos ao longo dos
encontros, nos quais os participantes puderam expressar livremente suas experiéncias, sentimentos e
percepcoes relacionadas ao estresse ocupacional, ao cuidado de si e a influéncia dos desafios
climaticos em sua pratica profissional. A utilizacdo de registros narrativos e reflexivos encontra
respaldo na pesquisa qualitativa em saude, por favorecer a compreensao aprofundada dos significados
atribuidos as experiéncias vividas (Minayo, 2014). Os dados qualitativos provenientes dos registros
reflexivos foram submetidos a Analise Tematica, buscando identificar nucleos de sentido que
expliguem de que maneira a intervencdao contribuiu para a conscientizagdo ambiental e o

fortalecimento do cuidado coletivo.

5.5 Procedimentos

Os procedimentos da pesquisa foram organizados em quatro etapas sequenciais, em consonancia com

o delineamento quase experimental do tipo pré e pds-intervencao.
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12 Etapa — Aproximacgao institucional e convite ético

Inicialmente, foi realizada a apresentac¢do do projeto a coordenacgao da unidade de atencao primaria,
com o objetivo de obter autorizacdo institucional para a realizacdo do estudo. Posteriormente, os
profissionais da saude foram convidados a participar do programa “Cuidar de Quem Cuida” e da
pesquisa associada. Nesse momento, foi apresentado o convite ético, esclarecendo os objetivos,
procedimentos, possiveis riscos e beneficios, garantindo que a participa¢do seja voluntaria. Os

interessados receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para leitura e assinatura.

22 Etapa — Coleta de dados pré-intervengao

Antes do inicio dos encontros, foi aplicado o questiondrio estruturado (pré-intervengao), com o
objetivo de identificar as percepc¢des iniciais dos participantes acerca de seu bem-estar emocional,
praticas de autocuidado e percepcdo dos impactos da crise climatica em sua pratica profissional. Esse

momento permitiu estabelecer uma linha de base para posterior comparacao.

32 Etapa — Implementacao da intervengao

Foi realizado o programa “Cuidar de Quem Cuida”, que consistiu em seis encontros presenciais,
semanais. A intervencdo incluiu metodologias ativas que mesclaram psicoeducacdo, dinamicas

simbdlicas e atividades experienciadas.

° Acolhimento e expressao dinamica: Os encontros tinham inicio com recursos como
"cartOes de emocgdes" e dindmicas simbdlicas, para materializar o desgaste emocional e o estresse da

rotina hospitalar, promovendo a validagdo entre pares.

[ Oficinas de resiliéncia e adaptacao: Foram desenvolvidas atividades artisticas utilizando
materiais reciclaveis, simbolizando a conversdo de desafios em oportunidades e a criacdo de recursos

para lidar com crises, incluindo as climaticas.

° Simulagdo e cendrios: Com a ajuda de cartdes que apresentavam diversas situacdes do
dia a dia (como ondas de calor ou sobrecarga de servi¢o), o grupo debateu como eventos externos

poderiam influenciar tanto a operacao da UBS quanto a regulacdo emocional dos individuos.
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° Cuidado coletivo: Nas ultimas sessoes, o objetivo foi a criacdo de "redes de cuidado”,
utilizando ferramentas como barbantes ou murais para selar compromissos de apoio mutuo e praticas

sustentaveis no territorio.

O fechamento aconteceu de maneira coletiva, em um café, o que reafirma o espaco como um lugar de
convivéncia e informalidade, troca e encontro, para além do técnico. Ao longo de todo o processo,

foram respeitados tanto a voluntariedade quanto os limites dos participantes.

49 Etapa — Coleta de dados pds-intervengdo

Ao final do sexto encontro, foi reaplicado o questiondrio estruturado (pds-intervencao), com o
objetivo de identificar possiveis mudancas nas percepc¢des relacionadas as varidveis investigadas.
Também foram coletados registros reflexivos finais, permitindo aprofundar a compreensdao das
experiéncias vivenciadas ao longo do programa. Os dados coletados foram organizados e

sistematizados para posterior analise quantitativa e qualitativa, conforme a abordagem metodoldgica

proposta.
Tabela 1. Organizacdo de variaveis
Variavel Dimensao Descricao Técnica Instrumento
Bem-estar Estresse Percepgao do estado Questionario Escala Likert
emocional ocupacional emocional frente as estruturado (pré e pods)
demandas do trabalho
Praticas de Autocuidado Estratégias adotadas
autocuidado individual e coletivo para cuidado fisicoe
emocional
Percepcgao dos Impacto na pritica  Reconhecimento da
impactos da crise profissional influéncia da crise
climatica climatica no cotidiano
laboral
Resiliéncia Estratégias de Percepcgdo da
enfrentamento habilidade para
lidar com

adversidades
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6 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Para o desenvolvimento do programa de intervengdao em autocuidado e resiliéncia, foram realizadas
seis sessOes presenciais ao longo de seis semanas, entre 06/03/2026 e 10/04/2026, direcionadas a
profissionais de uma Unidade Basica de Saude em Santo André, Sdo Paulo - Brasil. Previamente a
execucdo das atividades, realizou-se a caracterizacdo sociodemografica da amostra (Tabela 2
Caracteristicas sociodemograficas dos participantes do estudo), a qual foi composta inicialmente por
nove participantes, com idades entre 21 e 58 anos, pertencentes a diversas categorias profissionais da
area da saude, com niveis de escolaridade técnico e profissional, e cargas horarias semanais de até 60

horas.

Cabe ressaltar que, devido as demandas assistenciais e a dindamica do servi¢o, a amostra final para a
analise comparativa foi de oito participantes que completaram o ciclo de intervencao e as avaliacdes
de pré e pds-teste. Diante do exposto, apresenta-se a seguir a analise dos dados obtidos durante o

programa, focada na percepcado do risco climatico e no fortalecimento do bem-estar emocional neste

grupo.

Tabela 2. Caracteristicas sociodemograficas dos participantes do estudo

Variavel Categoria n? Indicador

Sexo Feminino 8 88.9%
Masculino 1 11.1%
Idade 20-30 2 22.22%
31-40 2 22.22%
41-50 4 11.11%
51-60 1 44.4%

Categoria Médico (a) 0 0%

profissional

Enfermeiro (a) 1 11.1%

Técnico(a) de 0 0%

enfermagem
Agente comunitdrio(a) de 5 55.6%
saude
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Psicdlogo(a) 0 0%

Outro 3 33.3%
Tempo de Menos de 1 ano 0 0%
experiéncia
1a5anos 5 55.6%
6a 10 anos 1 11.1%
Mais de 10 anos 3 33.3%
Carga horaria Até 20 horas 1 11.1%
41 a 60 horas 8 88.9%
Mais de 60 horas 0 0%

Fonte: dados do estudo.

Os dados da Tabela 2 Caracteristicas sociodemograficas dos participantes do estudo, revelam um perfil
amostral predominantemente feminino (88,9%) , o que converge com a literatura sobre a feminizagao
das profissGes de cuidado e saude. Destaca-se que a maioria dos participantes (55,6%) atua como
Agente Comunitdrio de Saude (ACS), categoria profissional que mantém o contato mais direto e
frequente com o territério e suas vulnerabilidades socioambientais. Quanto a carga hordria, observa-
se um cenario de alta exigéncia laboral, com 88,9% dos profissionais cumprindo jornadas de 41 a 60
horas semanais. Esse perfil de sobrecarga, somado ao tempo de experiéncia na unidade (onde 55,6%
atuam entre 1 a 5 anos), reforca a relevancia de intervenc¢des voltadas ao bem-estar emocional e ao

fortalecimento da resiliéncia nesse contexto especifico.

Os resultados foram organizados de acordo com as varidveis do estudo: bem-estar emocional, praticas
de autocuidado, percepgao dos impactos da crise climatica e resiliéncia. Foram analisados os dados
obtidos no pré-teste (n=9) e no pds-teste (n=8), considerando as tendéncias gerais de resposta em
cada dimensdo. Devido as diferencas entre alguns itens aplicados em ambos os momentos, a analise
foi realizada de forma descritiva e interpretativa, buscando identificar mudancas nas percep¢des dos

participantes apds a intervencao.

6.1 Dimensdo bem-estar emocional

Tabela 3. Afirmacgdes pre-test e post-test bem-estar emocional

Dimensdo Afirmacdo
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Sinto-me emocionalmente sobrecarregado(a) no
trabalho.

Ao final da jornada, sinto-me exausto(a)
emocionalmente.

Bem-estar emocional Tenho dificuldade para me desligar
mentalmente do trabalho.

Percebo que o estresse no
trabalho afeta meu bem-estar pessoal.

Consigo manter equilibrio emocional mesmo
diante de situacgGes dificeis.

Fonte: dados do estudo

Figura 1. Resultados pre-test e post-test bem-estar emocional

Sinto-meI 0%
emocionalmente s... 2

Ao final da jornada, 0%
sinto-me exausto(... 2

Tenho dificuldade

, 0%
para me desligar...

Percebo que o
estresse no

Consigo manter
equilibrio emocion...

[l DISCORDO (1-2) NEUTRO (3) [l CONCORDO (4-5)

Fonte: dados do estudo

A andlise da Dimensdo Bem-estar Emocional (Figura 1) revela um deslocamento positivo nas
percepcoes dos profissionais. No momento Pré-teste, a sobrecarga e a exaustdo emocional eram
predominantes, com 56% (n=5) dos participantes concordando totalmente com o sentimento de
sobrecarga. Além disso, a dificuldade de 'desligar-se' do trabalho apresentava o maior indice de

concordancia da dimensdo 78% (n=7).
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No Pds-teste, observa-se uma reducdo na intensidade desses fendmenos. O grupo que 'concordava
totalmente' com a sobrecarga reduziu para 33% (n=3), enquanto surgiram respostas na categoria

Discordo 22%, (n=2), que antes inexistiam.

O avango mais significativo foi observado na capacidade de manter o equilibrio emocional: no pré-
teste, a maioria (56%) discordava ter essa habilidade; apds a intervencdo, esse cenario inverteu-se,
com 44% (n=4) dos profissionais passando a concordar que conseguem manter o equilibrio mesmo em
situacOes dificeis. Esses dados indicam que, embora a demanda de trabalho permaneca alta, a

intervencao fortaleceu a capacidade de regulacdo emocional e o enfrentamento dos profissionais.

6.2 Dimensdo prdticas de autocuidado

Tabela 4. Afirmag0es pre-test e post-test praticas de autocuidado

Dimensao Afirmagdo

Costumo reservar momentos para cuidar da minha
saude emocional.

Pratico estratégias para reduzir o estresse
(respiracdo, pausas, atividade fisica, etc.).

Sinto que tenho espago para falar sobre minhas
Praticas de autocuidado dificuldades no ambiente de trabalho.

Reconheco meus limites fisicos e emocionais.

Busco apoio quando me sinto sobrecarregado(a).

Fonte: dados do estudo
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Figura 2. Resultados pre-test e post-test practicas de autocuidado

Costumo reservar
momentos para cu...

Pratico estratégias
para reduzir o estr...

Sinto que tenho
espaco para falar...

Reconhego meus
limites fisicos e e. ..

Busco apoio quando
me sinto sobrecarr...

67%

@ DISCORDO (1-2) NEUTRO (3) [l CONCORDO (4-5)

Fonte: dados do estudo

Quanto as Praticas de Autocuidado (Figura 2), os resultados do pré-teste revelaram um cenario de
negligéncia com a saude pessoal e isolamento institucional. Inicialmente, a maioria dos profissionais
78%, (n=7) discordava de ter espaco para expressar suas dificuldades no trabalho. Além disso, apenas

22% (n=2) afirmavam reservar momentos para cuidar da saude emocional com frequéncia.

Apds a intervencdo, os dados do pos-teste indicam um fortalecimento significativo do autocuidado e
do suporte coletivo. O item referente ao espaco de fala no trabalho apresentou a mudanga mais
expressiva: o indice de concordancia saltou de 11% para 56% (n=5). Houve também uma consolidagdo
no reconhecimento de limites e na busca por apoio, com 100% dos participantes situando-se entre as

categorias 'Neutro' e 'Concordo' no pds-teste.

Esses resultados sugerem que o programa 'Cuidar de Quem Cuida' ndo apenas incentivou praticas
individuais (como pausas e respira¢gdo), mas promoveu uma mudanc¢a na percep¢ao do ambiente
institucional, transformando-o em um espaco percebido como mais acolhedor e propicio ao

compartilhamento de vulnerabilidades.
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6.3 Dimensdo percepgdo dos impactos da crise climdtica

Tabela 5. Afirmag0es pre-test e post-test percepgao dos impactos da crise climatica

Dimensao Afirmagdo

Percebo que eventos climaticos extremos impactam a
demanda no servigo de saude.

Sinto que as mudancgas climaticas afetam a saude da
populagdo que atendo.

A crise climdtica influencia minha rotina de trabalho.
Percepgdo dos impactos da crise climatica

Sinto-me preparado(a) para lidar com desafios
relacionados a crise climatica.

Considero importante que o setor saude
participe ativamente da resposta a crise
climatica.

Figura 3. Resultados pre-test e post-test percepgao dos impactos da crise climatica

Percebo que
eventos climaticos...

Sinto que as
mudangas climatic...

A crise climatica
influencia minhar...

Sinto-me
preparado(a) para...

0% 22%
Considero
importante que o s... m 1% 78%
0% 78%
I
B DISCORDO (1-2) NEUTRO (3) [l CONCORDO (4-5)

Fonte: dados do estudo

A dimensdo sobre a Percep¢do dos impactos da crise climatica (Figura 3) apresenta um dos resultados
mais relevantes da intervencdo. No pré-teste, os profissionais ja demonstravam alta sensibilidade ao
tema, com 89% (n=8) concordando que as mudancas climdticas afetam a saude da populacao.

Entretanto, essa percepcdo era acompanhada por uma nitida sensacdo de despreparo: 44% (n=4) dos
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participantes discordavam estar preparados para lidar com os desafios gerados por eventos climaticos

extremos.

Apds a intervencdo, observou-se uma mudanca qualitativa na percepcao de autoeficécia. O indice de
profissionais que se sentem preparados para lidar com os desafios climaticos subiu para 67% (n=6).
Outro dado de destaque foi a sensibilizagdo emocional: no pds-teste, as respostas indicaram que os
participantes passaram a reconhecer como a crise climatica os afeta emocionalmente, sugerindo que
o programa facilitou a conexdo entre saide mental e determinantes ambientais. Esses achados indicam
gue o projeto 'Cuidar de Quem Cuida' cumpriu um papel essencial de literacia climatica, movendo o
grupo de um estado de preocupag¢do passiva para um estado de preparagao ativa e engajamento

profissional.

6.4 Dimensdo resiliéncia

Tabela 6. Afirmagdes pre-test e post-test resiliéncia

Dimensao Afirmagao

Sinto que consigo me adaptar as mudangas no
ambiente de trabalho.

Consigo manter minha funcionalidade mesmo em
periodos de alta demanda.

Acredito que o cuidado coletivo fortalece a equipe.
Resiliéncia
Sinto-me preparado(a) para lidar com desafios

relacionados a crise climatica.

Mesmo diante das dificuldades, sinto que meu
trabalho tem sentido.
Fonte: dados do estudo
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Figura 4. Resultados pre-test e post-test resiliéncia

|
Sinto que consigo =
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dificuldades, sinto... 0% PRE 89%
I
0% 22% 67%
| P®S
@ DISCORDO (1-2) NEUTRO (3) [ CONCORDO (4-5)

Fonte: dados do estudo

No que concerne a Resiliéncia (Figura 4), os resultados indicam que o grupo ja possuia uma base sélida
de adaptacao, que foi consolidada apds a intervengao. No pré-teste, destaca-se que 89% (n=8) dos
participantes ja acreditavam que o cuidado coletivo fortalece a equipe, evidenciando um sentido de

unido prévio.

No pds-teste, um achado relevante foi o fortalecimento da confianga diante de desafios, onde as
categorias de 'Concordo' tornaram-se unanimes no pds-teste (100% entre neutro e concordo). Esses
dados sugerem que a intervencdo atuou como um fator de protecdo, transformando a resiliéncia
reativa (apenas 'aguentar' a carga) em uma resiliéncia proativa, baseada na confianca e no uso
estratégico de métodos de enfrentamento, conforme discutido na literatura de psicologia positiva e

saude do trabalhador.

6.5 Andlise qualitativa das respostas abertas

A andlise qualitativa, realizada por meio de perguntas abertas, permitiu compreender as percepcdes

subjetivas dos participantes e identificar os processos de mudanca vivenciados durante a intervencao.
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A triangulacdo desses relatos com os dados quantitativos fortalece a compreensao dos impactos do

programa "Cuidar de Quem Cuida".

Percepgdes no Pré-teste: O cenario de exaustao

No momento inicial, as respostas descreveram um estado emocional critico, marcado por um forte
impacto na saude mental e sentimentos de desamparo. O léxico utilizado pelos profissionais foi

predominantemente negativo, destacando-se trés nucleos tematicos:

° Esgotamento e ansiedade: As falas revelaram um nivel severo de exaustdao, com relatos
como: "Muito estressada e super cansada", "Exausta, ansiosa e nesse momento precisando de

medicamento para manter o equilibrio" e "Me sinto sobrecarregada e ansiosa".

° Desmotivacao e injustica: O sofrimento ético no trabalho apareceu em frases curtas e

diretas: "Desmotivado, injusticado".

° Dificuldade de regulacdo emocional: A porosidade entre o trabalho e a vida pessoal foi
evidenciada no relato: "Ainda estou em processo sobre o impacto que alguns casos que eu trato

respingam na minha saide emocional e estou aprendendo a lidar aos poucos".

PercepgOes no Pds-teste: Transformacao e ferramentas de enfrentamento

Apds a intervencao, os relatos indicaram uma mudanga significativa na forma como os profissionais
lidam com as demandas. As emocdes de estresse deram lugar a sentimentos de maior controle e

suporte:

° A Forca do Suporte Coletivo: A importancia de compartilhar dificuldades foi apontada
como o principal fator de leveza: "Compartilhar pelo menos uma vez na semana com um determinado
grupo o que te aflige e trocar experiéncias, tudo fica um pouco mais leve!" e "Ouvir varias experiéncias

faz com que troquemos conhecimentos".

[ Desenvolvimento de estratégias de autocuidado: Houve um aumento na consciéncia
sobre limites e paciéncia: "Terei mais calma e pensarei mais antes de agir", "Ter paciéncia comigo
mesma e respeitar os meus limites e sentimentos" e "Fazer pelo préximo o que gostaria que fizessem

por mim... continuar tendo empatia por colegas".
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° Fortalecimento da resiliéncia e autonomia: O programa promoveu uma mudanc¢a na
percepcdo de autoeficdcia: "Estou mais resiliente", "Estou leve" e "Percebo que sé depende de mim,

tudo esta no interior".

6.6 Sintese dos achados qualitativos

Nos primeiros encontros, observou-se um clima defensivo e de pouca abertura, com um discurso
centrado quase exclusivamente em queixas operacionais e burocraticas. A medida que as sessdes
avancaram, observamos uma transicdo para uma postura mais relaxada e uma escuta empatica entre

pares, onde o colega deixou de ser um estranho para se tornar um apoio.

Percebeu-se que o grupo passou de perceber os encontros como reuniao de trabalho para transforma-
los em um espaco de contratransferéncia segura, onde a expressdo emocional coletiva permitiu que
as angustias subjacentes saissem a luz. Foi notdvel a evolucdo na recepcao dos exercicios de manejo
do estresse. Observamos a aplicacdao espontanea de técnicas de respiracdo e regulacdao emocional,

demonstrando que as ferramentas se integraram a identidade profissional da equipe.

Em suma, os dados qualitativos corroboram os avancos observados nos graficos estatisticos. A
transicdo de um vocabuldrio de "exaustao" para um de "leveza e resiliéncia" sugere que a intervencao
foi eficaz ao transformar o ambiente de trabalho em um espago de seguranga psicoldgica,
proporcionando aos profissionais de salde ferramentas praticas para o manejo do estresse e para a

preservacdo de sua saude emocional.

7 DISCUSSAO

O presente estudo teve como objetivo analisar as percep¢des de profissionais de saide em relagdao ao
bem-estar emocional, praticas de autocuidado, resiliéncia e percepc¢do da crise climatica, antes e apds

a participacdo no programa “Cuidar de Quem Cuida”.

De modo geral, os resultados indicaram mudancas positivas em todas as dimensdes analisadas,
evidenciando o potencial da intervencdo em promover maior autoconsciéncia, fortalecimento
emocional e o desenvolvimento de estratégias de enfrentamento no contexto da Atengao Primaria. No
que se refere ao bem-estar emocional, os achados sugerem uma melhora na forma como os

participantes processam e manejam as demandas emocionais do trabalho. Embora os niveis de
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estresse e exaustao ndo tenham sido completamente eliminados, o que é compreensivel em contextos
de alta exigéncia psicossocial, observou-se uma ampliagdo na capacidade de regulagdo emocional.
Estes resultados corroboram a literatura que aponta que espacos de escuta coletiva e intervencoes
voltadas ao cuidado emocional contribuem diretamente para a reducao do estresse ocupacional e para

a prevencgao do burnout (Maslach & Leiter, 2008).

Quanto as praticas de autocuidado, os resultados evidenciaram uma das mudancgas mais significativas
do estudo. No pré-teste, verificou-se uma baixa frequéncia de comportamentos de autocuidado e
dificuldades em priorizar o bem-estar pessoal; no pds-teste, houve um aumento na adogao dessas
praticas e uma maior valorizacdo do cuidado de si. Esses achados reforcam a importancia de
intervencgdes estruturadas que transponham o autocuidado de um conceito abstrato para uma pratica
concreta e integrada a rotina laboral, conforme preconizado pela Organizagao Mundial da Saude

(2023).

Os achados qualitativos ratificam os dados quantitativos. No pré-teste, os relatos foram marcados por
exaustdo, ansiedade e sobrecarga, confirmando o cenario de vulnerabilidade descrito na literatura. Em
contrapartida, as narrativas pds-intervengdao demonstraram uma mudanca de conteldo, com
predominancia de percepg¢des positivas sobre a experiéncia, destacando sentimentos de "leveza",
maior autoconsciéncia e a valorizacdo do suporte mutuo. Tais relatos sugerem que o programa
impactou ndo apenas a dimensdo cognitiva, mas também as esferas emocionais e relacionais,

fortalecendo os vinculos entre os participantes.

No que diz respeito a crise climatica, os resultados indicaram que, embora ja existisse um
reconhecimento prévio sobre sua influéncia na salde, houve um avanco importante no engajamento
e no senso de responsabilidade apds a intervencdao. Esse movimento indica uma transicdo de uma
percepcdo puramente cognitiva para um envolvimento prdtico e emocional, alinhando-se a estudos
gue destacam a urgéncia de integrar a dimensdo psicossocial nas respostas do setor saude as

mudancas ambientais globais.

Sobre a resiliéncia, os participantes ja apresentavam niveis moderados no pré-teste, especialmente no
sentido atribuido ao trabalho. Contudo, apds a intervenc¢do, observou-se o fortalecimento de
competéncias especificas, como a percepc¢do de preparo para lidar com mudancas inesperadas e o

aumento da confianca diante de desafios. Esses achados alinham-se a concepc¢ao de resiliéncia como
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um processo dinamico e passivel de desenvolvimento através de suporte emocional e trocas coletivas

(Southwick et al., 2014).

7.1 Limitagdes do estudo

Destaca-se o reduzido tamanho da amostra (n=8), a auséncia de um grupo controle e a rotatividade de
participantes entre as etapas de coleta. Além disso, a utilizacdo de instrumentos com itens nao
idénticos entre os dois momentos limita a comparacdo estatistica direta item a item; contudo, tal fator

ndo compromete a analise das tendéncias gerais e a riqueza dos dados qualitativos obtidos.

8 CONSIDERAGOES FINAIS

As consideragdes finais deste estudo reiteram a relevancia de iniciativas voltadas ao cuidado emocional
e ao fortalecimento da resiliéncia entre profissionais da salude, particularmente em contextos de

sobrecarga laboral e agravamento da crise climatica.

Evidencia-se que o programa “Cuidar de Quem Cuida” contribuiu para mudancgas nas percepc¢oes
individuais e para a consolidacdo de espacos de reflexdao coletiva. Ressalta-se que o fortalecimento do
autocuidado e da resiliéncia ndo deve ser compreendido como uma responsabilidade estritamente

individual, mas como um processo que demanda apoio institucional e ambientes seguros de escuta.

Os resultados apontam para a necessidade premente de integrar a tematica da crise climdtica no setor
saude, considerando suas dimensGes emocionais e psicossociais. A sensibilizacdo dos profissionais é

fundamental para a construcdo de respostas resilientes e sustentaveis.

Por fim, recomenda-se a realizacdo de novos estudos com amostras ampliadas e delineamentos
metodoldgicos robustos. A continuidade e expansao de programas desta natureza sao essenciais, pois
cuidar de quem cuida deixa de ser uma proposta complementar para se tornar uma necessidade

estratégica e ética para a sustentabilidade dos sistemas de saude.
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INTRODUCAO

Este texto aborda um recorte de uma pesquisa de doutorado realizada por meio de um acordo de
cotutela e dupla diplomacdo entre uma universidade federal brasileira e uma universidade estatal
italiana. O objetivo do estudo amplo foi analisar e discutir as concepcdes de profissionais da Educacdo
Infantil — brasileiras e italianas — sobre a docéncia com bebés e criangas bem pequenas em ambos os
paises. A pesquisa foi desenvolvida considerando essas duas realidades distintas, sob a premissa de
gue o objetivo ndo era realizar um estudo puramente comparativo, mas sim criar um espaco proficuo

para o didlogo e a reflexdao acerca do atendimento educacional a infancia.

Dedicou-se especial atengdo as especificidades da educagdo e do cuidado com bebés e criangas bem
pequenas (0 a 3 anos), segmento correspondente a creche na realidade brasileira. Entretanto, esse
debate ndo secundariza a luta histérica pela integralidade da educacdo de 0 a 6 anos, tampouco a
importancia de um atendimento qualificado e coerente com as necessidades e especificidades das
criangas ao longo de toda a primeira infancia (0 a 6 anos). Para fins deste capitulo, o foco da discussao
recai sobre os resultados levantados no contexto brasileiro, em especial no que tange a formacdo das
participantes para a atuacao na Educacdo Infantil e com criancas de até trés anos de idade,

especificamente.

De modo geral, a investigagdo se insere em um cendrio historicamente recente de valorizagao e
ressignificacdo dos espacos e das praticas de educacdo e cuidado na primeira infancia. Esse movimento
busca superar marcas histdricas e sociais associadas a um perfil assistencialista, compensatério,
higienista ou meramente propedéutico, possibilitando uma compreensao mais ampla dos diversos
fatores que influenciam a qualidade do atendimento institucional — seja no dmbito da formacao
docente, das politicas publicas ou da sociedade. Cumpre notar que, ao se evidenciar o segmento

creche, tais marcas de desvalorizagdo social e profissional tornam-se ainda mais explicitas e latentes.

No Brasil, esse movimento de reconstru¢cdo tem contribuido decisivamente para um olhar mais
sensivel as especificidades dos bebés e das criancas bem pequenas em contextos formais e coletivos
de educacdo. Além de ampliar as perspectivas para a superag¢ao das rupturas entre os segmentos
creche e pré-escola, esse processo tem permitido a consolidagdo de um campo singular de estudos,
saberes e praticas que tomam a infancia e suas reais necessidades como foco central. Diante desse

cenario, ap6s a apresentacdo de um panorama tedrico que fundamenta o tema, este capitulo tem
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como objetivo analisar, a partir de dados da referida pesquisa, como profissionais da Educacao Infantil
avaliam sua formacdo para atuarem nessa etapa educativa, bem como discutir o grau de visibilidade
conferido as especificidades da docéncia com bebés e criancas bem pequenas ao longo desse processo

formativo.

EDUCAGAO INFANTIL: PRIMEIRA E IMPORTANTE ETAPA DA EDUCAGAO BASICA BRASILEIRA

Compreender a Educacgdo Infantil em sua totalidade exige o reconhecimento de sua trajetoria de lutas,
conquistas legais e afirmacao identitaria. Longe de se reduzir a um espaco de guarda ou transicdo, esta
etapa consolida-se nas ultimas décadas como o alicerce politico e pedagdgico da educacdo bdsica
brasileira, legitimando o direito de bebés e criancas pequenas a educagao e ao cuidado qualificados.
Contudo, a insercdo da Educacdo Infantil no ordenamento educacional oficial ainda tensiona herancas
histdricas e desvalorizagdes profissionais que repercutem diretamente nas praticas docentes. Assim,
mapear os fundamentos que sustentam este segmento é indispensavel para desvelar as complexidades

que envolvem a docéncia com essa faixa etdria, em especial no contexto da educagdo publica.

A definicdo da Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educacdo Basica, posta pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB n2 9.394/1996) (Brasil, 1996), representou um marco divisério na
histéria das politicas publicas e da pedagogia voltada a infancia no Brasil. Essa transicao legal e
pedagodgica ndo apenas tem permitido a superacdo do carater assistencialista que historicamente
marcou o atendimento a primeira infancia, mas também exigiu a formulagdo de um campo
epistemolégico préprio, pautado na indissociabilidade entre o cuidar e o educar. Discutir essa etapa,
portanto, implica problematizar como esses fundamentos normativos e tedricos se materializam no
cotidiano das instituicOes, especialmente no segmento da creche, no qual as especificidades dos bebés

e criancas menores demandam uma docéncia altamente qualificada e intencional.

Parte-se do pressuposto de que, para compreender a atuacdo profissional na Educagdo Infantil — e na
creche, especificamente —, é necessario considerar uma multiplicidade de elementos, uma vez que
ainda persiste certa indefinicdo sobre o significado identitario do ser professora! de bebés e criancas

bem pequenas. Esse fator contribuiu, historicamente, para a desvaloriza¢ao social e profissional, bem

! Tendo em vista que o grupo profissional atuante na creche é predominantemente composto por mulheres, se utilizara o
termo “professoras”, no feminino.
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como para a inferiorizacdo dessas profissionais (Gobbato; Barbosa, 2017, Pimenta; Fusari; Pedroso;
Pinto, 2017).
Para turmas dos bebés exige-se uma menor qualificacdo dos profissionais, sendo estes os
menos remunerados em comparagdo com as outras etapas de ensino. A docéncia de bebés é
desvalorizada porque ela acontece no cotidiano, em agdes sutis como preparar o ambiente,

organizar materiais, conversar com as criangas, ensina-las a comer uma fruta e isto ndo é
considerado como um resultado, um produto escolar (Gobbato; Barbosa, 2017, p. 32)

Pesquisas e praticas educacionais que visam romper com a invisibilidade dos bebés e de suas
professoras em contextos escolares apresentam-se como um passo crucial nesse processo, dado que
essa invisibilidade se manifesta tanto nos cursos de formacdao docente quanto nas propostas
curriculares e nas politicas publicas. Trata-se, portanto, de uma dupla invisibilidade: macroestrutural,
no dmbito das macropoliticas, e micro, pois se revela também no interior do campo das pedagogias da

infancia (Gobbato; Barbosa, 2017).

Como evidenciado, ao se considerar o contexto brasileiro sob uma perspectiva histérica, encontram-
se elementos que justificam tais desafios. Em seu percurso marcado por iniciativas diversas e por um
conjunto polimérfico de instituicdes e servicos, as creches e pré-escolas destinadas a populacdo mais
carente economicamente permaneceram, por muito tempo, a margem dos 6érgdos educacionais
oficiais. Contudo, ao longo dos anos, suas inter-relagdes com o campo da educagdo se impuseram, pela
propria natureza dessas instituicdes (Kuhlmann Jr., 2000). Atravessada por essas rupturas,
diferenciagdes e por tendéncias assistencialistas, compensatdrias e preparatorias, a Educagao Infantil

na atualidade configura-se como fruto dessa complexa construgao social e histérica (Guimaraes, 2017).

Nesse processo de consolidacdo de seu reconhecimento educacional e de uma cultura pedagodgica
especifica (Bondioli; Mantovani, 1998; Gonzalez-Mena; Eyer, 2014; Goldschmied; Jackson, 2008), e
com base no ordenamento normativo em vigor, assume-se a Educagao Infantil como a primeira e
fundamental etapa da Educacgdo Basica. Ela se constitui como um direito dos bebés e criangas, visando

o desenvolvimento integral (Brasil, 1996, 2009).

Como segmento dessa etapa, a creche configura-se como um servico publico cujo objetivo principal é
cuidar e educar, de maneira indissociavel, bebés e criangas bem pequenas, ou seja, bebés de trés
meses a trés anos e 11 meses de idade. Essa atuagdao tem em vista a garantia de seus direitos humanos,
sociais e educacionais, bem como a promoc¢do de sua aprendizagem e desenvolvimento pleno e

integrado (Brasil, 2009, 2017).
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Para cumprir sua funcao social de indissociabilidade entre o cuidar e o educar com qualidade, as
instituicdes de Educacdo Infantil devem proporcionar as criangas o acesso a brincadeira, a atenc¢do
individualizada, a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante, ao contato com a natureza, além
do direito a higiene, a salde, a uma alimentacdo saudavel, a relacdes afetivas seguras e ao respeito
aos seus desejos e interesses. Deve-se, outrossim, assegurar o direito de desenvolverem a curiosidade,
a imaginacdo e a capacidade de expressdao, bem como o acesso a espacos amplos e diversificados

(Brasil, 2009).

Esses elementos explicitam a preméncia de uma formacao consistente e de qualidade para a atuacao
na area, o que pressupde o estudo e o aprofundamento de saberes tedricos e praticos que tragam
visibilidade e valorizem as singularidades dessa etapa educativa e os conhecimentos docentes a ela

concernentes.

Sabe-se que a exigéncia de formac¢do em nivel superior para a docéncia na Educagao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, no Brasil, data da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB)
de 1996 (Brasil, 1996). Mesmo tendo deixado em aberto a possibilidade de atuacdo em exercicio para
os profissionais formados em nivel médio (na modalidade Normal), essa legislacdo promoveu uma
alteracdo determinante no perfil formativo docente. Tal marco legal impulsionou transformacgdes
profundas no dmbito da educacdo da infancia, constituindo-se como um passo decisivo para a
construcdo de um atendimento qualificado aos bebés e criancas. Porém,
[...] pesquisas sobre a formagdo em Pedagogia mostram que as disciplinas que tratam da
Educagdo Infantil ainda ocupam um espago periférico nos Projetos Pedagdgicos Curriculares,
uma vez que a maioria dos componentes curriculares tem como foco privilegiado a escola no
formato do Ensino Fundamental (Silva, 2003; Kishimoto, 2005; Gatti, Nunes, 2009; Gatti,
Barretto, 2009). Muitas vezes, as disciplinas que abordam a educag¢do das criangas de 0 a 5

anos ndo apresentam uma discussdo atualizada sobre o assunto [...] (Vargas; Gobbato;
Barbosa, 2018, p. 50).

Entende-se, com isso, que este segue sendo um desafio a ser enfrentado, uma vez que as referéncias
aos temas da Educacdo Infantil, e ainda mais sobre a educacdo de 0 a 3 anos, permanecem ausentes
em muitos dos projetos pedagdgicos dos cursos de pedagogia . Como consequéncia, os futuros
professores e professoras continuam se formando sem conhecer de forma mais ampla e aprofundada
a realidade das creches e da Educacdo Infantil de modo mais amplo e critico (Pimenta; Fusari; Pedroso;

Pinto, 2017).
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CAMINHOS DA INVESTIGAGAO: DESENHO METODOLOGICO DA PESQUISA

A investigacdo da qual deriva este texto coloca-se no ambito da abordagem qualitativa (Bogdan; Biklen,
1994), tendo sido desenvolvida por meio de entrevistas com oito professoras de Educacao Infantil de
uma rede municipal de ensino de uma cidade de médio porte do noroeste paulista. A coleta de dados
ocorreu entre os meses de julho e setembro de 2021. Devido ao cenario pandémico da Covid-19, cujos
indices ainda se mostravam alarmantes no Brasil naquele periodo, optou-se pela realizacdo dos
encontros em formato remoto, via plataforma Google Meet. As sessdes foram realizadas
individualmente, com duracdo média de duas horas e vinte minutos cada, e gravadas na integra

mediante autorizac3o0?, o que viabilizou a posterior transcri¢cdo e andlise do material.

O instrumento adotado foi a entrevista semiestruturada, orientada por um roteiro de questoes
fundamentais sobre a temdtica investigada, com o intuito de mobilizar a acdo reflexiva e a producdo
de narrativas orais pelas participantes. Tais questdes versavam sobre questdes pessoais, trajetodria
escolar, formacao e trajetéria profissional das participantes, atuacdo na educacao infantil; recursos e
materiais; trabalho coletivo; relacdo com as familias; especificidade da docéncia com bebés e criancas

bem pequenas; e fungdo social da educacao infantil e da creche.

Pellicciari e Tinti (2008) apontam que a entrevista se constitui como um instrumento essencial e um
dos mais recorrentes nas pesquisas qualitativas em educacdo, sobretudo por fundamentar-se em um
elemento essencialmente humano: a linguagem e o didlogo. Configura-se, portanto, como uma
conversa intencional que visa a captacao de informacdes profundas sobre os sujeitos e o fenémeno

investigado (Bogdan; Biklen, 1994).

O desenvolvimento das interlocu¢des aproximou-se de uma perspectiva narrativa, tomando como
referéncia os aportes de Bruner (1997) ao valorizar a histéria, o pensamento e as experiéncias de cada
docente. Essa relacdo dialégica e de escuta permite que as trajetérias sejam rememoradas e
compartilhadas; ao narrar, as profissionais produzem sentidos sobre suas prdprias vivéncias (Bruner,
1997), propiciando “uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos como

cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade” (Duarte, 2004, p. 215).

O corpus gerado foi organizado e examinado com base na Analise de Conteldo, considerando as

contribuicdes de Laurence Bardin (Bardin, 1977), que a define como um conjunto de técnicas de analise

2 Cumpre destacar que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da universidade de origem.
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das comunicac¢des voltadas a sistematizar o contelddo de uma mensagem e desvelar seus significados
subjacentes. Operacionalmente, os procedimentos envolveram as etapas de pré-analise, exploragao
do material, estabelecimento das unidades de registro e de contexto, codificacdo, categorizacdo e o

tratamento dos resultados.

A partir desse processo, os dados globais da pesquisa foram estruturados em quatro categorias
tematicas. As reflexdes propostas neste capitulo circunscrevem-se aos resultados da Categoria 1,
intitulada “Formacdo profissional para a atuacdo na Educacdo Infantil”, a qual se desdobra em trés
eixos internos: 1. Fragilidade da formacao inicial; 2. Cisdo entre teoria e pratica; e 3. Formacao

continuada e em contexto de trabalho.

O INVISIVEL VISIVEL E A URGENCIA DA CRECHE NA FORMACAO DOCENTE

Nomear a docéncia na creche como um fenédmeno marcado pelo "invisivel" ndo é um mero recurso
retérico, mas sim o reconhecimento de uma lacuna estrutural que historicamente marginaliza o
trabalho pedagdgico com os bebés e criangcas menores. Embora a legislagdao brasileira assegure a
indissociabilidade entre o cuidar e o educar, os curriculos da formacdo inicial de professores
frequentemente operam sob um silenciamento, marginalizando as especificidades da primeirissima
infancia na formagdo docente. Tornar essa realidade "visivel", portanto, constitui-se como uma
urgéncia politica e epistemoldgica. E preciso desvelar como a auséncia de discussdes densas sobre o
segmento de zero a trés anos na graduacdo perpetua a desvalorizacdo profissional e de que maneira
os dados desta investigacao apontam para a necessidade iminente de reconfigurar os saberes docentes

na Educacdo Infantil.

Para refletir sobre tal problematica, partindo dos dados da pesquisa, o eixo “Fragilidade da formacao

inicial” evidenciou as lacunas existentes no que tange ao acesso a conteldos e discussdes especificas
voltadas a atuacdo na Educacdo Infantil, bem como a consequente invisibilidade dos bebés e das

criancas bem pequenas ao longo desse processo formativo.

No que se refere ao perfil das participantes da pesquisa, a maioria possui graduacdo em Pedagogia;
duas delas apresentam formacdo em outras dreas do conhecimento (Educacdo Fisica e Ciéncias
Bioldgicas) e duas também possuem formagdao em nivel médio, na modalidade Magistério. Entre as

docentes investigadas, apenas uma realizou o curso de Pedagogia em uma universidade publica.
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Ao serem questionadas sobre a presenca de disciplinas e conteudos especificos dedicados a Educacao
Infantil em seus respectivos cursos de formacao inicial, o cendrio de fragilidade tornou-se evidente:
das oito participantes, cinco afirmaram ndo terem tido acesso a essas discussoes durante a graduacao.
De educacdo infantil eu acredito que ndo, ndo me recordo dessa matéria, ndo. Eu lembro que
a gente teve educacdo inclusiva, gestao, educacdo, eles falavam educagao especial, que até a

gente aprendeu libras, tem um pouco braile, mas em especifico assim educagdo infantil, nao
me recordo, acredito que ndo (Helena, 28 de julho de 2021).

Parte das profissionais apontaram que tiveram alguns contetddos. Para além das questoes especificas
sobre a realizacdo do estdgio em creche e pré-escola, ndo foi possivel depreender a forma exata de
desenvolvimento desses contetdos — se faziam parte de projetos de pratica de ensino e estagio, dentro
de disciplinas tedricas obrigatdrias ou optativas, de projetos de extensdo, por exemplo.

A gente tinha pratica infantil, mas era muito voltado assim, para confec¢do de brinquedos,

sabe, confeccdo de material pedagogico, essas coisas, livros pedagogicos, de popup, essas
coisas que a gente fazia na aula pratica (Cecilia, 05 de julho de 2021).

Esse resultado revela que a reestruturagdo prevista pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduagdo em Pedagogia® (DCNP) de 2006 (Brasil, 2006) n3o reverberou nas instituicbes de ensino
superior com a abrangéncia e a tempestividade necessarias, deixando lacunas importantes na
formacao dos futuros docentes. Ao analisarem uma ampla gama de matrizes curriculares de cursos de
Pedagogia no estado de Sdo Paulo, Pimenta et al. (2017, p. 26) ja apontavam a tendéncia de “focar a
formacdo docente para os anos iniciais do ensino fundamental, em detrimento da formacao para atuar
na educacdo infantil, drea que tem conquistado lentamente espaco curricular, uma vez que ela é

relativamente nova no ensino superior”.

Para além da auséncia quantitativa de disciplinas, cabe problematizar o teor das abordagens citadas
pelas participantes. A narrativa de Cecilia, por exemplo, ilustra essa questdo ao relacionar a docéncia
com as criancas menores a propostas restritas de confeccdo de materiais e brinquedos. Essa
perspectiva, além de reforcar esteredtipos histéricos, implica uma redugao e simplificagao do trabalho
exigente e complexo que caracteriza a docéncia com os bebés e criancas bem pequenas, o qual

demanda a articulacdo indissocidvel de saberes tedricos e praticos acerca do cuidar e do educar,

3 De acordo com as DCN. “[...] o curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formac3o de professores para exercer
funcbes de magistério na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos” (Brasil, 2006, p. 2).
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somados a formacdo docente mais ampla, com conteldos de fundamentos da educacao e acerca do

desenvolvimento infantil, por exemplo.

Essa fragilidade formativa torna-se ainda mais profunda quando se afunila a discussao para a faixa
etdria de zero a trés anos, ou seja, o segmento creche. Ao focalizarem a atuagdo na creche, a grande
maioria das professoras indicou a completa invisibilidade desse campo em suas trajetdrias de formacgao
inicial, evidenciando o distanciamento entre as diretrizes formativas e as reais demandas do chdo da
escola.
Pesquisadora: Na sua formagdo no magistério e no curso de licenciatura, vocé nao se lembra
de ter tido, por exemplo, disciplinas, discussGes ou estudos sobre os bebés na educacgdo
infantil?

Maria Vitdéria: Ndo. Em nenhum dos dois, em nenhum dos dois teve nada sobre educacdo de 0
a 3 (Maria Vitdria, 14 de julho de 2021).

Pesquisadora: [...] vocé se lembra de ter alguma coisa especifica sobre os bebés na graduagao?
Sobre os bebés dentro da educagao infantil, mesmo que ndo uma disciplina especifica.
Helena: N3o (Helena, 28 de julho de 2021).

E possivel inferir que essa invisibilidade implica uma séria problemética para as profissionais da
Educacao Infantil, que ingressam nesse contexto sem uma base tedrica sélida. Essa lacuna pode gerar
sentimentos de temor e inseguranca, culminando em uma pratica pedagdgica apartada dos estudos e
conhecimentos cientificos produzidos na area. Configura-se, assim, o risco de a docente pautar sua
atuacdo exclusivamente na prépria experiéncia escolar vivida como estudante ou, ainda, em
experiéncias maternas e domésticas — sem a necessdria analise reflexiva —, o que pode recair na
reproducdo acritica da rotina cotidiana, destituida de teorizacdo e intencionalidade. A fala de Lua
ilustra esse cendrio ao apontar que a auséncia de conteldos especificos sobre os bebés em sua

graduacgao a levou a rejeitar o trabalho com essa faixa etaria, justificando que ndo saberia “o que fazer”.

Diante desse perfil de formacdo generalista, Pimenta et al. (2017, p. 18) advertem que o amplo
espectro formativo acabou por comprometer “a formagao do pedagogo como professor polivalente

III

para atuar na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental”. Essa abrangéncia excessiva
dificulta uma preparacdo mais densa, que permita tanto o dominio das diferentes areas do
conhecimento que compdem o curriculo escolar quanto a apropria¢do das especificidades do cuidar e
do educar bebés e criancas bem pequenas. Com isso, torna-se imperativo que os cursos capacitem os
futuros docentes a identificar quem s3do esses sujeitos historicos e de direitos, bem como a

compreender como eles aprendem e se desenvolvem (Pimenta et al., 2017).
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A excecdo a esse panorama de fragilidade manifesta-se na narrativa da professora Lorena — Unica
participante diplomada por uma universidade publica —, que afirmou ter cursado disciplinas voltadas
tanto a Educacdo Infantil quanto as especificidades da creche. Segundo a docente, esses componentes
curriculares foram determinantes para que ela passasse a enxergar o bebé sob uma perspectiva
ampliada, descentrada do viés puramente assistencial.
Nossa, ajudaram muito, porque assim a gente aprende a olhar o bebé com um outro olhar [...]
ali com os subsidios que eu tive na faculdade, mais ainda, porque ai vocé amplia o olhar ndo
so para crianga, mas pro espago, para o outro ser humano que vai trabalhar com vocé né, seus
parceiros de trabalho. E um conjunto, a questdo da alimentaco, a questio fisica, da troca do

vestudrio e do ritual do banho, dos cuidados fisicos mesmo né, também me ajudou muito nessa
questdo na faculdade (Lorena, 22 de julho de 2021).

Ainda no escopo da formacdo inicial, outro elemento destacado pelas profissionais foi a contribuicdo
das experiéncias de estagio supervisionado. As professoras que vivenciaram o estagio na Educacdo
Infantil o caracterizaram como uma oportunidade singular de aproximac¢ao com a realidade escolar e
com a pratica profissional. Esse contato direto com as dinamicas institucionais, com as criangas e com
as professoras regentes permitiu-lhes identificar as poténcias e os desafios do cotidiano pedagdgico.
Sim, ajudou bastante, foi muito bom. Os estagios, eu lembro, a gente poder ir até escola, sabe,

ver como que funcionava e ter contato ali com os professores, com as criangas, foi muito
bacana (Barbara, 13 de julho de 2021).

Sim, ajudou. Eu fiz nos dois e eu tive o privilégio de fazer o do infantil, na creche, em uma
creche que hoje é gerida por uma ex-professora de CCl. Entdo ela também levou essa visdo
mais ampliada pra uma creche aqui no [nome do bairro], uma creche de criangas muito pobres
[...] Entdo a gente vé que é possivel, ndo tudo, légico que ndo, porque os recursos materiais
limitam sim, mas é possivel vocé ja ter uma visdo diferente da crianga e ela passava isso pras
professoras dela (Lorena, 22 de julho de 2021).

De acordo com as DCNP (Brasil, 2006), o estagio curricular objetiva assegurar aos futuros docentes a
“experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares”, de modo a ampliar e
fortalecer “atitudes éticas, conhecimentos e competéncias” (Brasil, 2006, p. 5). A importancia atribuida
ao estagio pelas profissionais vai ao encontro dessa premissa legal, revelando-se como uma
oportunidade de vivenciar, na tessitura da pratica, aquilo que foi discutido teoricamente no ambito

universitario.

Corroborando outras pesquisas da area, a experiéncia de habitar o espaco escolar em uma posi¢ao de
proximidade com o fazer docente mostra-se altamente significativa, pois favorece a constituicao dos
primeiros saberes experienciais (Tardif, 2014) da profissdo. Algumas participantes, inclusive, avaliaram

de forma muito positiva sua formacdo prévia no Magistério (nivel médio) justamente devido a intensa
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imersdao no cotidiano escolar que essa modalidade proporcionava. Contudo, cumpre notar que essa
valorizagdo exacerbada dos estagios tende a se alinhar a uma légica pragmatica que superestima a

pratica em detrimento da teoria.

Desse modo, embora o estagio seja reconhecido pelas profissionais como uma experiéncia formativa
indispensavel, o que emerge dos dados globais é um diagndstico preocupante: de maneira geral, as
docentes avaliaram que a formacao inicial ndo contribuiu — ou contribuiu muito pouco — para o
trabalho pedagégico que realizam cotidianamente. Evidencia-se, assim, uma percepc¢ado generalizada
de que os conteldos académicos estudados na graduacgao foram insuficientes para subsidiar, de forma
efetiva, suas atuagdes como professoras de Educacdo Infantil.

Pesquisadora: Olhando para a sua formacao, para o seu curso de pedagogia, vocé acha que ele

te formou para o trabalho que vocé faz hoje?
Gabriela: Nado (Gabriela, 18 de agosto de 2021).

Lua: Ndo me formou (Lua, 05 de julho de 2021).

Cecilia: Pratico? N3o (risos). Ndo, vish é outra vida, é outra coisa, ndo tem nada a ver, eu falo
que até assim, a parte do planejar, nossa, ficou muito... € muito pouco assim, sabe? Eu ndo,
nao... quando vocé entra mesmo ali no dia a dia, vocé vé e vocé fala “Gente, eu ndo sei nada”
(Cecilia, 05 de julho de 2021).

A realidade encontrada pelas professoras parece tensionar saberes e expectativas em relacdo a
profissao, processo que se agrava pela visao dicotomizada entre a teoria estudada na universidade e a
pratica vivenciada na escola. Esse resultado vai ao encontro das formulagGes de Tardif (2014, p. 51) ao
apontar que os docentes enfrentam um “choque da dura realidade” ao ingressarem no ambiente de
trabalho. Esse impacto escancara os “limites de seus saberes pedagdgicos”, fazendo com que os
profissionais mobilizem, muitas vezes, as concepgoes e saberes oriundos de suas proprias histérias de

vida.

Abre-se espaco, assim, para uma série de reflexdes que sugerem que as profissionais talvez ndo
consigam relacionar os estudos académicos a docéncia com os bebés e as criangas menores,
assumindo a prépria pratica como a fonte primordial de seus saberes — a qual nem sempre é alvo de
reflexdes fundamentadas nas teorias contemporaneas do campo educacional. Tal constatacao
corrobora outras pesquisas que indicam que, na docéncia com bebés, frequentemente prevalecem
saberes baseados em experiéncias domésticas e maternais, em detrimento da contribuicdo daqueles
conhecimentos especificos que deveriam ser estruturados nos cursos de graduacdo (Carvalho;

Radomski, 2017; Dagnoni, 2011).
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Esse panorama articula-se diretamente ao segundo eixo, que aprofunda a percepcao das profissionais
sobre a escassa contribui¢cdo de suas formacgdes iniciais para a pratica cotidiana na Educacgao Infantil.
Sob a dtica das participantes, a formacdo universitaria ndo dialoga com a realidade concreta, o que
leva as professoras a significarem a pratica como um elemento muito mais importante e decisivo para
o exercicio profissional.

Ndo. Porque quando a gente faz as coisas na teoria, € uma coisa totalmente diferente do que

a gente realmente vivencia, [...] o curso de pedagogia, ele deu uma certa luz, mas se hoje vocé
me perguntar, vocé aprendeu mais como? Foi na pratica (Gabriela, 18 de julho de 2021).

Mas a maior dificuldade que eu tive mesmo é conciliar, porque o que que acontece, vocé chega
13, é muito diferente a pratica e vocé acha que vocé estd fazendo tudo errado, porque no papel
é tudo muito bonito, né? (Cecilia, 05 de julho de 2021).

Como se pode observar, as profissionais avaliaram que o cotidiano da pratica é “totalmente diferente”
daquilo que é preconizado pelas teorias ao longo da formacdo inicial. Embora tenham reconhecido
alguma contribuicdo do conhecimento tedrico, a imersao no contexto escolar emergiu como a fonte
principal de seus saberes (Tardif, 2014), os quais acabam por se construir, muitas vezes, de forma

cindida em relacdo aos estudos desenvolvidos durante a formacao inicial para a docéncia.

A auséncia de reconhecimento da praxis — isto é, a dificuldade em articular dialeticamente os
fundamentos tedricos do curso de Pedagogia com as multiplas realidades encontradas no chdo das
escolas — manifestou-se com grande frequéncia nas narrativas das docentes participantes. Essa
fragmentacdo constituiu-se, inclusive, como o argumento central para a avaliagdo pouco valorativa que
elas atribuiram aos seus cursos de formacao inicial.
[...] tem uma bagagem muito grande tedrica, ndo deixa de ser, mas eu vejo assim muito
conteudista, mas assim eu falo, eu falo assim “Ah, vocé pegou isso da faculdade e usa na

pratica?”. Eu falo que as formagdes ai da SME ajudam bem mais, viu? (risos) (Barbara, 13 de
julho de 2021).

Os dados revelam que a formacao inicial foi percebida pelas participantes como conteudista e
descolada da realidade da atuagdo profissional. Essa relagdo dicotdbmica entre teoria e pratica
apresentou-se como um elemento determinante na constituicdo identitdria das professoras
entrevistadas. Boff e Bahia (2021, p. 811) reiteram essa problematica ao destacarem que a
centralidade que a pratica docente assume nas discursividades que constituem a docéncia
contemporanea indica que a dicotomia teoria-pratica é produtiva nesse campo”, o que acaba por

“potencializar uma relacdo desconexa entre universidade e escola”.
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Nessa relacdo fragil, observa-se uma cisdao estrutural que se fundamenta em uma racionalidade
técnica. Esta, em vez de integrar ou articular dialeticamente as duas dimensdes, coloca-as de forma
polarizada e hierarquizada, separando o pensamento da acdo, o corpo da mente, vistos como binémios
de impossivel conciliacdo (Boff; Bahia, 2021). Sob a perspectiva dos saberes docentes, os resultados
da investigacao confirmam a tese de que os saberes experienciais sao assumidos pelos professores
como o nucleo vital de sua atuacdo, sobrepondo-se, em detrimento da teoria, aos saberes advindos

de outras fontes de aquisicdo, como os cursos de graduacao (Tardif, 2014).

Como fechamento dessa categoria, a fala da professora Barbara — “Eu falo que as formacgdes ai da SME
ajudam bem mais, viu?” — introduz os resultados presentes no terceiro eixo, que aborda a formacgao
continuada e em contexto de trabalho. A maior articulacdo com o cotidiano escolar e o impacto das
acOes formativas em servigco foram destacados pela maioria das participantes como oportunidades
fundamentais de desenvolvimento profissional. Esse panorama emerge dos dados como uma fonte
significativa de conhecimentos para a transformacao e o aprimoramento de suas praticas pedagogicas.
E ai, quando eu entrei no bergario em Rio Preto, ai tudo mudou mesmo, né? Que ai comegamos
a fazer as melecas, até entdo, a formagdo também era somente com os maternais, no comego
foi s6 com as etapas, depois que foi colocando o 0 a 3 nas formagdes, né? E isso abriu bastante
horizonte pra gente né, mais ideias pra trabalhar, muito mais a parte das vivéncias das criangas,

dos sentidos. Entdo, mudou muito a minha pratica de |a para ca (Maria Vitéria, 14 de julho de
2021).

Como é possivel observar pelas narrativas, essa formacao foi entendida pelas professoras como uma
oportunidade de acessar novos conhecimentos e ideias para o trabalho junto aos bebés e criancas,

contribuindo de modo significativo com a sua pratica, principalmente no inicio da atuacgao.

Reitera-se a importancia da formacdo permanente e de projetos formativos como o proposto pelo
municipio em questdo, evidenciando seu potencial mobilizador e transformador dos saberes e das
praticas docentes. Contudo, cabe questionar também o que tem sido efetivamente valorizado pelas
profissionais nessas instancias, visto que as narrativas revelaram um acentuado valor atribuido a um
saber de carater instrumental. Esse viés manifesta-se, por exemplo, na énfase dada a oficinas praticas
— como a confec¢do de massinhas para brincadeiras com os bebés, propostas de bandejas de
experimentacdo e técnicas do jogo heuristico —, em detrimento de uma formagao tedrica e conceitual
mais ampla. Problematiza-se, assim, a auséncia de um processo reflexivo que sustente os

conhecimentos sobre a aprendizagem e o desenvolvimento integral na primeira infancia, bem como
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de uma didatica docente que atenda as especificidades educacionais desse periodo do

desenvolvimento humano.

Sob a perspectiva da formacdo permanente, emergiu dos dados a centralidade do contexto de
trabalho, das interacdes entre pares e da equipe gestora para a atuacao das profissionais da Educacao
Infantil. Os resultados indicaram a relevancia do aprendizado partilhado com colegas mais experientes
e com a coordenacdo pedagodgica. As participantes destacaram o acolhimento, a parceria e o apoio
institucional recebidos em seus cotidianos, elementos que se configuram como eixos estruturantes
para a constituicdo de suas identidades profissionais.

[...] gragas a Deus, quando eu entrei, eu tive um étimo coordenador e as professoras me

acolheram muito e eu tive 6timas companheiras, de Bergario, Maternal I, me ajudaram muito
sabe? Entdo eu errei bastante, mas se ndo fosse por eles... (Cecilia, 05 de julho de 2021).

Ai é no cotidiano, ai entra muito a questao dos professores mais velhos, mais experientes né,
as vezes nao mais velhos, mas mais experientes que vocé, que vao dando as dicas, que... ai
vocé vai observando boas praticas também né, observando o que vocé pode aproveitar e o que
vocé também ndo deve fazer, né? (Lorena, 22 de julho de 2021).

Nono (2011) discute o impacto e o papel da instituicdo escolar na formacgdo docente, principalmente
em seus anos iniciais de atuacdo profissional, o que denomina como “comunidade de aprendizagem”.
Esse conceito reflete um coletivo no qual as professoras tém a oportunidade de trabalhar, aprender
entre pares e receber suporte e orientagao da gestdo, constituindo-se como uma importante fonte de
apoio e partilha de ideias. Os resultados da investigacdo corroboram esse entendimento, uma vez que
tal aspecto foi reiterado pelas narrativas das participantes, as quais destacaram a relevancia de
interagir com colegas mais experientes, de observa-los em suas praticas e de aprender por meio do

didlogo e da observagao cotidiana no espacgo da escola.

Assim, a escola como espaco coletivo de trabalho mostra-se potente para a reflexdo e a discussao da
pratica pedagdgica das professoras nos diferentes momentos de suas carreiras profissionais — e,
“portanto, para a explicitacdo e discussdao dos conhecimentos profissionais de cada um deles e das
formas de utilizacdo de tais conhecimentos em situacbes especificas”. Esse movimento constitui-se
como fundamental, pois institui um “espaco de colaboracdo entre professores, a possibilidade de

reconhecimento publico dos conhecimentos profissionais docentes” (Nono, 2011, p. 37).

Nesse horizonte, entende-se como determinante a atuagao do coordenador pedagdgico, responsavel
pela formacdo continua em contexto de atuacdo. Cabe a esse profissional acompanhar as experiéncias

cotidianas, oferecer recursos e instrumentos para o planejamento e para a reflexdo pedagdgica,
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promover espacos de trocas entre pares e oportunizar momentos de estudo. O coordenador coloca-
se, fundamentalmente, como um mediador do desenvolvimento docente — englobando suas
competéncias, saberes, saber-fazer e saber-ser —, sob uma perspectiva de construcdo permanente de
sentido e de autoria sobre a docéncia. Essa formacdo, em sua esséncia, deve constituir-se como um
espaco de pesquisa e reflexdao ativa, promovendo um movimento constante de integragdo entre teoria

e pratica.

Como ultimo tema analitico desse eixo, observa-se que todas as participantes haviam cursado pés-
graduacdo lato sensu (especializagdo) — algumas delas, inclusive, realizaram dois ou trés cursos —,
guase em sua totalidade obtidos em instituigdes privadas de ensino superior. Entretanto, das oito
professoras, seis avaliaram que esses cursos ndo contribuiram — ou contribuiram muito pouco — para
a atuacgao profissional. As docentes apontaram que tais formagdes ndao agregaram novos saberes a sua
praxis, denunciando a baixa qualidade dos conteudos ofertados e o formato da Educagao a Distancia
(EaD) como ineficaz para o processo de aprendizagem.
Ah, da até vergonha de falar né, porque fiz, mas... ndo, ndo ponho nem no curriculo, foi sé pra
pegar aqueles pontos. Ndo aprendi nada, ao final do curso, mandei um e-mail falando dos erros
de portugués. [...] Entdo, eu fiz 255 uma pds em educagdo inclusiva, vergonhosa, as outras eu
nem lembro falar a verdade. Fiz trés, nenhuma prestou pra nada. Nao, sem brincadeira, a coisa

é tdo ruim que a gente esquece até o que foi, eu s6 lembro dessa da educacéo inclusiva. Entdo
é isso, fiz pos, fiz, mas ndo fiz (Lorena, 22 de julho de 2021).

A literatura especializada discute a grande difusdo da pds-graduacao lato sensu no Brasil, crescimento
gue carrega consigo tanto potencialidades quanto uma série de dilemas estruturais. Fonseca e Fonseca
(2016) apontam que esse movimento sofre forte influéncia do processo de globalizagdo e da
permanente necessidade de capacitacdo técnico-profissional dele decorrente. Os autores advertem
que essa modalidade formativa ndo deveria se restringir a uma “dimensdo pragmatica de preparagao
direta para o trabalho ou para ascensdo na carreira, como vem sendo costumeiramente compreendido

pelo senso comum” (Fonseca; Fonseca, 2016, p. 153).

Contraditoriamente, os dados da pesquisa revelaram que o interesse das participantes nessa
modalidade de formagao vincula-se estritamente a sua funcdo de permitir a progressao na carreira
docente, e ndo como uma real possibilidade de qualificacdo e especializagao profissional.
[...] a p6és mesmo foi mais para, vamos se dizer, conta |a que eu tenho o diploma, porque...
entdo, assim, o que acontece? E uma coisa, a gente n3o leva a fundo as formacBes de

professores, geralmente ndo consegue embarcar isso dai. Entdo, por exemplo, eu tenho uma
especializacdo? Eu tenho. Pra que ela te serve? Hoje, pra nada (Lua, 05 de julho de 2021).
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Sabe por que n3o? Porque é assim, quando a gente faz uma pds, eu fiz essa pds logo que eu
entrei na prefeitura, que foi em 2011, 2010, por ai, quando a gente faz essas pds-graduagao, o
gue que eu sinto assim, no ensino EAD, vem apostila para vocé ler e responder, s6 que ndo
acrescenta muito [...] (Gabriela, 18 de agosto de 2021).

Pesquisas sobre essa modalidade de formagdao continuada no Brasil apontam para a urgente
necessidade de regulamentacdo, acompanhamento e fiscalizacdo que assegurem a qualidade das
instituicdes e dos cursos oferecidos. Esse cenario torna-se ainda mais premente dado o crescimento
constante desse mercado formativo, muitas vezes liderado por instituicbes que desconsideram

critérios minimos de oferta para a garantia do rigor académico (Pilatti, 2006).

Salvo raras excegdes, os resultados apontam para a problematica da formacgao docente convertida em
mercadoria, na qual o elemento de maior relevancia passa a ser o diploma ou a certificagdo, cujo valor
reside puramente na obtencdo de pontuacGes para a progressdao funcional. Esse cenario se
retroalimenta a medida que as profissionais sdo estimuladas a buscar esse tipo de formacdo —
frequentemente precdria e aligeirada — para evoluirem em seus planos de carreira, enquanto
instituicGes privadas mercantilizadas aproveitam-se dessa demanda para ofertar cursos de baixa

qualidade académica.

Os dados evidenciam, assim, o investimento das professoras em um percurso que, contraditoriamente,
esvazia-se de seu viés formativo genuino. Trata-se de uma experiéncia avaliada por elas mesmas como
pouco ou nada contributiva para a praxis pedagdgica, mas que, paradoxalmente, parece consolidar-se

como parte da cultura institucional do municipio investigado.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos resultados e tematicas abordados neste texto, destaca-se a persistente auséncia de
discussoes e conteldos — tanto tedricos quanto praticos — voltados a atuacdo na Educacdo Infantil na
formacao docente. Esse cenario de invisibilidade mostra-se ainda mais acentuado quando o foco recai
sobre as especificidades do trabalho pedagdgico com os bebés e criangas bem pequenas na creche.
Embora parte das profissionais tenha indicado as experiéncias de estagio supervisionado como fontes
significativas de aprendizagem, identifica-se que, de modo geral, as professoras avaliaram suas
formagdGes iniciais como insuficientes e pouco contributivas para o exercicio profissional. Esse
diagndstico justifica-se ndo apenas pela escassez de estudos especificos sobre a primeira infancia ao

longo da graduacdo, mas também por uma acentuada visdo dicotbmica entre teoria e pratica, fator
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gue obstaculiza a articulacado dialética entre os saberes académicos e a realidade concreta do trabalho

com bebés e criangas bem pequenas.

As analises engendradas ao longo deste capitulo evidenciam a urgéncia na construcdo de processos de
formacao inicial mais consistentes no campo da docéncia com a primeira infancia, hoje consolidada
como a primeira e importante etapa da Educagao Basica. Torna-se imperativo estruturar curriculos que
priorizem o estudo e o aprofundamento dos fundamentos tedricos e praticos da atuacao docente, bem
como das especificidades do trabalho com os bebés, as criancas bem pequenas e pequenas. Desse
modo, busca-se formar profissionais aptos a atuarem de forma intencional e competente, tendo em
vista o pleno desenvolvimento e a aprendizagem de bebés e criancgas, além de contribuir para a
consolidacdo de praticas pedagogicas teoricamente fundamentadas, capazes de contemplar e valorizar

as singularidades dessa etapa educativa.

Para tanto, faz-se necessario repensar o lugar ocupado pela Educacdo Infantil nas matrizes curriculares
do curso de Pedagogia e também na formacdo continuada, fomentando ambientes formativos ricos
em reflexdo tedrica e comprometidos com a indissociabilidade entre o pensar e o fazer docente, bem
como entre o cuidar e o educar. Esse horizonte permanece como um desafio premente a ser
enfrentado pelas instituicdes de ensino superior, dado que os conhecimentos cientificos sobre a creche
continuam marginais em muitos projetos pedagdgicos de curso. Como consequéncia direta — e de
forma corroborada pelos achados da pesquisa ora apresentada —, os futuros professores e professoras
seguem ingressando nas escolas e sistemas de ensino sem conhecer de maneira ampla, aprofundada

e critica a complexa realidade que envolve o cotidiano dessas instituicdes.

Os caminhos investigativos trilhados neste capitulo revelam que a consolidagdo da Educagao Infantil
como primeira e crucial etapa da Educacdo Basica ainda esbarra em severos nds formativos que
reverberam diretamente na identidade e na praxis das profissionais. Desvelar esses paradoxos ndao
significa desacreditar a formacdo, mas, pelo contrario, deve subsidiar o anuncio pela urgéncia de
politicas publicas e de novos olhares para o desenvolvimento profissional na area. Trata-se de superar
a racionalidade técnica e puramente instrumental, garantindo aos profissionais que atuam na
Educacao Infantil o direito a uma formacdo intelectual densa, referenciada e indissocidvel da realidade

social e pedagdgica da qual fardo parte.

Em suma, sob a égide do titulo “O invisivel visivel: a urgéncia da creche na formacdo docente para a

garantia de uma educacgado infantil de qualidade”, os diabetes confluem para a premissa de que a
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qualidade da Educacdo Infantil ofertada aos bebés e criancas depende, também, da superacao de sua
marginalidade na formagdo docente. Tornar essa realidade visivel exige romper o silenciamento
histérico que reduz o trabalho com os bebés a uma dimensdao meramente assistencialista,
reconhecendo-o como um campo epistemolégico complexo, de profunda intencionalidade e de grande
impacto na formagdo humana. Romper com essa invisibilidade estrutural, portanto, € um imperativo
ético, politico e humano no caminho para uma Educacao Infantil verdadeiramente democratica e de

gualidade, especialmente nas escolas publicas brasileiras.
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1 INTRODUCAO

O conceito de sustentabilidade fundamenta-se nos principios do desenvolvimento sustentavel
preconizados pela Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU), os quais estdo amparados em marcos
histdricos fundamentais como: a publicacdo de Rachel Carson, Silent Spring, em 1962, denunciando os
impactos dos agrotéxicos; a atuacao do Clube de Roma e a publicacdo The Limits to Growth; o
fortalecimento dos movimentos ambientalistas nas décadas de 1960 e 1970; os debates sobre
conservacao da natureza e poluicao industrial em diversos paises, no mesmo periodo; e as discussoes
amplificadas na Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em

Estocolmo, em 1972 (Barbieri, 2007; 2020).

Houve importantes desdobramentos desse evento histérico, que representou a institucionalizacdo da
temdtica ambiental no cendrio internacional e impulsionou o debate contemporaneo: a criacdo do
Programa das Nag¢des Unidas para o Meio Ambiente ( PNUMA) e da Comissdao Mundial sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD), anos mais tarde, em 1983. Essa Comissao foi responsavel por
aprofundar o debate em busca de alternativas ao modelo de crescimento econémico (Organizacdo das

Nac¢Ses Unidas, 2020).

O trabalho da Comissao, em parceria com movimentos ambientalistas, resultou na publicagdo do
Relatério Nosso Futuro Comum, em 1987, também conhecido como Relatdrio Brundtland. O
documento consolidou o conceito de desenvolvimento sustentdvel como aquele que atende as
necessidades atuais sem comprometer a capacidade das gerac¢des futuras de suprirem as suas proprias
necessidades (Comissdo Mundial de Meio Ambiente e Desenvolvimento, 1991, p. 2). Além disso,
pressup0e a articulacdo equilibrada entre as dimensdes ambiental, social e econémica para orientar a
adocao de praticas voltadas ao uso racional dos recursos naturais, a conservacao da biodiversidade e
a mitigacdo das mudancgas climdticas. Ao mesmo tempo, envolve a promog¢ado da justica social, por
meio da ampliacdo do acesso a direitos e servicos essenciais, da reducdo das desigualdades e do
combate a pobreza, sem comprometer a viabilidade econémica das atividades humanas nem a

capacidade de regeneracao dos sistemas naturais ao longo do tempo.

Em 2015, foi estabelecida a Agenda 2030 durante a Cupula das Nag¢bes Unidas sobre o
Desenvolvimento Sustentavel que representa um compromisso internacional voltado ao

enfrentamento de problemas sociais, econbmicos e ambientais que afetam diferentes paises e
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populagdes. O plano de ac¢do global adotado pelos paises-membros da ONU, como o Brasil, tem como
objetivo promover o desenvolvimento sustentavel em escala mundial até o ano de 2030. A Agenda
apresenta 17 objetivos que abordam os principais desafios de desenvolvimento a serem enfrentados
no mundo, e no Brasil, para erradicar a pobreza, proteger o meio ambiente e o clima e promover a paz

e a prosperidade para todos. (Organizacdo das Nagdes Unidas, 2026).

A Agenda 2030 considera que o desenvolvimento deve ocorrer de forma equilibrada, inclusiva e
ambientalmente responsavel, em direcdo a promocao da justica social, da conservacao ambiental e do
crescimento econdmico sustentavel. Os ODS abrangem temas como: Erradicacdo da Pobreza;
Seguranca Alimentar; Satde; Educacdo de Qualidade; Igualdade de Género; Agua e Saneamento;
Energia Limpa; Trabalho Decente; Reducdo das Desigualdades; Consumo Responsavel; A¢do contra as
Mudangas Climaticas; e Conserva¢dao dos Ecossistemas Terrestres e Aquaticos. Atualmente sdo
utilizados como referéncia para ag¢bes voltadas a cidadania, a educagdo ambiental e a gestdo de

recursos naturais.

A crise ambiental global instalada requer mudancas urgentes neste sentido, fundamentadas na
mudanca do modo como a sociedade se relaciona com os recursos naturais. Segundo o relatério do
PNUMA, em parceria com o Conselho Internacional de Ciéncia, divulgado em julho de 2024, ela se
soma a outras crises globais, como a social e a tecnolégica, com reflexos negativos significativos para
a saude humana e planetaria. E alerta para interconexao e fragilidade de nossos sistemas e para a
necessidade urgente de que se estabeleca um novo contrato social, por meio de uma governanca agil

e adaptavel (United Nations Environment Programme; International Science Council, 2024).

De acordo com a Agenda 2030 da ONU, é necessaria a promocao de estilos de vida que gerem menor
impacto ambiental e social, o que requer a exploragao de recursos naturais e culturais de modo
sustentavel (Organiza¢do das Nagdes Unidas, 2015). Assim, contribuir para que as riquezas naturais e
culturais sejam compativeis com as acOes do desenvolvimento econdmico, a partir de iniciativas

sustentaveis, pode ter um reflexo na formacao de cidaddos conscientes e identificados com os ODS.

Neste contexto, o presente capitulo dedica-se a apresentar as a¢es do projeto de extensdo intitulado
“Educacdo e Gestdao Ambiental na Escola”, que esta em desenvolvimento em parceria com uma escola
publica estadual, no municipio de Presidente Prudente, na regido Oeste do estado de Sdo Paulo, em
seu primeiro ano de execuc¢do. O projeto iniciado em 2025 possui duracdo de dois anos e tem por

objetivo desenvolver atividades voltadas a educagao ambiental para a gestao do ambiente escolar, com
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a finalidade de sensibilizar alunos do Ensino Médio sobre a importancia da preservagdo e conservacao
dos recursos naturais e dos espagos de convivéncia. A proposta estd sendo desenvolvida por docentes
do Departamento de Planejamento Urbanismo e Ambiente, dos cursos de graduacdo em Arquitetura
e Urbanismo e Engenharia Ambiental, em parceria com o Programa do Mestrado Profissional em
Geografia, da Faculdade de Ciéncia e Tecnologia de Presidente Prudente - FCT/UNESP, juntamente com
discentes da graduacdo de da pds-graduacdo, que trabalham nas areas de estudos do meio ambiente

e de arquitetura.

O planejamento e desenvolvimento das atividades do projeto foram pautados nos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel, da Agenda 2030, entre os quais destacam-se os mais diretamente
relacionados as atividades relacionadas a educacao ambiental: ODS 4 — Educacdo de qualidade, o ODS

10 — Redugdo das Desigualdades e o ODS 11 — Cidades e Comunidades Sustentaveis.

2 DA SENSIBILIZAGAO A AGAO: PRATICAS EXTENSIONISTAS DESENVOLVIDAS PELO PROJETO

No primeiro ano de desenvolvimento do projeto, as atividades tiveram como temadtica principal
promover a sensibilizacdo e a disseminacdo de conhecimento, por meio de um processo de ensino-
aprendizagem ativo, acerca da importancia da ado¢cao de medidas destinadas a solu¢ao e minimizacao
dos problemas ambientais e urbanisticos, tais como: escassez de recursos naturais, conservagao e uso
eficiente de 4gua e de energia, gestdo responsavel de residuos sélidos e temas ligados a adequacdo do
espaco da escola, como a acessibilidade e as dreas verdes como espacos de convivéncia, enfocando a

importancia da vegetacao urbana para ambientes mais saudaveis.

O inicio do projeto, em especial, o primeiro semestre de 2025, foi marcado por atividades voltadas ao
planejamento das a¢des e ao preparo dos alunos de graduacao e pds-graduacao, por meio de estudos,
envolvendo levantamento bibliografico, leituras e discussdes acerca das tematicas mencionadas.
Envolveu, também, a realizagdo de reunides periddicas com a equipe para delineamento das atividades
na Escola Estadual e nos espacos da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — FCT/UNESP, assim como para

debate das temdticas, em grupos de estudo (Figura 1).
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Figura 1: Reunido da equipe de trabalho.

(

2

Fonte: Equipe do projeto (2025).

A Figura 1 mostra a foto tirada em uma das reunides da equipe, em que participaram docentes,
graduandos, pds-graduandos, alunos do PIBID Geografia da FCT/UNESP e a professora Solange Cristina
Carboni, da Escola Estadual Arlindo Fantini. Durante a reunido, a mestranda pelo Programa Mestrado
Profissional em Geografia, Tatiana Sayuri Jo ministrou uma palestra para apresentar um instrumento
para identificacdo do uso de recursos naturais, desenvolvido em como parte de sua pesquisa de
mestrado e publicado por Jo e Granado-Romero (2023). As reunides periddicas com a equipe seguiram
no segundo semestre, somadas as agdes direcionada ao publico-alvo, que contemplaram metodologias

participativas em a¢des desenvolvidas tanto na Escola Arlindo Fantini, como na FCT/UNESP, tais como:

° Rodas de conversas;

° Oficinas;

° Caminhadas com atividades em campo (espagos da Escola e da FCT/UNESP)
° Visitas dialogadas aos laboratérios de pesquisa e aos museus da FCT/UNESP.

No segundo semestre, as acOes foram marcadas pela integracdo com o publico-alvo, sendo

desenvolvidas principalmente nos espagos da escola.

Atividade Pratica 1

Tema: Os caminhos da escola e a acessibilidade
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Para trabalhar o tema acessibilidade na escola, foi realizada uma atividade prdtica com os alunos,
publico-alvo do projeto, com o objetivo de promover a sensibilizagdo quanto as dificuldades

enfrentadas por Pessoas com Deficiéncia (PCDs) no ambiente escolar.

A atividade buscou promover o desenvolvimento da empatia, da consciéncia social e da compreensao
sobre a necessidade de adequacdes fisicas e atitudinais nos espacos da escola, para que ela seja mais

inclusiva, reforcando os objetivos do projeto de extensdo (Figura 2).

Figura 2: Atividade realizada na Escola Estadual com o tema acessibilidade — caminhada pela escola: vivéncias e

percepgao do espaco.

Fonte: Equipe do projeto (2025).

A acdo consistiu na simulacdo de situacdes de mobilidade e orientacdo, nas quais os estudantes foram
convidados a vivenciar, de forma temporaria, algumas limitagGes fisicas e sensoriais. Para isso, o0s
participantes utilizaram vendas nos olhos, a fim de experimentar a locomog¢ao sem o auxilio da visao,

e cadeiras de rodas, para percorrer diferentes espacos da escola.

Durante a atividade, os alunos percorreram corredores, salas e areas comuns da Escola, observando
obstaculos como desniveis, auséncia de rampas, portas estreitas e auséncia de sinais que permitam
uma melhor orientacdo. Ao final da vivéncia, foi promovido um momento de reflexdo e didlogo, no
qual os participantes relataram suas percepc¢des, sentimentos e dificuldades enfrentadas, relacionando

a experiéncia e a importancia da acessibilidade e da inclusdo no ambiente escolar.
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Atividade Pratica 2

Tema: A importancia dos espacos livres de edificacdo e da vegetacao para a qualificacdao da paisagem

urbana

A acdo desenvolvida para o tema, iniciou-se com uma roda de conversa, na qual foram discutidos
aspectos relacionados aos beneficios ambientais e sociais proporcionados pela presenca da vegetacao
nas areas urbanas, como a melhoria do microclima e pelos espacos livres de edificacdo, os quais
contribuem para o bem-estar da comunidade escolar e a promocado da convivéncia social, retomando

conceitos desenvolvidos em atividade teodrica realizada anteriormente.

Em seguida, realizou-se um percurso pelos espacos livres da escola, com o objetivo de identificar e
analisar a presenca de areas verdes, areas permedveis, arborizacdo e demais elementos naturais
existentes no ambiente escolar. Durante a atividade, os alunos foram estimulados a observar e a refletir
sobre a configuracdao desses espacos e sua importancia para o equilibrio ambiental e para o uso

coletivo.

A acdo também envolveu uma atividade pratica de identificacdo de espécies vegetais, utilizando um
aplicativo digital, por meio do qual os participantes puderam reconhecer algumas plantas presentes
na escola, aprender sobre suas caracteristicas e compreender melhor a diversidade vegetal do espago

escolar, como mostram as imagens da Figura 3.

Ao final da atividade, foi possivel ampliar o conhecimento dos estudantes sobre a relevancia da
vegetacdo no meio urbano, além de incentivar a valorizacado e a conservagao dos espagos verdes como

componentes essenciais para a sustentabilidade e a qualidade de vida no ambiente escolar e na cidade.
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Figura 3: Atividade realizada na Escola Estadual com o tema aprendendo sobre a vegetacdo e sua importancia.

Fonte: Equipe do projeto (2025).

Atividade Pratica 3

Tema: Eficiéncia Energética e sustentabilidade no ambiente escolar

Para introducdo do tema foram trabalhados conteudos ligados a fisica, envolvendo, principalmente, a
Lei da Conservacdo de Energia, conceitos e definicdes e os tipos de energia (mecanica, elétrica,
térmica, quimica, entre outras). Apds esse momento expositivo, os estudantes tiveram a oportunidade
de compartilhar e expressar opinidoes sobre a¢Ges positivas e negativas do seu cotidiano, relacionadas

ao uso da energia (Figura 4).

Figura 4: Atividade realizada na Escola Estadual com tema energia — uso responsavel e eficiente.

Fonte: Equipe do projeto (2025).
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A atividade envolveu também a realizacdo de experimentos, por meio de equipamentos usados nas
aulas praticas das disciplinas de fisica da FCT/UNESP, com objetivo de demonstrar diferentes tipos de

energia (Figura 5).

Figura 5: Atividade realizada na Escola Estadual com o tema energia — experimentos para demonstragdo dos diferentes

tipos de energia.

Fonte: Equipe do projeto (2025).

Apbs as demonstragles, foi realizada uma discussdo acerca de habitos cotidianos inadequados
relacionados ao consumo de energia e ao uso de recursos naturais. Entre as praticas abordadas
destacaram-se: banhos prolongados com utilizacdo de chuveiro elétrico; baixa utilizacdo da iluminacdo
e ventilacdo natural, com dependéncia excessiva de lampadas e ventiladores; permanéncia de luzes
acesas em ambientes desocupados; uso excessivo de aparelhos de ar-condicionado e aquecedores;
auséncia de manutencdo preventiva em equipamentos; além da permanéncia de computadores e
outros dispositivos eletrénicos ligados continuamente, mesmo sem utilizagcdo, especialmente em

ambientes institucionais e escolares.

A atividade buscou promover a reflexdo critica acerca de comportamentos ndo sustentaveis e de seus
impactos socioambientais, evidenciando que o consumo excessivo de energia pode estar associado a
exploracdao de outros recursos naturais, como a agua. Nesse contexto, foram levantados
questionamentos voltados a analise de escolhas mais sustentaveis no cotidiano, tais como a utilizagao
de lampadas LED em substituicdo as incandescentes e as diferencas entre sistemas de fiacdo

subterranea e aérea.
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Como atividade pratica, os estudantes foram organizados em trés grupos com o objetivo de realizar
uma observacdo diagndstica da infraestrutura escolar. A proposta consistiu em identificar situagoes
relacionadas ao desperdicio de energia e a necessidade de manutencao, como presenca de fios soltos,
tomadas danificadas, iluminacdo artificial acionada desnecessariamente, aparelhos de ar-
condicionado ligados em salas vazias e possibilidades de aproveitamento da iluminag¢do e ventilagao

natural nos diferentes ambientes da escola.

Atividade Pratica 4

Tema: Conservacao dos recursos hidricos e consumo consciente

Inicialmente, foi realizada uma roda de conversa com o objetivo de introduzir a tematica dos recursos
hidricos e estimular a reflexdo dos estudantes acerca do consumo de 3agua. A acdo envolveu a
explanacdo sobre agua versus recursos hidricos, embasadas nos fundamentos e objetivos da Lei N.
9433, de 31 de janeiro de 1997, que institui a Politica Nacional de Recursos Hidricos (Brasil, 1997). A
discussdo prosseguiu, sendo conduzida a partir da pergunta norteadora “Vocé sabe quanta agua é
utilizada para produzir um hamburguer?”, buscando despertar a curiosidade dos participantes e

|II

introduzir o conceito de consumo indireto de dgua, denominado “agua virtua

Na sequéncia, os alunos foram organizados em grupos compostos por quatro a cinco integrantes,
sendo cada grupo responsdvel pela investigacdao de um setor especifico relacionado ao uso da agua,
entre eles: alimentacdo, moda e vestudrio, energia e eletronicos, casa e higiene e agricultura. Essa
etapa teve como finalidade estimular o trabalho colaborativo, a participacdo ativa dos estudantes e a
divisdo de responsabilidades durante o desenvolvimento da atividade. A pesquisa orientada utilizou
recursos como aparelhos celulares e notebooks. Os grupos foram incentivados a pesquisar e responder
a questdes relacionadas ao consumo hidrico nos setores escolhidos, identificando os principais pontos
de utilizacdo da agua, situagdes de desperdicio, possibilidades de redugdao do consumo indireto e agdes
individuais e coletivas voltadas ao uso racional desse recurso. Além disso, os estudantes foram
orientados a investigar tecnologias e praticas sustentaveis capazes de contribuir para a conservacao

dos recursos hidricos.

Ao final da atividade, cada grupo apresentou os resultados obtidos em cartazes e no quadro da sala de

aula, promovendo campanhas de conscientizagdo (Figura 5).
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Figura 5: Atividade realizada na Escola Estadual com o tema agua.

Sp i et e

Z 2 Ao S 0 M&; L OTDOS 3 é
o S

# nee, _indlicla_de_gec
L—Tfim»,-,;/ ccdeir 9. c‘m fp‘»(u'!l‘fcvrdmndg G —r
Bt o Ta e T2cnalegre
i L cudn w9 9%:?»- far & "
» wg__ap/ug;mmm o inletgendon =

Z ;, BT .‘[:#7 e gé;af...:;u M; :
@L—Zﬁ,mi& Aynliio A s ————— x
: v

"

R ;_v_,‘-: ,..,-;
7 Shani —

= / A .ap /,a/ﬂl.t:[‘

Fonte: Equipe do projeto (2025).

Apdbs as apresentagles, foi promovido um debate coletivo, com o intuito de incentivar o
compartilhamento de percepg¢des sobre os aspectos mais impactantes relacionados ao consumo de
agua, bem como estimular a reflexao acerca de mudancgas de habitos que podem ser incorporadas ao

cotidiano em direcdo a praticas mais sustentdveis quanto ao consumo de agua.

Atividade Pratica 5

Tema: Gestdo de residuos sélidos e praticas sustentdveis no cotidiano escolar

A atividade sobre residuos sdlidos foi estruturada em dois momentos complementares. Inicialmente,
promoveu-se uma roda de conversa com o objetivo de estimular o didlogo e a participacdo dos
estudantes acerca da tematica dos residuos sélidos no contexto escolar. Durante a discussdo, os alunos
foram incentivados a identificar exemplos de residuos presentes no préprio ambiente da escola,

relacionando-os as praticas cotidianas de descarte e consumo.

A partir dos exemplos foram abordados os conceitos de lixo e residuo, evidenciando a diferengas, em
especial, quanto a destinacdo e disposicdo corretamente adequadas, de acordo ao que estd
estabelecido pela Lei N. 12305, de 02 de agosto de 2010, que institui a Politica Nacional de Residuos
Sélidos (Brasil, 2010). Nesta discussdo foram salientados o ciclo da reciclagem e a importancia da

separacdo e da coleta seletiva, buscando ampliar a compreensdo dos estudantes sobre a gestao
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adequada dos residuos sdlidos e sua relevancia para a sustentabilidade social e ambiental e a

importancia da adogao de tais praticas no contexto escolar.

Apdbs a abordagem tedrica, foi desenvolvida uma atividade lddica voltada a consolidagdao da
aprendizagem e a revisdao dos conteldos discutidos. Nessa etapa, os estudantes foram divididos em
duas equipes para participarem de uma dinamica inspirada no jogo “passa ou repassa”, na qual
responderam a perguntas previamente elaboradas sobre os temas trabalhados durante a atividade. As
guestdes abordaram aspectos relacionados a separacdo correta dos residuos, reciclagem, coleta

seletiva e praticas sustentaveis no cotidiano escolar (Figura 6).

Figura 6: Atividade realizada na Escola Estadual com o tema residuos sélidos.

Fonte: Equipe do projeto (2025).

A dindmica demonstrada na Figura 6 teve como finalidade estimular a participacdo ativa dos alunos,
favorecer a interacao entre os grupos e reforcar os conhecimentos construidos ao longo da atividade.
Além disso, a utilizacdo de uma metodologia participativa e competitiva contribuiu para tornar o
processo de aprendizagem mais dindmico e significativo, incentivando a reflexdo critica sobre a

importancia da gestao adequada dos residuos sélidos e da responsabilidade socioambiental.

Atividade Pratica 6

Tema: Vivéncias no Campus da FCT/UNESP

190



A (ltima atividade desenvolvida no ano de 2025 teve como objetivo proporcionar aos estudantes o
reconhecimento dos diferentes espagos do campus universitario, bem como promover vivéncias
relacionadas ao ambiente académico e as praticas desenvolvidas no contexto da universidade. A acdo
foi realizada por meio de visitas guiadas aos espacos de convivéncia, a biblioteca e a diferentes

laboratdrios da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da UNESP.

Durante a atividade, os alunos tiveram a oportunidade de conhecer a infraestrutura universitaria e
entrar em contato com diferentes dreas do conhecimento, aproximando-se da realidade académica e

cientifica. Algumas dessas visitas podem ser observadas nas Figuras 7 e 8.

Figura 7: Atividade realizada na FCT/UNESP — visita aos laboratérios da FCT/UNESP.

Fonte: Equipe do projeto (2025).

As visitas aos laboratérios possibilitaram a apresentacdo de equipamentos, pesquisas e atividades
desenvolvidas pelos cursos da instituicao, contribuindo para ampliacdo dos conhecimentos em relacao
aos temas trabalhados anteriormente nas atividades na escola, bem como para a ampliacdo das

perspectivas dos estudantes em relagdo ao ensino superior e a produ¢dao do conhecimento cientifico.
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Figura 8: Atividade realizada na FCT/UNESP — visita ao Centro de Ciéncias da FCT/UNESP.
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Fonte: Equipe do projeto (2025).

No Centro de Ciéncias, os estudantes participaram de atividades nas quais foram desenvolvidas
praticas lidicas voltadas a demonstracdo de principios da Fisica, favorecendo a aprendizagem por meio
da experimenta¢do e da interagdo com os materiais didaticos disponiveis no espago (Figura 8). A
vivéncia no ambiente universitario também contemplou momentos de convivéncia e circulacdo pelos
espacos livres do Campus, possibilitando aos participantes maior familiarizacdo com o ambiente

académico e suas dinamicas cotidianas, conforme apresentado na Figura 9.

Figura 9: Atividade realizada na FCT/UNESP — caminhada pelos espacos livres do Campus da UNESP de Presidente

Prudente.

Fonte: Equipe do projeto (2025).
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A visita ao Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da UNESP, como atividade de encerramento das praticas
desenvolvidas no ano de 2025 proporcionou aos estudantes o reconhecimento dos diferentes espagos
do campus universitario e os aproximou do ambiente académico. Durante a atividade, os participantes
visitaram espacos de convivéncia, biblioteca, laboratdrios e o Centro de Ciéncias, onde tiveram contato

com atividades praticas e experimentais relacionadas a producdo do conhecimento cientifico.

Além da riqueza de experiéncias, as atividades desenvolvidas ao longo do projeto de extensdo
possibilitaram a abordagem de diferentes tematicas relacionadas a sustentabilidade, a educacao
ambiental e a compreensao critica do espacgo escolar, urbano e universitario, articulando momentos
tedricos, praticos e reflexivos. As acdes buscaram estimular a participacdo ativa dos estudantes,

promovendo a construcdo coletiva do conhecimento e a aproximacdo entre universidade, escola e

comunidade.

De maneira geral, as a¢des desenvolvidas ao longo do projeto evidenciaram o potencial da extensao
universitaria como instrumento de integracdo entre universidade e escola, contribuindo para a
formacdo critica dos estudantes e para o fortalecimento de praticas educativas voltadas a
sustentabilidade e a cidadania socioambiental. Além disso, as atividades permitiram ampliar o contato
dos alunos com o ambiente universitario, favorecendo a valorizagdo do conhecimento cientifico e

estimulando novas perspectivas em relacdo a continuidade dos estudos e a formacdo académica.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

A indissociabilidade das dimensGes ensino, pesquisa e extensdo pode ser evidenciada no
desenvolvimento do projeto, durante seu primeiro ano de execug¢do, por meio da atuacdo dos
membros da equipe. Os temas trabalhados em cada uma das atividades foram planejados,
estruturados e desenvolvidos pelos graduandos, com apoio de pés-graduandos e docentes vinculados
ao projeto, a partir da articulagdo com conteldos de disciplinas dos cursos de graduagao dos cursos
de Engenharia Ambiental e de Arquitetura e Urbanismo, que abordam temas diretamente ligados a

esta proposta.

Os resultados tém demonstrado a importancia da sensibilizacao e da disseminag¢do de conhecimento,
contribuindo para que as mudancgas sejam incorporadas pelos alunos e professores para uma atuagao
fora do ambito escolar ou académico, ou seja, contribuindo para a formacdo de cidaddos mais

conscientes e sensiveis, quanto a problematica ambiental e suas consequéncias.
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Cabe reforcar a importancia da realizacdo de atividades extensionistas em escolas da rede publica de
ensino, considerando seu potencial para fortalecer e valorizar a educagao publica de qualidade. Nesse
contexto, as acOes desenvolvidas possibilitam aos estudantes ndo apenas o acesso a conteudos e
experiéncias formativas diferenciadas, mas também a aproximacdo com o ambiente universitario e

com a realidade académica da Universidade Estadual Paulista.

O contato com os estudantes universitarios e com as atividades desenvolvidas na Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia da UNESP podem ainda contribuir para ampliar as perspectivas dos alunos em
relagdo ao ensino superior publico, gratuito e de qualidade. Em muitos casos, devido ao
desconhecimento acerca da universidade e dos processos de ingresso, a possibilidade de acesso a
educacdo superior publica ainda se apresenta como uma realidade distante do cotidiano desses

estudantes.

Dessa forma, as atividades de extensdo assumem um papel relevante na democratizacdao do
conhecimento e na aproximacdo entre universidade e escola, favorecendo a construcdo de novos
projetos de vida e expectativas académicas. Considerando a realidade socioecon6mica de grande parte
dos estudantes da rede publica, o ingresso em uma universidade publica representa ndo apenas uma
oportunidade de qualificagdo profissional, mas também a possibilidade de transformac¢do de suas

condicdes sociais, econdmicas e pessoais, ampliando perspectivas de futuro.

O conjunto de atividades integrativas e diversificadas proporcionadas por este projeto em
desenvolvimento, tem fortalecido a relagao entre a comunidade universitaria e escolar, contribuindo
para ampliar a formacdo dos estudantes participantes, por meio de vivéncias pautadas na ciéncia, que

ofereceram uma experiéncia estimulante a curiosidade e a valorizagao do conhecimento cientifico.
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INTRODUCAO

O processo avaliativo é sem divida um dos temas que atormentam os professores dentro do processo
ensino-aprendizagem. Concretamente, verificamos que a avaliagdo se tornou um dos principais
problemas da educacdo escolar. Basta ver o elevadissimo indice de evasao e reprovacao escolar. Sendo
gue o segmento social mais atingido é justamente a populacdo de menor poder aquisitivo, onde
justamente se encaixa o publico que compdem os sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos. Essa

evasdo e reprovacdo trazem um enorme prejuizo pessoal e social.

Sobre o processo metodoldgico da avaliagdo cabe uma série de questionamentos. Precaria ou nao,
eficaz ou ineficaz, autoritdria ou emancipatéria, importa compreender que, a afericio da
aprendizagem é um ato necessario. Esse momento de afericdo do aproveitamento escolar ndo deve
ser o ponto de chegada, mas um momento de observar se o processo ou a caminhada esta ocorrendo
de maneira satisfatéria. Segundo a Lei das Diretrizes e Bases da Educacao, a verificacdo do rendimento
escolar, tem como um dos critérios, que a avaliagdo seja continua e cumulativa do desempenho do

aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Assim, tem sido praticada na escola seguindo duas vertentes basicas: Na maioria das escolas
considerando a avaliagao inserida dentro de um padrdo social que impde certos valores desumanos,
como o utilitarismo, a competicdo, o individualismo, o consumismo, a alienacdo e a marginalizacgdo,
vertente defendida pela classe dominante e seus cooptados ou seguidores, entendida como resultado
de uma complexa cadeia de relagdes de reproducdo das estruturas que dominam a sociedade.
Entendida também como um instrumento de controle, de inculca¢do ideoldgica e de discriminagao

social (exclusdo).

Nessa perspectiva de entendimento, é certo que o atual exercicio da avaliagdo estd a servico de uma
pedagogia, que nada mais é do que uma concepg¢ao tedrica da educagao, que, por sua vez, traduz uma
concepcao de sociedade tedrica da sociedade. O que pode estar ocorrendo é que, hoje, se exercite a
atual pratica da avaliacdo da aprendizagem escolar — ingénua e inconscientemente — como se ela ndo
estivesse a servico de um modelo tedrico de sociedade e de educacgao, como se ela fosse uma atividade

neutra. (LUCKESI, 1980, p.28).
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Noutra, considerando a avaliacdo numa perspectiva libertdria ou emancipatéria, sendo considerada
um meio e ndo um fim, ou seja, a avaliagdo é o acompanhamento de um processo educacional e ndo
pode se tornar o objetivo desse processo. Nessa vertente a avaliacdo passar a ser um processo

continuo que visa um diagnéstico e ndo um processo formal, autoritario, repetitivo sem sentido.

Para que a avaliagdo ndo seja um processo para servir ao controle, a coer¢ao e o inculcamento da
ideologia burguesa devemos procurar novas formas ou métodos dentro de uma perspectiva

emancipatéria ou libertadora.

Entendendo que a avaliagdo é um processo que implica uma reflexao critica sobre a pratica, no sentido
de captar seus avangos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo sobre

o que fazer para superar os obstaculos ou dificuldades dentro dessa vertente libertadora.

Nesse sentido devera ser um processo continuo que visa um diagndstico, que seja um meio e ndo um
fim. O processo avaliativo ndo pode ser um fim em si, mas também ndo se trata de abolir a avaliacao.
Temos que evitar dar énfase apenas aos aspectos quantitativos (notas na forma de nimeros, conceitos
ou mencdes), mas focarmos principalmente em aspectos qualitativos para que o processo avaliativo

nado possa ser um fator de reprovacao, evasao, discriminagdo e selecdo social.

Estando a atual pratica da avaliagdo educacional a servico de um entendimento tedrico conservador
da sociedade e da educacdo, temos de opostamente colocar a avaliacdo escolar a servico de uma
pedagogia que entenda e esteja preocupada com a educacdo/avaliagdo com mecanismo de devir ou

transformacao social.

Em funcdo das angustias ou preocupacoes que nos afetam sobre a forma de avaliar os nossos alunos

€ que nos propomos a refletir sobre a avaliacao.

REFERENCIAL TEORICO

Como referencial tedrico partimos de leituras sobre a avaliagdao da aprendizagem enfocando os autores
citados na referéncia bibliografica (Vasconcellos (2006), Luckesi (2006), Hoffmann (1991), etc.). Esses
autores teorizam, propdem e discutem os processos avaliativos aplicados em nosso sistema
educacional, colocando-nos a questdao metodoldgica, a finalidade da avaliacdo, algumas alternativas,

etc. Mostram a necessidade veemente de mudarmos para uma avaliagdo mais abrangente,
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emancipatéria e libertadora, fazendo assim uma mudanca de metodologia de trabalho na direcao de

um ensino mais significativo e participativo.

A avaliacdo deve ser entendida como uma acdo pela qual o professor acompanha a construcdo do
conhecimento do aluno, sendo continua e sistematica a fim de propiciar e atingir os objetivos a que os
professores propdem. Deve ser integradora para que os pontos criticos desse processo possam ser
verificados, corrigidos, para definirmos as a¢des educacionais no sentido de deixarmos de lado a
preocupacdo com a nota, dando prioridade a aprendizagem. Defrontando com todo um quadro de
organizacdo da sociedade, que é ferramenta defendida pela classe dominante e seus adeptos.

Devemos compreender o problema para negda-lo dialeticamente, para transforma-lo.

Entendemos que a avaliagdo passa ser um entrave como instrumento de controle, reprovagao,
inculcagao ideoldgica e de discriminagao social, e, seguindo um eixo epistemoldgico contrario a essa
linha onde entendemos que avaliagdo passa a ser um acompanhamento de um processo, um meio,
dentro de uma perspectiva de totalidade, ou seja, entender o homem como um ser complexo, sintese
de multiplas determinagdes, logo pluridimensional, multifacético, convivendo dentro de uma
complexidade concreta e histérica. E segundo, Marx a categoria da totalidade e visdo do todo sdo
fundamentais. Uma avaliagdo que ndo rotule os alunos em aptos ou inaptos, capazes ou incapazes. A
avaliagao da aprendizagem deve ter como objetivo auxiliar o educando em seu crescimento e na sua
integracdo consigo mesmo, ajudando-o no entendimento dos conteldos, ou seja, a avaliagdo é um
meio constante de fornecer ao educando no seu processo de constituicao do individuo como sujeito
existencial e como cidad3o.
O ato de avaliar, por sua constituicdo mesma, ndo se destina a um julgamento “definitivo”
sobre alguma coisa, pessoa ou situagdo, pois ndo é um ato seletivo. A avaliagdo se destina ao
diagndstico e, por isso mesmo, a inclusdo; destina-se a melhoria do ciclo de vida. Deste modo,
por si, € um ato amoroso. Infelizmente, por nossas experiéncias histérico-sociais e pessoais,
temos dificuldades em assim compreendé-la e pratica - 1a. Mas... Fica o convite a todos nés. E

uma meta a ser trabalhada, que, com o tempo, se transformara em realidade, por meio de
nossa a¢do. Somos responsaveis por esse processo. (LUCKESI, 2006, p. 180).

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Para atingir o objetivo, o caminho percorrido foi a pesquisa bibliografica, de carater exploratério, por

meio sobretudo de livros que tratam do tema com maior profundidade e senso critico.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Percebemos que o processo de avaliagdo da aprendizagem deve haver um foco no todo, no coletivo,
mas também um outro foco nos dois principais protagonistas, que sdo o professor e o aluno. O
professor precisa identificar exatamente o que quer e o aluno deve ser seu parceiro, no sentido de
serem politicamente solidarios e democraticos na construcao do conhecimento, ou seja, a forma de
avaliacdo deve ser dialogada, negociada entre ambos, educadores e educandos se educam
permanentemente de forma sistematica. Nesse enfoque o processo avaliativo é compartilhado de
responsabilidade em direcdo a dois objetivos: o conhecimento e a autonomia do sujeito. Mas também
os critérios dessa negociagdao podem ser feitos através de uma discussao coletiva, assim é fundamental
explicitar os objetivos da avaliacdo para a classe, é preciso também mostrar os resultados. O aluno ndo
pode ficar sem saber como saiu, é preciso analisar o processo desenvolvido em termos de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, a avaliacdo deve ser encarada como uma reorienta¢ao para uma melhor
aprendizagem. E preciso também, haver uma relacdo dialética entre o afetivo e o cognitivo, ou seja, o
professor deve ficar atento aos aspectos afetivos e culturais do aluno, pois o processo avaliativo vem

impregnado de emocdes e aspiracdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, para que seja produtiva, a avaliacdo deve ser um processo dialdgico, interativo, que visa a
contribuir para a formacao do ser humano fazendo do individuo um ser melhor, mais criativo, mais
auténomo, mais participativo. A avaliacdo precisa levar a uma acdo transformadora no sentido de

promocao social da coletividade além de promover a humanizagao.
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RESUMO

O objeto de estudo desta pesquisa é o processo de configuragdo do saber formar docente. Com base
nos dados produzidos na dissertacdio de mestrado de uma das autoras em tela objetiva-se a
continuidade da estruturacdo e composi¢do da definicdo do saber formar docente. Delimitou-se como
objetivo geral identificar os processos de configuracdo do saber formar em profissionais docentes
doutorandas e pesquisadoras. As participantes sdo uma Coordenadora Pedagégica da Educacdo
Infantil, uma professora da graduacdo do curso de Licenciatura em Pedagogia, uma formadora externa
para a Educacao Infantil, que presta servico a Rede Publica de Educacdao e uma professora do Programa
de Pds-graduacdo Profissional em Gestdo e Praticas Educacionais. Como objetivo especifico da
pesquisa definimos: reconhecer disposi¢cdes particulares da trajetéria formativa profissional e como
pesquisadoras, que contribuam para identificacdo de padrdes a partir dos quais se forme um eixo
comum fundamentado no contexto do doutorado e, padrdes individuais a partir das especificidades
de cada contexto. Partindo dos objetivos apresentados, a pesquisa desenvolve-se segundo uma
abordagem fenomenoldgica, por meio da formacdo de retratos socioldgicos, segundo os estudos de
Bernard Lahire procurando elaborar um ideal tipico conforme modelo weberiano. Os dados sdo
analisados considerando os saberes docentes segundo Maurice Tardif, a analise de conteddo conforme
Bardin, o conhecimento tacito e a convivialidade a luz da teoria de Michael Polanyi e analise do discurso

pela perspectiva de Mikhail Bakhtin.

Palavras-chave: Formacgao docente. Saber formar. Formacgao continuada.
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1 INTRODUCAO

A formacgdao de professores no Brasil ocorre em dois momentos, a formacgao inicial e a formacgao

continuada.

A inicial, oferecida pelas instituicbes de ensino superior, conforme a resolu¢cdo CNE/CP 04/2024, inclui
bases tedricas como filosofia, sociologia, histéria da educa¢do e psicologia da aprendizagem e
componentes curriculares de pesquisa, metodologias de ensino e de gestdo escolar. Ja a formagao
continuada, fundamentada pela CNE/CP n? 1, de 27 de outubro de 2020, é realizada no contexto de
trabalho, visa atender as demandas surgidas da pratica docente e tornou-se parte integrante da

estrutura escolar das redes publicas de ensino no Brasil.

Desde os anos 1990, com a redemocratizacdo do pais, houve uma intensificacdo nas pesquisas sobre
formacdo docente, buscando alinhar a pratica educacional a consolidacdo da cidadania para a
democracia. Nesse cendrio, destacaram-se influéncias tedricas de autores como Dewey, Schén, Tardif,
Novoa e Freire, que sustentaram o debate sobre a profissionalidade, os saberes docentes e a
identidade profissional. A producdo cientifica sobre profissionalidade, identidade e formacado docente,
fortaleceu-se por instituicdes como ANPEd, INEP e Fundagdo Carlos Chagas, que contribuem

significativamente para mapear lacunas e avangos na formacdo docente continuada.

Embora haja uma producdo expressiva de pesquisas (Tardif, 2014, 2000; Névoa, 1995,2002, 2019;
Zeichner, 2013; Pimenta & Ghedin,2005; Diniz- Pereira, 2015) sobre saberes, profissionalidade e
identidade docentes, entendemos que ainda ha oportunidades de estudos sobre a epistemologia dos

saberes docentes.

A dissertacdo de mestrado que antecede este projeto revelou a presenca de um saber ndo
sistematizado na literatura, que foi identificado nas professoras atuando como formadoras e
pesquisadoras na formagdo continuada, nomeado como saber formar. Na andlise dos dados
identificamos um componente implicito do saber formar, a ele identificamos como conhecimento

tacito a partir de Polanyi (2010).

Esta investigacao trata de aprofundar a constituicao do saber formar docente, optando por utilizar do
tipo ideal weberiano. Buscamos identificar padrdes nas experiéncias das participantes em contextos
hibridos, ou seja, em contexto de trabalho e, no qual, também atuam como pesquisadoras, tendo o

contexto do doutorado como eixo comum.
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Considerando a definicdo de ensinar como um saber integrador, segundo Rolddo (2007), e com base
nas nogles de conhecimento tacito de Polanyi (2010) e reflexdao na agdo, conceito apresentado por
Schon (1992), parte-se da hipotese de que a experiéncia pratica compartilhada com a pesquisa, aliada
ao aprofundamento tedrico, favorece a emergéncia desse saber, nos dando através das especificidades

dos contextos, indicativos de um LOCUS de formacdo dos conhecimentos tacitos.

O objetivo geral é identificar esse processo em trés educadoras que cursam o doutorado profissional,
atuando em diferentes esferas da formacdo docente e, em uma professora do programa de pds-
graduacdo. Partindo da andlise das trajetdrias formativas e as influéncias do exercicio da pesquisa na
constituicdo do saber formar, levamos em considera¢do as disposi¢des incorporadas, os discursos
produzidos e a complexidade das experiéncias formativas apds a formacdo inicial, vividas pelas
participantes. Esses dados foram produzidos por entrevistas ja realizadas, as quais servirdao de fonte

para a producdo dos retratos sociolégicos.

2 DESENVOLVIMENTO

Para estruturar as categorias de andlise e sustentar o desenvolvimento da tese proposta partimos do
pressuposto das ideias de John Dewey (1959) do livro Como pensamos: como se relaciona o
pensamento reflexivo com o processo educativo: uma reexposi¢do, onde entre os valores do ato de
pensar estdo as atitudes favoraveis ao pensar reflexivo que sdo: de espirito aberto, de todo o coracdo
e responsabilidade; e as forcas do pensar que sdo, segundo ele, recursos inatos para o treino do

pensamento: a curiosidade, a sugestao e a ordem.

Dewey orienta que ndao podemos impor, mas, podemos aprender a pensar bem, ou seja, adquirir o
habito de refletir. Esse habito nasce de tendéncias inatas originais, portanto, é preciso descobrir o
ponto de partida do desenvolvimento do habito. Uma condicdo para descobrir este ponto de partida
€ conhecermos as experiéncias passadas das pessoas, suas esperancas, desejos e principais interesses.
Com essas informac¢des melhor compreenderemos as forcas em acdao que nos cabe dirigir e utilizar
para formar hdabitos de pensar reflexivamente. Segundo Dewey, os fatores que geram o habito de
refletir variam de pessoa para pessoa. Existem algumas tendéncias e forgcas que agem nos individuos
normais, que devem ser utilizadas quando se pretende empregar os métodos de desenvolvimento de

bons habitos de pensamento. Que sdo a curiosidade, a sugestdo e a ordem.
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Aprofundamos na consideracdo sobre o conhecimento tacito fazendo uso dos conceitos de Michael
Polanyi sobre formac¢do do conhecimento pessoal. Na formag¢do do conhecimento tacito, buscamos a
estrutura, a ligagdo entre o conhecimento e as suas circunstancias criadoras. A perspectiva
epistemolégica poliniana é dissonante da concepg¢ao usual na ciéncia. Para Polanyi o trabalho cientifico
é altamente influenciado pelas emogbes sentidas e pelos valores do pesquisador. Ndo pode ser
considerado como senso comum porque vem de uma realidade oculta. Porém, ndo subjetiva, ja que

esse conhecimento pessoal é resultado da fusdo da dimensdo pessoal com dimensao objetiva.

Para identificarmos essa fusdo a andlise do discurso apresentou-se como a metodologia que
proporciona mais sentido para a andlise dos dados. Tomaremos a perspectiva de Mikhail Bakhtin (2011,
2016), na qual o autor considera a dimensao ética, estética e cognitiva em articulagao entre si no
processo de compreender a linguagem como ato. Tendo como implicacdo tedrica a alteridade
dindamica, que significa a possibilidade de enxergar no outro aquilo que ele mesmo nao percebe. Essa
dindmica ndo tem como objetivo fundir os individuais, mas promover uma complementacdo na
formacao dos sentidos. A partir dessa dindmica de complementacdo surge a extraposicdo como parte

do processo semantico.

Como suporte para a formagdo do conceito do saber formar, continuamos com a referéncia nas
tipologias do saber ser e do saber fazer dos professores, formuladas por Maurice Tardif: saberes
pessoais, saberes do seu percurso escolar, saberes da formacao profissional para o magistério, saberes
dos livros didaticos, saberes da experiéncia pratica em sala de aula e na relagdo com outros
professores. E a essa tipologia pretendemos elaborar uma teoria baseada em dados que configurem o

saber formar docente.

Optamos para segmento da pesquisa mantermos os Retratos Sociolégicos como instrumento de
producdo dos dados. Essa metodologia é fundamentada nos principios propostos por Bernard Lahire
(2008) para o uso deste instrumento, do qual ele afirma que, pelos processos de socializacdo
adquirimos competéncias que sao incorporadas como disposi¢cdes e como inclinacdes para pensar, agir
e sentir. Lahire (2008) propGe a busca de entender por que os individuos pensam como pensam,
sentem como sentem e agem como agem. Para Lahire (2008), as caracteristicas disposicionais
(maneiras de ver, sentir e agir como propensdes, inclinacdes, habitos, tendéncias, persistentes
maneiras de ser) ndo sdo influenciados estritamente por contextos sociais, mas sdao formadas também

pelo passado incorporado ao longo da vida. Essas disposicdes tém uma génese que aparece em algum
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momento e situacdo, e que, se reconstroi a partir de algumas experiéncias especificas em diferentes

contextos de socializagao.

Para estruturacdo do questiondrio na composicdao das grades, segundo metodologia dos retratos
socioldgicos, utilizaremos a entrevista semiestruturada, para sermos fiéis as exigéncias tedricas de
Lahire (2008) de nao estabelecer limites de contexto a fala das participantes da pesquisa, considerando
gue existe um entrelagcamento dos diferentes tempos, lugares e grupos de socializa¢gdo dos individuos.
A modalidade de entrevista semiestruturada “[...] se desenrola a partir de um esquema basico, porém
n3o aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as necessarias adaptacdes.” (LUDKE;

ANDRE, 1986, p. 34)
As grades utilizadas para a formacado dos retratos socioldgicos foram a escolar e a profissional.

As entrevistas foram realizadas e gravadas via aplicativo Google Meet e transcritas. Possibilitando

posteriormente sua analise.

Como uma das estratégias para tratar da originalidade da proposta de investigacdo de que trata esse
processo, procedeu-se ao levantamento de artigos, dissertacdes e teses. O levantamento foi feito em
duas fontes de dados usadas pela comunidade cientifica: o site google scholar e o portal de teses e
dissertacdes do IBICT. As palavras-chave para as pesquisas foram: saber formar and formacdo de
professores; saber formar and formacdo continuada; saber formar and formacdo de formadores;
conhecimento tdcito and educacdo; conhecimento tacito and formacdo continuada; conhecimento

tacito and formacgao de professores e, por fim, conhecimento tacito and formacgao de formadores.

Em primeiro lugar serdo trazidos os resultados de pesquisa sobre o Saber-formar e a combinacdo de
termos arrolada acima. Ndao foram encontrados registros de dissertacdes, teses ou artigos que
trouxessem como titulo, palavras-chave ou assunto, o saber formar. Nas dissertacdes e teses ora
aparecia o termo “saber”, ora o termo “formar” e “forma” nos titulos, assuntos e palavras-chave. Nao

foram localizados artigos que tratassem sobre o tema saber formar.

Ao langarmos no google scholar a palavra-chave “conhecimento tacito and educacao”, apareceram 100
resultados. Com a leitura dos titulos foram selecionados 18 deles, 8 artigos eram da area da
administracdo de empresas e gestdo do conhecimento; os demais da area da educac¢do. A decisao por
mencionar aqui os 14 artigos que ndo sdo da drea da educacdo deve-se ao fato que pesquisas e leituras

anteriores sobre o tema do conhecimento tacito deu a ver que o mesmo encontrou uma solucdo de
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continuidade nos estudos e praticas de pesquisa e profissionais nessas dreas: administracao de
empresas, gestdao do conhecimento em organizacdes e engenharia de produgdo. A leitura desses
trabalhos permitiu um aclarar sobre o tema e viabilizou a pesquisa em educa¢do por meio da

consideracao das contribuicdes do conhecimento técito.

Os seis artigos localizados sobre a palavra-chave “conhecimento tacito and educac¢do”, afirmam a
necessaria consideracdo do conhecimento tacito no desenvolvimento de investigacGes sobre a
epistemologia da educacdo e da docéncia. Alguns tratando de experiéncias de formacdo de
professores, quer seja inicial ou continuada, executadas na interlocu¢ao com os conhecimentos tacitos
dos participantes das experiéncias formativas. Tais experiéncias se deram com formandos de cursos
de licenciatura como matematica, educacao fisica e letras. H3, ainda, um sobre o conhecimento tacito

na formagdo dos professores do curso de psicologia.

Em um dos artigos ha uma critica ao conhecimento tacito, que o equipara a um conhecimento
particularizado, sem ligacdo com a realidade dos objetos de conhecimento e seus contextos. Esta ndo

é a concepcao de conhecimento tacito de Polanyi.

Com a palavra-chave “conhecimento tacito and formacao de professores” foram localizados nos 100
primeiros resultados que surgiram com a digitagao da palavra-chave, 25 artigos que trazem o tema em
seus titulos, resumos e palavras-chave. Uma primeira leitura dos artigos permitiu considerar que o
conhecimento tacito é tratado como um dos elementos fundamentais quando se aborda a formacao
de professores dado seu potencial de investigar nuances da constituicdo da identidade, da
profissionalidade e da atuacdo docentes ndo considerados nos saberes classicos da classe, a saber, os
conhecimentos tedricos gerais, os pedagdgicos, os da pratica, os profissionais e os pedagdgicos
especificos. Novamente os artigos nao dizem respeito apenas ao professor pedagogo; ha textos na

area da educacao fisica, na matematica e na musica.

No banco de dissertacdes e teses do IBICT foram localizados com a palavra-chave “conhecimento tacito
and educacao”, 176 trabalhos; destes, foram selecionados 9 dada a presenca dos termos de busca no
titulo, nas palavras-chave, no assunto e no resumo. Seguem a tendéncia dos artigos, quanto a forma

de tratamento do tema e areas de investigacdo sob as quais os estudos se desenvolveram.

Para “conhecimento tacito and formacao de professores”, dos 66 que vieram com a digitacdo do termo

de busca, foram selecionados dois trabalhos e um produto, haja vista que um dos trabalhos é de um
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mestrado profissional em educacdo que apresenta, além da dissertacdo, um produto a parte. Para
“conhecimento tacito and formagado continuada”, no universo que veio com a busca, feita a sele¢do, os
trabalhos sdo os mesmos que vieram com a palavra-chave “conhecimento tdcito and formacdo de

professores”.

Para “conhecimento tacito and saber formar”, dos 27 trabalhos que apareceram, foram selecionados
4 da area da educacdo. Ressalte-que a expressao “saber formar” ndo esta presente em nenhum dos

trabalhos, mas consideramos aqui os que vieram na busca da combinag¢do apontada.

Os dados apresentados acima afirmam que o tema da pesquisa em tela se mostra relevante para a

area da educacao.

3 CONCLUSOES

Como ensaio prévio de categorias de andlise, os estudos exploratérios e a fundamentacao da pesquisa,
tém apontado que se podera verificar nos dados a configuracdo do Saber-formar tanto nos saberes
cldssicos dos profissionais da educacao, que sdo aqueles apontados por Tardif e por Schon, quanto um
conhecimento tacito. Desta forma poder-se-a reconhecer que a constituicdo do Saber-formar é um
processo multiplo que deve considerar a complexidade e a integralidade da tarefa de saber formar.
Como tarefa educativa, é multidimensional, abrangendo ndo sé saberes oriundos de quadro referencial
da ciéncia classica e do curriculo classico das formacgoes docentes (inicial e continuada), mas também,
uma dimensdo pessoal, tacita, baseada em pressupostos metafisicos, assim colocado por Polanyi, a
saber: uma presciéncia, a intuicao, insights, ousadia, confianca, desejo apaixonado, responsabilidade
pessoal, valores pessoais, ética, imaginacdo, autoridade mutua, liberdade de pensamento, obsessdo

por um problema, aceitacdo do indeterminado e aprendizados da experiéncia.

Procurou-se com os procedimentos de produgdo e analise de dados, utilizar as referéncias de Bakhtin
na consideracdo do potencial de linguagem para trazer a tona os significados das palavras, dos
enunciados, como uma forma de emersdo dos conhecimentos que estdo na dimensdo tacita da acdo

na experiéncia.

Desta forma espera-se compor um quadro epistemoldgico o mais multidimensional e completo

possivel como aquele que estd na base da constituicdo do saber formar.
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A proposta de pesquisa apresentada se destaca pela sua relevancia cientifica, pois propde investigar
de maneira inédita o processo de configuracao do “Saber-Formar” em educadoras formadoras, com
énfase na influéncia do conhecimento tacito na formacdo das mesmas apreendido por meio da
convivialidade, conceito ligado aos estudos sobre o conhecimento tacito de autoria de Michael Polanyi.
Ao identificar e analisar como as disposi¢ées individuais e experiéncias formativas se consolidam no
conhecimento pessoal das educadoras, o estudo pretende preencher uma lacuna importante na

literatura da area da educacao.

A proposicdo necessaria da pesquisa fica evidente no levantamento prévio, que nado identificou

estudos que abordassem explicitamente o termo saber-formar.

Ao desenvolver novas metodologias para categorizar e interpretar as experiéncias formativas das
educadoras formadoras, a proposta ndo sé enriquece o debate académico, mas também oferece

subsidios para a melhoria dos processos de formacao de professores e de formadores.
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Capitulo 16

PESQUISA-FORMACAOQ: TEORIA E PRATICA NOS
MESTRADOS PROFISSIONAIS

Patricia Ap. Bioto PROGEPE/UNINOVE


https://lattes.cnpq.br/6578081301023507

INTRODUCAO

Este capitulo tem como objeto de estudo a pesquisa-formacao, uma modalidade de investigacao que
emerge no contexto dos PPGPEs no que tange a formacdo de professores e gestores educacionais. A
analise se detém na conceituacdo, nas caracteristicas e nos modos de efetivacdo da pesquisa-
formacado, com base em dados empiricos de dissertacdes defendidas em um programa desse tipo no

estado de Sdo Paulo.

A crescente relevancia da formacdo inicial e continuada de professores e gestores no cendrio
educacional contemporaneo, aliada a natureza pratica e interventiva das pesquisas desenvolvidas em
tais programas, justifica a investigacdo aprofundada da pesquisa-formacdo. Compreender essa
abordagem metodoldgica é crucial para reconhecer seu potencial transformador na pratica pedagogica
e na identidade profissional dos educadores, além de contribuir para o avanco do conhecimento na

Pedagogia.

Tem como objetivo geral analisar a pesquisa-formagdo como um procedimento investigativo utilizado
no ambito dos PPGPEs, nesse passo elucidando seus conceitos, principios orientadores e impactos no
desenvolvimento profissional de educadores-pesquisadores. Os objetivos especificos do texto em tela
sdo: i) caracterizar a pesquisa-formacdao com base em contribuicdes tedricas e empiricas de
dissertagdes, e ii) investigar como ela promove a transformacdo da realidade educacional e do préprio
pesquisador ao envolver membros das comunidades pedagdgicas escolares na condicdo de

participantes das pesquisas.

Metodologicamente, elegeu-se a abordagem qualitativa e um viés interpretativo, em alinhamento com
os pressupostos de Robert Stake (2011). A pesquisa se fundamenta em fontes documentais e
bibliograficas, analisando 49 dissertacdes defendidas em um PPGPE do estado de Sdo Paulo que
abordam o tema da formacdo de professores e gestores, dentre as quais foram selecionadas 14 para
fornecer os elementos configuradores da pesquisa-formacdo dada a coeréncia tedrico-metodoldgica
gue as caracterizaram. Foram utilizados dados do site Geocapes e de repositorios de teses e
dissertacOes para a selecao do corpus empirico. A teorizacao sobre pesquisa-formacado se constrdi no
didlogo com a literatura das dreas de pesquisa sobre formacao de professores e gestores, pesquisa

colaborativa e desenvolvimento profissional.
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OS PPGPES E AS PESQUISAS NELES DESENVOLVIDAS

A pds-graduacado stricto sensu de modalidade profissional em educagao comecgou a funcionar em 2009
no Brasil. Hoje, quase duas décadas depois, existem 55 desses programas, entre mestrados e
doutorados, distribuidos em universidades de todas as regides. Em termos quantitativos, através de

levantamento feito do site Geocapes, os PPGPEs titularam 8.178 mestres (as), de 2010 a 2022.

A partir de 2017 comecaram a funcionar os doutorados profissionais em educac¢do. Até a data da
realizacdo da pesquisa que deu origem a este texto, o site Geocapes apresentava dados referentes aos
titulados em doutorados profissionais no intervalo de 2017, ano da primeira matricula, a 2022, sendo

5 os doutores até entdo titulados nesses programas.

O objetivo primeiro dos PPGPEs, mestrados e doutorados, é: “capacitar profissionais qualificados para
o exercicio da pratica profissional avangada e transformadora de procedimentos, visando atender

demandas sociais, organizacionais ou profissionais e do mercado de trabalho” (BRASIL, 2017).

As universidades paulistas que tem PPGPEs sdo as seguintes: Universidade Nove de Julho (UNINOVE);
Universidade Estadual Paulista, campus de Araraquara (UNESP/AR); Universidade Federal de Sdo
Carlos (UFSCaR); Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP); Universidade de Araraquara
(UNIARA); Universidade de Taubaté (UNITAU); Centro Estadual de Educagao Tecnoldgica Paula Souza
(CEETPS); Universidade da Cidade de Sao Paulo (UNICID); Centro Universitario Adventista de Sdo Paulo
(UNASP); Universidade de Sdo Caetano do Sul (USCS); Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)

e Universidade Estadual Paulista, campus de Presidente Prudente (UNESP/PP).

Também por meio de dados coletados junto ao Geocapes quanto ao numero de titulados por
instituicdo nas universidades paulistas, de 2013 a 2022, chegou-se ao numero de 1.627, o que
representa 19,89% dos mestres profissionais em educagdao do pais. Deve-se apontar que o primeiro
programa do estado comecgou a funcionar em 2012, por isto os primeiros dados referem-se a 2013.
Ainda ndo ha doutores profissionais titulados nos programas do estado, haja vista que os primeiros

programas foram autorizados a funcionar em 2023, com primeiro processo seletivo em 2024.

Entre os temas das dissertacdes defendidas nos PPGPEs, a formacdo de professores e de gestores
educacionais figura entre os principais. Aventa-se como justificativa para estabelecer esse foco a
centralidade que a formacao, inicial e continuada, de professores e gestores tem ganhado nas ultimas

décadas.
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Via de regra, mestrandos e doutorandos desses programas sdao professores e gestores das redes
publicas de ensino que se pdem a investigar objetos ligados as suas praticas profissionais. Apds
pesquisas na BDBTD, nos sites dos programas e nos curriculos Lattes dos professores dos programas,
verificou-se que 672 das dissertacdes defendidas nos programas das universidades paulistas
trabalharam com o tema de formagao de professores, representando 40,5% do total de trabalhos

concluidos. Foram obtidos dados de defesas de 2013 a maio de 2024.

Considerando que a natureza e as finalidades dos programas profissionais de educacao encontram
expressdo em pesquisas qualitativas, aplicadas, interventivas, e em pesquisas-acdao (André, 2017,
Romao e Mafra, 2016; Bagnara e Pereira, 2024), faz todo sentido que as pesquisas sobre formacgao de
professores desenvolvidas nesses programas venham se dando por meio de pesquisas-formac3o. E o
que se pode verificar na andlise das dissertagcdes defendidas no PROGEPE-UNINOVE, apontadas
doravante como compondo o universo empirico sobre o qual serdo feitas as considera¢des tedricas
para fundamentar e esclarecer o que é uma pesquisa-formacdo, suas caracteristicas e modos de

efetivacao.

A selecdo das dissertacdes defendidas no PPGPE UNINOVE como amostra para esta pesquisa se
justifica por sua relevancia e representatividade dentro do contexto dos PPGPEs do estado de Sao
Paulo. Conforme dados do Geocapes, a UNINOVE é a segunda instituicdo paulista com o maior nimero
de mestres profissionais titulados na drea de Educac¢do no periodo de 2013 a 2022, com um total de
197 titulados. Essa alta produtividade académica oferece um universo de pesquisa robusto e

significativo.

Além disso, do total de dissertacdes defendidas no programa, 49 trabalhos abordam o tema central
deste estudo: a formacao de professores e gestores. Ha que se apontar, ainda que o programa da
UNINOVE ndo tem drea de concentracdo ou linhas de pesquisa voltadas especificamente para a
formacdo de professores, o que torna a producdo de 49 trabalhos sobre o tema ainda mais notavel e
digna de anadlise. A partir dessa quantidade expressiva, foram selecionadas 14 dissertacdes que
demonstraram especial coesdo tedrico-metodolégica e que contém elementos empiricos para

aprofundar a andlise sobre a pesquisa-formacao.

Portanto, a escolha do PROGEPE da UNINOVE é estratégica e fundamental, pois o seu acervo de

dissertacbes permite a andlise de um corpus empirico substancial e qualificado, essencial para a
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construcdo dos conceitos e principios que orientam o conceito de pesquisa-formagao proposto neste

artigo.

Quadro 1- DissertacGes selecionadas

AUTOR TiTULO ANO

TARDELLI, E. Uma proposta de formagdo em servigo: professores na fungdo de | 2014
coordenadores pedagdgicos na rede publica

TEIXEIRA, N. C. Lecionar musica nas escolas de Sdo Paulo: desafios frente ao curriculo | 2015
de Arte

VALIANTE, D. Portfolios reflexivos na formagdo centrada na escola 2016

PRADO, G. S. O percurso de constituicdo de duas professoras de anos iniciais sob a | 2016
perspectiva da intelectualidade docente: desafios e possibilidades

OLIM, M. P. A formagdo continuada dos professores de um centro de educagdo | 2019
infantil (CEl) do municipio de Sdo Paulo

LIMA, M. C. Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a educagdo infantil: | 2020
estudo e implementagdo em uma creche de S3ao Bernardo do Campo

RIBEIRO, A. N. S. A musica na educagdo infantil: a formagdo continuada e em servigo do | 2020
professor em uma escola municipal de Sdo Paulo

CIRILO, D. N. Tertulias dialdgicas pedagégicas e a formagdo permanente de | 2022
professores

DUARTE, E. Professoras reflexivas: um esforco consciente e voluntario 2023

SOUZA, D. P. P. Pesquisa-formacdo em uma escola municipal de Santo André: o uso dos | 2023
portfélios reflexivos na formacgdo de professores

SILVA, L. C. O coordenador pedagdgico: uma experiéncia de autoconfrontagdo em | 2023
uma escola de educacgdo infantil

SILVA, C.S. CondicGes de ingresso a docéncia na rede municipal de Santo André: | 2023
desafios dos professores iniciantes e proposta de integracdo
colaborativa

MAPELI, D. M. O. | Minhas veredas: experiéncias contributivas para a formacgdo | 2023

B. colaborativa de gestores escolares

GAVA, T.V. A. Portfélio reflexivo como estratégia formativa com assistentes | 2023
pedagdgicas do municipio de Santo André

Fonte: Elaborada pela autora com base em fontes diversas.

Ha que se apontar que a teorizacdo sobre pesquisa-formacdo que sera aqui desenvolvida esta apoiada

nos dados que aquelas pesquisas forneceram, na interlocucdo com tedricos das drea de pesquisa de

formacdo de

professores,

formacdo de gestores (notadamente os

coordenadores
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pedagogicos/assistentes pedagdgicos, que formam os professores), pesquisa colaborativa e
desenvolvimento profissional de professores, e, por fim, no percurso de constituicdo intelectual e na
experiéncia profissional da autora deste texto como orientadora no campo da formacao de professores

e gestores de um PPGPE em que acumula quase duas décadas de atividade.

A PESQUISA-FORMAGCAO

Ha principios que orientam a realizacdo de pesquisas-formacdo que dizem respeito a seus objetivos,
desenvolvimento e finalizacdo. Considera-se que esses principios dizem respeito: 1) ao
estabelecimento da demanda a partir da qual e ao redor da qual serd desenhada a pesquisa-formacao
e estabelecera seu objetivo; 2) ao planejamento da pesquisa-formacdo; 3) ao material a ser utilizado
como apoio nos encontros formativos; 4) as relacbes estabelecidas entre grupo formativo e o
pesquisador; 5) ao clima formativo; 6) aos posicionamentos dos participantes da pesquisa-formacao,

e 7) a forma de avaliar a pesquisa-formag¢do com o grupo formativo.

Esses principios se desdobram em algo como um esquema empirico-conceitual que orienta a
idealizacdo, o planejamento, a realizacdo, a avaliacdo e a analise das pesquisas-formacdo. Estdo nesse

esquema os seguintes componentes desdobrados na efetivacao da pesquisa-formacao:

A) A necessidade de a pesquisa e seus objetivos foram definidos pelo pesquisador a partir do
conhecimento do contexto escolar, do contexto formativo do grupo de professores e/ou gestores e das

demandas formativas do grupo de professores e/ou gestores.

Como afirmado acima, aqueles que chegam aos PPGPEs sdo educadores das redes de ensino que
procuram respostas para perguntas do seu cotidiano que ndo conseguiram resolver sozinhos ou com
seus pares mais proximos. No processo de delineamento da pesquisa a ser feita, de acordo com os
referenciais tedricos-metodoldgicos de seus orientadores, devem considerar todos os aspectos
possiveis da realidade escolar em que a pesquisa-formacdo sera desenvolvida. Seu objetivo passa a
ser, entdo, tanto procurar caminhos para resolver as demandas profissionais, quanto desenvolver sua
pesquisa. Nesse processo, ele, o pesquisador também é formado, como profissional e como

pesquisador, se constituindo com aquilo que se pode chamar educador-pesquisador.

B) A necessidade de a pesquisa e de seus objetivos foram definidos pelo pesquisador e pelo grupo de

professores e/ou gestores participantes a partir do conhecimento do contexto escolar, do contexto

217



formativo e das demandas formativas desse grupo de profissionais escolares, de acordo com os

contextos apontados acima.

Esse educador-pesquisador que se configura, o faz em meio a um contexto pedagogico e cientifico.
Como os trabalhos aqui explorados adotaram uma perspectiva de pesquisa qualitativa de viés
interpretativo, os mestrandos foram as escolas procurando tanto comunicar as intengdes e
desdobramentos da pesquisa-formacdo quanto conhecer mais profundamente o contexto, seus
participantes possiveis e as condicOes dificultadoras e facilitadoras da pesquisa (Giovanni, 2000).Tal
proximidade acaba por trazer marcas a pesquisa-formacgao, de modo que ela esteja também de acordo

com o que os participantes demandam e tem a oferecer.

C) O planejamento da pesquisa-formacdo levou em conta e foi feito de acordo com as possibilidades

de trabalho do grupo participante.

Pronta a proposta de pesquisa-formagdo, seus pressupostos, formato e objetivos, parte-se para o
planejamento. O primeiro ponto a ser considerado é a disponibilidade dos participantes. E direito de
professores e gestores escolares a participacdo em espacos de formacdo continuada em local e horario
de trabalho. Isso permite ao mestrando/pesquisador dispor de um espaco e de um tempo fixos para
executar a pesquisa-formacao. Ele terd, entretanto, que encaixar a proposta da pesquisa-formagao em

meio aos demais projetos formativos das escolas.

Na maioria esmagadora das vezes, os pesquisadores que fazem essa pesquisa-formacdo sdo os
coordenadores pedagdgicos das escolas em que se fara a investigagdo ou sdo os gestores dos sistemas
de ensino com funcdo de formacdo dos quadros de outros gestores. Essa caracteristica cria um
facilitador para a realizagao da pesquisa-formagao que nao se desenrolara sem novas negociagdes e
ajustes, por exemplo: mais tempo de leitura, suspensdo de pautas por conta de urgéncias surgidas na
escola, adiamento de encontros em razao de oferta de cursos obrigatérios da rede de ensino que nao

estavam previstos — enfim, dificultadores das situacdes de pesquisa. (Cf. Giovanni, 2000)

D) O planejamento da pesquisa-formacao levou em conta e foi feito de acordo com as caracteristicas

profissionais, pessoais e dos interesses daqueles que compdem o grupo participante.

Uma parte da literatura sobre formacdo de professores (Valliant, 2016; Fullan e Hargreaves, 2001;
Moriconi, 2017) aponta que as formacGes exitosas sdo aquelas que sdo balizadas, em sua elaboracao

e atuacdo (Ball, Maguire e Braun, 2021), pelas caracteristicas dos profissionais que tomarao parte nela.
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Ha que se considerar, entre essas caracteristicas, os seguintes elementos: formacao inicial, percurso
de formacdo continuada (em servico e fora de ambiente de trabalho) em cursos livres, lato e stricto
sensu, tempo de exercicio no magistério, tempo de atuacdo na unidade escolar e/ou sistema de ensino,

funcdes desempenhadas dentro do magistério, perfil pessoal e relacional e objetivos profissionais.

Outro ponto que a literatura aponta é a importancia das formagdes com cunho colaborativo, em que
todos os participantes tém contribuicdes a dar em determinadas e variadas fases do processo de
pesquisa-formacdo. Ainda que a proposta tenha chegado pelas maos do pesquisador, o trabalho com
o grupo em formacao, ao ser desenvolvido segundo uma perspectiva colaborativa, traz resultados mais
promissores aos objetivos da pesquisa-formac¢do no que tange ao desenvolvimento profissional dos

envolvidos.

Para a criagdo de um ambiente colaborativo também se faz necessario que haja um desejo nos
participantes pela pauta dos encontros. E preciso que eles desejem, que eles queiram aprender, que
eles admirem os autores discutidos, o formador que estd conduzindo a formacdo. Dessa forma, ha
implicacdo em seu préprio processo. Cabe atentar para o fato de que um clima favordvel e acolhedor
ndo é instaurado pela orientacdo tedrica do pesquisador: sem a participacdo do grupo, a
colaboratividade ndo se faz, dai ser fundamental a condug¢do do pesquisador. E a postura do
pesquisador é a postura da pessoa que é o pesquisador, diga-se de passagem. Segundo Barbier (2007),

o principal instrumento de pesquisa é o pesquisador.

E) O planejamento da pesquisa-formacao foi feito de comum acordo entre o pesquisador e o grupo

participante.

Estabelecidos os interesses e objetivos da pesquisa, o grupo devera entrar em acordo com respeito a
dias, horarios, leituras, ordem de leitura, modo de discussao, forma de registro, turnos de fala, auxilio
em cada reunido, prepara¢ao de ambientes e materiais, suportes a serem utilizados, interrupgdes
extraordindrias, mudancas de pauta, forma de avaliacdo do trabalho que estd sendo desenvolvido pelo

grupo, fatores externos ao grupo que o influenciam, formato e quantidade de encontros.

Em algumas ocasides é necessario que os encontros formativos se deem fora do hordrio de trabalho,

gue foi o que aconteceu com o desenvolvimento da pesquisa-formacdo de Cirilo (2022).

Ha pesquisas-formacdo em que os participantes fazem acordos sobre prazos e tempos para leitura,

como nas pesquisas de Souza (2022) e Gava (2022), em que foi necessario que encontros alternados
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fossem dedicados apenas a leitura do material para discussdo. Em um encontro fazia-se a leitura
silenciosa e individual, com as devidas anotagGes sobre a leitura produzidas por cada um. No préximo
encontro, procedia-se a discussdo do que foi lido. Isso propiciou uma equiparacdo na preparacao das
leituras entre todos os participantes. Dessa forma, o grau de responsabilidade, participacdo e
interatividade aumenta. Houve liberdade para que a questao tempo fosse colocada; uma vez colocado,

foi resolvida, o que indica, também, a confianga existente no grupo formativo.

F) Os encontros formativos seguem um cronograma de modo a dar conta das demandas formativas e

da pesquisa.

O cronograma é outra parte fundamental da pesquisa-formacdo. O cronograma é feito em articulagao
com o calendario letivo e de formacdo das redes de ensino, pois os encontros de pesquisa-formacao
precisam se encaixar na agenda formativa das redes, as quais podem ter datas destinadas a formagdes
de toda a rede, e com o calendario do programa do programa cursado, ja que que o pesquisador tem

prazos para publicacdes, qualificacdo e defesa.

G) O material usado nas pesquisas-formacao estd de acordo com as demandas e caracteristicas do

grupo e com o referencial tedrico da pesquisa em desenvolvimento pelo pesquisador.

Consideremos que a pesquisa trate do tema curriculo numa perspectiva critica, dado que, entre outros
fatores, a rede de ensino em que trabalham os participantes da pesquisa estd num movimento de
discussdo e de escrita de um novo curriculo. Para abordar o tema, o pesquisador, em conjunto com
orientador, selecionard textos que deem conta de trazer para o grupo as discussées no campo do

curriculo que abordem as demandas da rede e dos participantes, como na dissertacdo de Souza (2023)

Se o ponto chave da pesquisa-formagdo for a musica no ensino fundamental e o grupo nao tiver
conhecimento de teoria musical ou pratica musical, o pesquisador-formador deverd dar conta dessas
demandas, preparando aulas tedricas e praticas a serem desenvolvidas com o grupo (Teixeira, 2016;

Ribeiro, 2020).

Esses exemplos pretendem trazer a lume a coeréncia tedrica que deve existir nas pesquisas-formacao,
0 que sO é alcancado se houver a diretriz da necessaria observacdao das demandas do grupo aliadas
aos objetivos e problemas da pesquisa. Por isso, afirma-se que a pesquisa-formacdo é feita “com”

professores e/ou gestores.
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H) E realizada avaliacdo da pesquisa-formacdo como uma das pautas de um dos encontros e/ou esta

entremeada em outros encontros formativos.

Analisar o processo da pesquisa-formagao - quer em meio aos encontros, quer em um encontro final
com todos os participantes, quer individualmente - com o compartilhamento dos pareceres com os
demais integrantes do grupo formativo é de fundamental importancia, seja para a pesquisa-formacao
como processo investigativo seja para o desenvolvimento profissional dos participantes.
Procedimentos como os portfdlios reflexivos, tertulias dialdgicas pedagdgicas e autoconfrontacdo tém
se mostrado eficazes para produzir avaliacdes das pesquisas-formacdo, como se pode ver nas

pesquisas de Valiante (2016), Gava (2022), Cirilo (2022) e Silva (2023b).

I) Os participantes tém clareza da natureza da pesquisa-formacdo da qual participam e entendem que

sua participacdo tem como horizonte alteracdes em desenvolvimento profissional.

Entende-se como desenvolvimento profissional os aprendizados que vao sendo construidos ao longo
do exercicio da docéncia e da gestdo escolar, aliados, no caso dos estudantes dos mestrados
profissionais em educacdo, a um percurso de pesquisador, considerando que os educadores-
pesquisadores que vado se formando nesses programas também estdo se desenvolvendo

profissionalmente ao fazerem suas pesquisas.

Tal desenvolvimento, dos pesquisadores e dos participantes, abarca e se dd em multiplos aspectos: (1)
o entendimento que o profissional tem de si e de sua funcdo; (2) a percepcdo dos diferentes
conhecimentos construidos; (3) a identidade profissional; (4) os saberes que foi desenvolvendo; (5) as
relagdes que criou e aprofundou, e que impactaram sua profissionalidade e identidade; (6) os cursos
que frequentou; (7) as acdes que desenvolveu tendo em vista os aprendizados que foram sendo
construidos; (8) as expectativas que elaborou gracas a novos horizontes que foram se abrindo no
percurso; (9) o desenvolvimento de um pensar reflexivo; (10) a consciéncia do compromisso politico e
ético de sua profissdo; (11) a configuracdo de um espirito de colaboratividade; (12) a participacdo em
colegiados de discussdo e de encaminhamento de projetos escolares, e (13) a producao cientifica sobre

seu trabalho, sobre seu percurso, sobre si na condigdo de professor/gestor/pesquisador.

J) Ha falas do pesquisador durante os encontros formativos que apontam esse horizonte da pesquisa

formacao
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Ja que o pesquisador também estd em formacdo, em desenvolvimento, ele se posiciona durante a
pesquisa-formacdao como um sujeito aprendente. O posicionar-se perante o grupo durante os
encontros permite que ele fagca elaboracdes mais complexas sobre si e sobre a pesquisa, o que também
€ positivo para a pesquisa. Ao se posicionar em processo de aprendizado, como os demais
participantes, ele contribui para a criagdo de um clima colaborativo em que todos percebem seu papel,
suas responsabilidades e seus ganhos, dessa forma potencializando os aprendizados do grupo, é o que

se pode ver no trabalho de Silva (2023a).

K) Participantes do grupo e pesquisados expressam-se livremente durante os encontros acerca das

impressdes gerais sobre o andamento da pesquisa-formacao.

E importante ter em vista que a pesquisa-formacdo deve gerar um clima favoravel 3 express3o livre,
respeitosa e produtiva, em coeréncia com as discussdes e construgdes do grupo. Muitas vezes tais falas
se ddo em meio aos encontros formativos, de forma espontanea. Isso acaba por mostrar que o
processo estd gerando resultados nos participantes, que eles se apropriaram das discussdes,
promoveram auto-aprendizados e se sentem a vontade para se expressar, além de indicar que

desenvolveram um senso de responsabilidade pelo grupo e pela prépria pesquisa-formacao.

L) O pesquisador aponta que a pesquisa-formac¢do trouxe dados suficientes para a elaboragdo de

analises que levam a consecucdo dos objetivos de sua pesquisa.

Por fim, o processo de pesquisa-formacdo precisa produzir os dados que sdao necessarios para que o
pesquisador responda as perguntas que guiaram a investigacdo, permitindo alcancgar os objetivos de

seu trabalho no programa cursado.

Os dados produzidos dizem respeito a: descrigao das etapas de realizagdo da pesquisa; caracterizagao
dos participantes do grupo formativo; apresentacao e discussdao acerca dos textos usados; descricao
do perfil de participa¢do dos componentes do grupo formativo a cada encontro; apreciagao, por parte
do pesquisador, dos aprendizados construidos por cada membro do grupo no sentido da proposta geral
da pesquisa-formacao; reflexdes sobre avancos na percepc¢ao do pesquisador sobre o tema da
pesquisa-formacdo; como a pesquisa-formagao desenvolvida permitiu a construgao de categorias de

andlise que constroem o arcabougo argumentativo que sustenta a dissertagao.
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CONCLUSOES

O texto demonstra que a pesquisa qualitativa, particularmente no ambito da pesquisa-a¢do, é
intrinsecamente interpretativa e personalistica. Nela, o pesquisador ndo é um observador passivo, mas
o instrumento mais valioso, imerso em um processo de auto-transformacdo e de transformacdo do
contexto investigado. Essa imersado ética e politica exige um comprometimento que vai além da simples
coleta de dados, demandando que o pesquisador esteja disposto a "se desencontrar de si", a
estranhar-se, para entdo compreender o mundo de onde veio e o0 mundo que habita. A pesquisa-
formacao, nesse sentido, é o palco onde essa profunda experiéncia se desdobra, reconfigurando tanto

o investigador quanto os participantes.

A relevancia da pesquisa-formacdo se manifesta de forma contundente nos programas profissionais,
em particular na area de educacdo. Nesses espacos, professores e gestores da educacdo basica,
movidos por um pathos — um incOmodo que exige acdo e compreensdo —, encontram na pesquisa-

formacdo a via para elaborar saberes sobre o cotidiano escolar.

Finalmente, a pesquisa-formacdo se estrutura a partir de principios orientadores que abrangem desde
o estabelecimento da demanda até a avaliacdo do processo. Ela é gestada em comunidades
investigativas que podem ser equipes de pesquisadores, grupos universitarios ou profissionais de redes
de ensino, todas unidas por um horizonte tedrico e guias analiticos que se mantém abertos a realidade.
Essa abordagem colaborativa e sensivel as caracteristicas dos participantes garante que a pesquisa nao
seja apenas um exercicio académico, mas que constitua uma intervencao significativa, capaz de gerar
impactos no desenvolvimento e na identidade profissional dos envolvidos, e de contribuir para a
resolucdo dos desafios da educacdo basica publica brasileira. A pesquisa-formacao, portanto, ndo é um
caminho entre muitos: ela é, sim, a concretizacdo de uma coeréncia inegocidvel entre a intencao, o

método e o impacto transformador.
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RESUMO

Este relato tem como objetivo demonstrar as experiéncias vividas por uma estudante da Universidade
Estadual do Parand (UNESPAR), Campus Curitiba |, do curso de Licenciatura em Musica, inserida no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). No decorrer de 2025, os pibidianos
participantes do programa tinham o total de dez horas semanais a serem cumpridas, sendo oito horas
dentro das escolas com seus respectivos professores supervisores, e duas horas de reuniées com a
coordenadora de area para a elaboracdo de planejamentos, relatdrios, artigos, entre outros. Durante
0 ano, as observacdes e regéncias foram realizadas em uma escola da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba/PR, de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I, no Componente Curricular Arte e nas oficinas
de Praticas Artisticas, trabalhando cada dia de vinculo com faixas etarias diferentes. As vivéncias
relatadas aqui foram experienciadas com uma turma de 3° ano integral, através das Praticas Artisticas.
No ano letivo de 2025, a turma passou por todas as linguagens artisticas, sendo elas Artes Visuais,
Musica, Teatro e Danca, porém, por se tratar de uma turma em tempo ampliado (integral) com
diferentes praticas, a professora supervisora teve uma maior liberdade para trabalhar com diversos
temas, podendo, assim, desenvolver um repertdério musical elaborado e mesclar as linguagens nas
produgdes artisticas da turma. Como referencial tedrico-metodoldgico, recorreu-se as obras de
Mateiro e llari (2012) e Dalcroze (2023), visando facilitar a compreensdao de como implementar os
conteldos e empregar as metodologias musicais de maneira eficaz dentro da sala de aula. O convivio
com as criangas e as abordagens aplicadas puderam criar um ambiente acolhedor entre os alunos e os
estagiarios, trazendo resultados como, por exemplo, a apresentacdo em uma mostra cultural, além de

contribuir para a formagao docente ao adentrar no chao da escola.

Palavras-chave: UNESPAR, PIBID, Musica, Arte, Ensino Fundamental I.
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INTRODUCAO

Dentre os principais desafios que a forma¢ao docente enfrenta no Brasil, o distanciamento entre os
referenciais tedricos obtidos nas universidades e as demandas da pratica cotidiana nas escolas se
destaca. Nesse sentido, a fim de promover um maior contato dos licenciandos com o ambiente escolar,
surge o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), assumindo um papel essencial
na trajetoria do discente, favorecendo uma postura mais critica e reflexiva diante da realidade escolar,

contribuindo para uma maior autonomia ao assumir classes de aula apds a graduacao.

O presente relato tem como objetivo expor as principais vivéncias de uma estudante da Universidade
Estadual do Parana (UNESPAR), Campus Curitiba | — EMBAP?, matriculada no curso de Licenciatura em
Musica e participante do programa. Ao longo do ano letivo de 2025, a licencianda vem desenvolvendo
atividades pedagdgicas e realizando observacdes em uma escola da Rede Municipal de Curitiba/PR,
gue atende turmas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental |, no ambito do Componente

Curricular Arte e nas oficinas de Praticas Artisticas.

Os trabalhos dentro das escolas contam com oito horas semanais (dois dias na semana, das 13h as
17h), onde os pibidianos se dividem em diferentes turmas de acordo com os dias, desenvolvendo
atividades com turmas de 22 ao 52 ano, contudo as experiéncias aqui relatadas se referem a turma de
32 ano integral, nas oficinas de Praticas Artisticas. Durante este periodo, a estudante presenciou o
ambiente de sala de aula através de, inicialmente, observacbes participativas e, posteriormente,
praticas de regéncia de classe, entendendo assim a dindmica da turma e aprendendo com os desafios

da formacdo docente, principalmente em relagdo a area artistica.

Por se tratar de uma turma que possui um tempo ampliado de aulas no periodo da tarde, a organizacao
curricular possibilitou uma maior flexibilidade ao desenvolver as propostas pedagodgicas. No decorrer
de 2025, as diferentes linguagens artisticas — Artes Visuais, Musica, Danca e Teatro — foram
contempladas, porém com uma maior liberdade para explorar diferentes temas e construir um

repertério musical diversificado e articulado com as producdes da turma na Arte.

! Escola de MUsica e Belas Artes do Parana.
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METODOLOGIA

Este trabalho se configura como um relato de experiéncia de abordagem qualitativa, que busca
descrever e refletir sobre as experiéncias desenvolvidas ao longo do ano de 2025 com a turma do 32
ano integral, fundamentada nas vivéncias e nos registros da estudante de Licenciatura em Musica pela

UNESPAR/EMBAP.

A carga horaria semanal de dez horas, sendo oito horas nas escolas com a professora supervisora e
duas horas destinadas a reunifes formativas com a coordenadora de darea, possibilitou a articulacao
entre as praticas e a fundamentacdo tedrica aprendida ao longo dos quatro anos de curso. As
experiéncias desenvolvidas envolveram observagdes participativas, com objetivo de compreender a
dindmica da turma e a aplicacdo do conteudo pela supervisora, e em paralelo, foram realizados
registros sistematicos em formato de Diario de Bordo, nos quais constam os conteldos trabalhados,

os encaminhamentos metodoldgicos e as reflexdes acerca dos resultados obtidos a cada aula realizada.

Além disso, a elaboragao de planejamentos, relatérios e a produgao de artigos contribuiram para o
processo formativo, sendo discutidos nas reunides com a coordenadora de area. Esses encontros sao
realizados a fim de analisar criticamente as praticas, alinhar as metodologias para realizaciao de futuros
planejamentos e regéncias através de conversas reflexivas que relacionam a vivéncia do ambiente
escolar com os referenciais tedricos estudados na universidade, buscando adaptar este conhecimento
a realidade escolar. Participacdes em palestras e eventos culturais educativos complementaram o

percurso, ampliando o repertério metodoldgico e incorporando abordagens mais inclusivas no ensino.

Por fim, para compor o portfélio individual e formativo, foram realizados registros fotograficos das
producdes artisticas desenvolvidas pelas criancas, preservando a identidade dos alunos e
documentando especificamente os trabalhos realizados. Esses materiais contribuiram para uma

sistematizacdo das experiéncias mais significativas para as reflexdes apresentadas neste relato.

REFERENCIAL TEORICO

O ensino de musica no contexto da Educacdo Bdsica demanda uma pedagogia além do ensino baseado
nos conteudos técnicos e na reproducdo mecanica, “robdtica” dos repertdrios. Em especial na turma
de Praticas Artisticas, foi evidente a necessidade de estruturar propostas que integrassem uma escuta

ativa, experimentacdo sonora e movimentacdo corporal consciente, além da criacdo e da reflexdo. As
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experiéncias proporcionadas pelo PIBID possibilitaram articular os referenciais estudados com as

vivéncias no cotidiano escolar, favorecendo uma pratica mais consciente para os pibidianos.

As contribuicdes de Mateiro e llari (2012) construiram uma importante base tedrica. As autoras
compreendem a educagcdo musical como elemento essencial para o desenvolvimento integral da
crianca, destacando que a Musica estimula dimensdes cognitivas, afetivas, sociais e motoras de
maneira integrada. Defendendo que a aprendizagem musical deve acontecer de forma significativa,
reforcam a importancia das praticas que valorizem a diversidade cultural e as experiéncias de criacdo

e apreciagao.

Considerando as perspectivas das autoras, as atividades desenvolvidas com a turma buscaram abordar
momentos de escuta orientadas, exploracdo de timbres, construcdo de instrumentos alternativos e
jogos de criagao ritmica integrando outras linguagens artisticas durante as produgdes. A organizagao
curricular possibilitou maior flexibilidade tematica, favorecendo a elaboracdo de repertérios
diversificados. Assim, a musica ndo foi tratada de forma isolada, mas integrada as demais expressoes,

ampliando as possibilidades de experimentagdes.

Outro referencial central para o planejamentos das regéncias foi a abordagem de Emille Jaques-
Dalcroze (2023), especialmente no que diz respeito a ritmica. Para o autor, o corpo é o primeiro
instrumento musical do individuo, e 0 movimento é o elemento principal nos conceitos de pulsacao,
ritmo, dinamica e fraseado. A aplicagdo dos conceitos na turma, demonstraram grande
desenvolvimento acerca das propostas de deslocamento no espacgo, gestos coordenados e jogos

ritmicos que relacionavam a musica ao movimento.

A aplicagdo de exercicios corporais ritmicos permitiu observar os avangos na internalizagao da pulsagao
e na coordenagdo motora nos repertérios trabalhados ao longo do ano. Ao vivenciar o ritmo por meio
do corpo, as criangas passaram a compreender de forma mais concreta os elementos musicais

trabalhados.

Desse modo, a articulagdo entre os estudos tedricos realizados nas reunides semanais do PIBID e as
praticas desenvolvidas na escola possibilitou a construcdo de planejamentos mais consistentes e
coerentes a realidade da turma. A reflexao constante sobre as metodologias adotadas contribuiu para

o aprimoramento das aulas e também para a construcdo de uma identidade docente.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o periodo de observagdes e regéncias nas turmas, ao longo de 2025, o processo formativo foi
marcado por desafios e descobertas. Desde os primeiros encontros com as criancas, ficou evidente
gue cada turma possui uma dindmica prépria, com diferentes niveis de maturidade, concentragdo e
engajamento nas atividades. Por se tratar de uma estudante jovem em processo de formacao e
aprimorando uma identidade profissional, um dos primeiros obstaculos enfrentados foi justamente a
construcdo de uma autoridade docente. Em alguns momentos iniciais, surgiram brincadeiras e
tentativas de testar alguns limites, porém com didlogo e comunicagao e por meio das orientacdes da

professora supervisora, foi possivel estabelecer uma relagdo pautada no respeito e na cooperacdo.

No caso especifico do 32 ano integral, a dindmica das aulas apresentava uma caracteristica particular:
por se tratar de uma turma em tempo ampliado, as aulas de Praticas Artisticas possuiam maior duracao
em compara¢do as aulas regulares. Esse tempo estendido possibilitava o aprofundamento das
atividades, a retomada de conteldos quando necessario e a realizacdo de propostas que envolvem
experimentac¢do, apreciagao, ensaio e criagdo coletiva com mais tranquilidade. Por outro lado, também
exigiu maior planejamento e organizagdo, uma vez que manter a aten¢do e o engajamento das criancas
por periodos mais longos demandava alternancia entre momento de escuta, movimento, pratica e

reflexdo. Assim, a estrutura ampliada favoreceu experiéncias mais completas.

No més de junho, foi realizada a primeira regéncia de classe com foco especifico em ritmo e notacao
nao tradicional (figura 1). A proposta surgiu da necessidade de aprofundar o trabalho com a pulsacado
ritmica, aspecto essencial para a consolidagao do repertdrio que vinha sendo desenvolvido ao longo
do ano. A atividade articulou vivéncias corporais de marcacdo de pulsacdo, jogos ritmicos coletivos e
a construcdo de registros graficos alternativos para representar as sequéncias ritmicas. Ao explorar a
notacdo ndo tradicional, as criangas puderam compreender que a escrita musical pode assumir

diferentes formas, estimulando a criatividade e a autonomia.
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Figura 1: Regéncia de classe

Fonte: De autoria propria

Esse trabalho esteve diretamente vinculado a preparacdo para a apresentacdao musical realizada em
um sabado letivo (Mostra Cultural) no més de setembro. Durante o ano, a turma construiu um
repertério composto por quatro musicas que envolviam canto e percussdo corporal, integrando
movimento, ritmo e coordenacdo motora. O processo de ensaio revelou avancos significativos na
internalizacdo da pulsacdo, na escuta coletiva e na consciéncia de grupo. A apresentacao foi o dpice
desse percurso, fortalecendo a autoestima das criangas e conferindo visibilidade ao trabalho artistico
desenvolvido nas aulas. Na ocasido, os pibidianos também participaram ativamente, executando duas
musicas com seus respectivos instrumentos musicais (violino, viola de arco, viola caipira etc.). Essa
participacdo teve como objetivo apresentar a comunidade escolar o trabalho desenvolvido enquanto
musicos em formacdo, além de acompanhar e apoiar as criangas nas performances. Dessa forma, a
experiéncia reforcou o vinculo entre os pibidianos e estudantes, ampliando o reconhecimento do papel

docente. Na figura 2, temos um recorte da apresentacao.
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Figura 2: Apresenta¢do na Mostra Cultural
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Fonte: De autoria propria

Um dos aspectos mais marcantes desse processo, foi a evolugdo de um aluno que, no inicio do ano
apresentava grande dificuldade de concentracdo e comportamento bastante agitado. Durante os
ensaios, demonstrou interesse especial pelo pandeiro. Ao perceber essa inclinacao, a professora
supervisora e os estagiarios passaram a incentiva-lo a participar tocando o instrumento nas aulas. Ao
se sentir incluido e responsavel por uma funcdo especifica dentro do grupo, seu envolvimento
aumentou consideravelmente. Aos poucos, passou a demonstrar maior participacdo, concentracado e
interesse ndao apenas nas oficinas de Praticas Artisticas, mas também nas demais disciplinas. A
oportunidade de tocar pandeiro na apresentagao de setembro foi um momento de destaque para o
estudante, evidenciando como a musica pode atuar enquanto ferramenta de inclusdo, pertencimento

e desenvolvimento socioemocional.

Outro momento significativo ocorreu no més de outubro, quando a turma participou do teatro musical
Crianceiras — Manuel de Barros (figura 3). O espetaculo, caracterizado pela interagdo com a plateia ao
longo da apresentacdo, proporcionou uma experiéncia estética diferenciada as criancgas. Para que
pudessem participar ativamente, os pibidianos passaram por uma capacitagao prévia, aprendendo as
coreografias e movimentos necessdrios. Posteriormente, esses elementos foram trabalhados em sala
de aula, integrando musica, gesto e expressdo corporal. Essa vivéncia dialogou diretamente com os
principios da ritmica de Dalcroze (2023), ao reforgar o papel do corpo como mediador da aprendizagem

musical.
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Figura 3: Espetaculo Crianceiras — Manuel de Barros

Fonte: Pagina Crianceiras Oficial (Instagram)?

Paralelamente as experiéncias artisticas, também foram observadas as limitagcbes estruturais
relacionadas ao Componente Curricular Arte (e até mesmo as Praticas Artisticas), como a percepcao
por parte dos estudantes de que a disciplina se restringe ao desenho. Ao longo do ano, por meio das
atividades musicais, das apresentacGes e da participacdo em eventos culturais, foi possivel ampliar

essa compreensao, evidenciando que a Arte engloba multiplas linguagens.

A participagao voluntaria em eventos escolares, como a festa junina, também contribuiu para maior
integracdo com a comunidade e compreensao da organizacao institucional. Esse contato mais amplo
com as familias e demais estudantes possibilitou uma visdo mais completa do contexto escolar,

reforcando a importancia da atuacdo docente para além da sala de aula.

De modo geral, as experiéncias vivenciadas na turma do 32 ano integral demonstraram que o ensino
de musica, quando fundamentado em praticas participativas e contextualizadas, pode promover
avancos significativos no desenvolvimento ritmico, na escuta coletiva, na cooperacdo e no
fortalecimento da autoestima dos estudantes. Para a licencianda, o percurso constituiu etapa essencial
na construcao da identidade docente, evidenciando que a formac¢ao académica se constroi no didlogo

constante entre teoria e pratica, reflexao e acao, universidade e escola.

2 Disponivel em: https://www.instagram.com/crianceirasoficial?igsh=enU0ZzEzNzVvMTg0. Acesso em: 04 mar. 2026.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia vivenciada no PIBID possibilitou a inser¢do direta no cotidiano escolar ao longo de todo
o ano letivo de 2025, permitindo uma formacdo que ultrapassa os limites da teoria académica. A
atuacdo na turma do 32 ano integral nas aulas de Praticas Artisticas, evidenciou que o exercicio da
docéncia envolve ndo apenas o dominio de contedudos musicais, mas também a construcao de vinculos,
a mediacdo de conflitos, a gestdo do tempo estendido das aulas e a constante adaptacdo das

estratégias pedagdgicas as necessidades individuais e coletivas dos estudantes.

Os desafios iniciais relacionados a construcdo da autoridade docente e a dinamica especifica da turma
foram sendo gradualmente superados por meio do didlogo, da escuta sensivel e do planejamento
cuidadoso das atividades. A regéncia realizada no més de junho demonstrou que propostas que
articulam vivéncia corporal de pulsacdo, experimentacdo sonora e registros favorecem maior

engajamento e compreensao dos conteudos.

Do ponto de vista formativo, o PIBID contribuiu de maneira decisiva para o desenvolvimento de
competéncias essenciais a docéncia, como gestdo de sala, planejamento em contexto de tempo
ampliado, adaptacdao metodoldgica e sensibilidade na leitura das necessidades da turma. Também
evidenciou os desafios estruturais enfrentados pelo Componente Curricular Arte (o qual se estende
para as oficinas de Praticas Artisticas), reforcando a importancia das praticas que valorizem a

diversidade de linguagens artisticas e promovam o protagonismo discente.

Conclui-se que a insercdo no ambiente escolar ja durante os primeiros anos de graduacdo é
fundamental para a consolidacdo da identidade docente. Propostas que incentivam a experimentacao,
a criatividade, a participacdo ativa e a integracdo entre teoria e pratica fortalecem ndo apenas a
aprendizagem musical, mas também contribuem para a construcao de um ambiente mais inclusivo,

colaborativo e significativo.
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