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RECURSOS PEDAGOGICOS NA TRANSICAO ENTRE A EDUCAGAO INFANTIL E O ENSINO FUNDAMENTAL

Respeitar o tempo da infancia é o primeiro passo para garantir uma
aprendizagem significativa e duradoura.
Autoras.



RESUMO

O presente livro tem como objetivo analisar o processo de transicdo entre a Educacdo Infantil e o
Ensino Fundamental, destacando a importancia dos recursos pedagdgicos e da pratica docente na
construcdo de uma aprendizagem significativa. A pesquisa fundamenta-se em autores como Piaget,
Vygotsky, Wallon e Ferreiro, que compreendem a crianca como sujeito ativo no processo de
aprendizagem, além de documentos oficiais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI). Inicialmente, discute-se a
aprendizagem na infancia, enfatizando o papel do brincar, das interacdes e das multiplas linguagens
no desenvolvimento infantil. Em seguida, aborda-se a relevancia dos recursos pedagdgicos, como
jogos, literatura infantil e organizagdo do ambiente educativo, compreendidos como mediadores do
conhecimento e fundamentais para o desenvolvimento integral da crianca. O estudo também analisa
os desafios enfrentados pelos professores no processo de transicdo, como a ruptura entre as etapas, a
pressdo por resultados e a necessidade de atender a diversidade presente na sala de aula. Nesse
contexto, sdo apresentadas estratégias pedagdgicas que valorizam o acolhimento, o brincar e a
participacdo ativa das criancas, contribuindo para uma transicdo mais significativa e respeitosa.
Conclui-se que a transi¢do entre a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental deve ser compreendida
como um processo continuo, que exige praticas pedagdgicas articuladas, intencionais e sensiveis as
necessidades da infancia, garantindo o desenvolvimento integral e a construcdo de aprendizagens

significativas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Ensino Fundamental; Transicdo escolar; Recursos pedagdgicos;

Aprendizagem.
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INTRODUCAO

A transicao da Educacgdo Infantil para o Ensino Fundamental constitui um momento significativo no
percurso escolar da crianga, pois marca a passagem de um contexto predominantemente ludico e
exploratério para um ambiente mais sistematizado de ensino e aprendizagem. Nesse periodo,
intensificam-se as experiéncias com a linguagem oral e escrita, consolidando as bases que favorecerao

o processo de alfabetizacdo nos anos iniciais.

Entretanto, esse processo ndo se resume a antecipac¢do de conteddos formais, mas envolve dimensdes
cognitivas, sociais, culturais e afetivas, fundamentais para o desenvolvimento integral da crianga.
Nesse sentido, é essencial que as praticas pedagdgicas respeitem as especificidades da infancia,
garantindo a continuidade das experiéncias vivenciadas na Educac¢do Infantil, ao mesmo tempo em

gue introduzem, de forma significativa, elementos do universo letrado.

Compreender esse momento a luz do letramento, conforme discutido por Magda Soares (2004),
implica reconhecer que o contato com a leitura e a escrita deve ocorrer em situagdes reais e
significativas, permitindo que a crianca atribua sentido as praticas sociais mediadas pela linguagem.
Assim, mais do que ensinar letras e nimeros, trata-se de proporcionar vivéncias que favorecam a

curiosidade, a participacdo e a construcao de conhecimentos.

As contribuicOes tedricas de Jean Piaget (1976), Lev Vygotsky (1991) e Emilia Ferreiro (1999) sao
fundamentais para compreender como a crianga aprende nesse periodo. Esses autores destacam o
papel da interacdo, da ludicidade e da construcdo ativa do conhecimento, evidenciando que a

aprendizagem ocorre por meio das experiéncias, das relagdes e das hipdteses elaboradas pela crianga.

Dessa forma, o trabalho pedagdgico no periodo de transicdo deve ser intencional, acolhedor e sensivel
as necessidades dos alunos, promovendo a continuidade do desenvolvimento iniciado na Educacdo
Infantil. A utilizacdo de recursos pedagdgicos diversificados, como jogos, histdrias, musicas e atividades

IGdicas, torna-se essencial para garantir uma aprendizagem significativa e prazerosa.

A presente obra tem como objetivo discutir o papel dos recursos pedagdgicos nesse contexto de
transicdo, articulando fundamentos tedricos, praticas docentes e desafios enfrentados no cotidiano
escolar. Ao longo do texto, busca-se evidenciar que o processo de alfabetizacdo inicia-se antes da

sistematizagao formal, sendo construido gradualmente por meio das experiéncias vividas pela crianga.
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Como forma de aproximar a teoria da pratica, foram incorporados relatos de professoras da rede
municipal de ensino, que vivenciam esse periodo de transicdo em seu cotidiano. Tais contribuicdes
permitem refletir sobre as praticas pedagdgicas, evidenciando caminhos possiveis para uma atuacgao

mais significativa e alinhada as necessidades das criancas.

Dessa forma, este trabalho propde uma reflexdo sobre a importancia de garantir uma transicao
respeitosa, continua e significativa entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, reconhecendo a
crianga como sujeito ativo no processo de aprendizagem e valorizando suas experiéncias, saberes e

formas de expressao.
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CAPITULO 1: FUNDAMENTOS DA APRENDIZAGEM NA TRANSICAO ENTRE A EDUCAGAO INFANTILE
O ENSINO FUNDAMENTAL

A transicdao da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental representa um momento crucial no
desenvolvimento da crianga, exigindo uma compreensao ampliada sobre os processos de ensino e
aprendizagem que ocorrem nessa etapa. Diferentemente de uma ruptura, essa passagem deve ser
entendida como um processo continuo, no qual as experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil

constituem a base para a construcao de novos conhecimentos no Ensino Fundamental.

Nesse contexto, o trabalho pedagdgico precisa considerar que a crianca ja chega ao Ensino
Fundamental com um repertdrio significativo de saberes, construido por meio de interagdes,
brincadeiras, experiéncias sociais e vivéncias com a linguagem oral e escrita. Assim, o processo de
alfabetizagdo ndo se inicia apenas no Ensino Fundamental, mas comecga a ser construido desde a
Educacdo Infantil, por meio de praticas de letramento que inserem a crian¢a no universo da cultura

escrita.

As contribui¢cdes tedricas de estudiosos do desenvolvimento humano sdao fundamentais para
compreender esse processo. Autores como Jean Piaget, Lev Vygotsky e Emilia Ferreiro evidenciam que
aaprendizagem ocorre de forma ativa, social e significativa, sendo a crianca protagonista na construcao

do conhecimento.

Nesse sentido, conforme afirma Vygotsky (1991), “todas as fun¢des no desenvolvimento cultural da

|II

crianca aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e depois, no nivel individual” (p. 64), o que
evidencia o papel das interacbes no processo de aprendizagem. Dessa forma, compreender os
fundamentos da aprendizagem nesse periodo de transi¢do implica reconhecer a importancia da
ludicidade, da intera¢do, da mediagdao pedagdgica e da valorizagdo das experiéncias infantis como
elementos essenciais para o desenvolvimento integral da crianca, para Piaget (1976)“0 conhecimento

ndao procede nem da experiéncia Unica dos objetos, nem de uma programacdo inata, mas de

construgdes sucessivas” (p. 7), reforcando o carater ativo da aprendizagem.
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A aprendizagem na infdéincia e o processo de transigcdo

A aprendizagem na infancia caracteriza-se por ser um processo dinamico, continuo e profundamente
relacionado as experiéncias vividas pela crianca em seu contexto social. Na Educacdo Infantil, o
aprender estd diretamente associado ao brincar, explorar, interagir e experimentar, o que favorece o

desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais, emocionais e linguisticas.

No entanto, ao ingressar no Ensino Fundamental, a crianga passa a vivenciar um ambiente mais
estruturado, com maior sistematizacdo dos conteudos. Esse momento exige uma transicdo que
respeite o tempo da infancia, evitando rupturas bruscas que possam comprometer o interesse e o
desenvolvimento da aprendizagem. Nesse sentido, é fundamental considerar que “o desenvolvimento
da crianga ndo ocorre de forma linear, mas por meio de processos continuos que envolvem avancos e

reorganizacdes” (PIAGET, 1976, p. 7).

Além disso, conforme destaca Vygotsky (1991), “o aprendizado deve ser orientado para o futuro, e ndo
para o passado do desenvolvimento” (p. 89), indicando a importancia de praticas pedagdgicas que
considerem o potencial da criancga, respeitando seu ritmo e suas possibilidades de aprendizagem.
Nesse sentido, a transicdo deve ser planejada de forma a garantir a continuidade das praticas
pedagdgicas, mantendo elementos essenciais da Educacdo Infantil, como o ludico, a interagdo e a

exploragdo, ao mesmo tempo em que introduz gradualmente praticas mais sistematizadas de ensino.

Além disso, é importante reconhecer que cada crianca vivencia esse processo de forma singular.
Algumas se adaptam com mais facilidade, enquanto outras necessitam de maior acolhimento e
acompanhamento. Nesse sentido, Wallon (2007) destaca que o desenvolvimento infantil estd
profundamente relacionado as dimensdes afetivas, afirmando que “a afetividade exerce papel
fundamental na constituicdo do sujeito e na sua relagdo com o meio” (p. 122), o que reforca a

necessidade de um olhar sensivel no processo de transicao escolar.

Da mesma forma, segundo Kramer (2007), a entrada no Ensino Fundamental deve respeitar as
especificidades da infancia, garantindo que a crianca seja acolhida em suas necessidades e
singularidades, evitando praticas que desconsiderem seu tempo e suas formas de aprender. Dessa
forma, o papel do professor torna-se fundamental na mediacdo desse processo, garantindo um

ambiente seguro, acolhedor e estimulante.
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Linguagem, alfabetizagdo e letramento na transi¢cdo

No periodo de transicdo, a linguagem assume papel central no processo de aprendizagem, sendo
mediadora das interaces e da construcdao do conhecimento. A crianga, ao longo da Educacdo Infantil,
ja vivencia diversas situacdes de uso da linguagem oral e escrita, como ouvir histdrias, cantar musicas,

observar textos e participar de praticas sociais que envolvem a escrita.

Dessaforma, ao chegar ao Ensino Fundamental, ela ndo é um sujeito “sem conhecimento”, mas alguém
gue ja construiu hipdteses sobre a escrita e compreende, ainda que de forma inicial, suas func¢des

sociais.

Nesse contexto, torna-se fundamental compreender a alfabetizacdo articulada ao letramento. Isso
significa que o ensino da leitura e da escrita deve ocorrer de forma significativa, inserido em praticas

reais de uso da linguagem, e ndo apenas como memorizacdo de letras e silabas.

Assim, no periodo de transicdo, o foco ndo deve estar na antecipacdo de contelddos formais, mas na
ampliacdo das experiéncias com a linguagem, por meio de atividades como: Contacdo de histérias, a
contacdo de histdrias favorece o desenvolvimento da imaginacdo, da escuta e da compreensdo da
linguagem, além de aproximar a crianca do universo da leitura. Segundo Abramovich (1997), ouvir
histérias € um dos primeiros contatos da crianca com o mundo literdrio, sendo essencial para a

formagado do leitor, pois possibilita “descobrir o prazer da leitura antes mesmo de saber ler”.

Rodas de conversa, as rodas de conversa promovem a expressao oral, a escuta e a interagdo entre as
criancas, contribuindo para o desenvolvimento dalinguagem e do pensamento. De acordo com Geraldi
(1997), a linguagem se constréi na interacao, sendo fundamental que a escola oportunize espagos de

fala em que a crianga possa se expressar, argumentar e compartilhar experiéncias.

Produgdo oral e escrita espontanea, a produgao espontanea permite que a crianga expresse suas
ideias, mesmo sem dominar o sistema de escrita convencional, favorecendo a construcdo de hipdteses
sobre a escrita. Nesse sentido, Ferreiro (1999) destaca que a crianga aprende a escrever formulando
hipdteses e experimentando, sendo o erro parte essencial do processo de aprendizagem. Contato com

diferentes géneros textuais.

O contato com variados géneros textuais (histdrias, bilhetes, listas, convites, entre outros) amplia a

compreensdo das func¢des sociais da escrita. Segundo Schneuwly e Dolz (2004), os géneros textuais
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organizam as praticas de linguagem e devem estar presentes no contexto escolar para que o aluno
compreenda os usos reais da escrita. Brincadeiras com sons, palavras e rimas, as brincadeiras
linguisticas desenvolvem a consciéncia fonoldgica, habilidade essencial para o processo de

alfabetizacdo.

De acordo com Morais (2012), atividades que envolvem rimas, alitera¢des e jogos sonoros contribuem
significativamente para que a crianga perceba a relacdo entre sons e letras, facilitando a aprendizagem
da leitura e da escrita. Essas praticas contribuem para que a crianga compreenda a func¢do social da
escrita e desenvolva interesse pelo universo letrado, facilitando o processo de alfabetizacdo no Ensino

Fundamental.

Contribuigdes das teorias do desenvolvimento para a prdtica pedagdgica

A compreensdo do processo de aprendizagem na transicdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental exige um olhar aprofundado sobre as teorias do desenvolvimento humano, uma vez que
essas perspectivas oferecem fundamentos essenciais para a organizagao de praticas pedagdgicas que
respeitem as especificidades da infancia. Nesse contexto, torna-se fundamental compreender que a
aprendizagem ndo ocorre de forma linear ou homogénea, mas como um processo dindmico,

construido a partir da interacdo entre o sujeito, o meio e as experiéncias vivenciadas.

A teoria construtivista de Jean Piaget (1976) contribui significativamente para essa compreensdo ao
afirmar que o conhecimento é resultado de constru¢des sucessivas realizadas pelo sujeito em interagdo
com o meio. Para o autor, “o conhecimento ndo procede nem da experiéncia Unica dos objetos, nem
de uma programacdo inata, mas de construcdes sucessivas” (PIAGET, 1976, p. 7). Nesse sentido, a
crianca aprende por meio da a¢do, da experimentagdo e da resolucdo de conflitos cognitivos, o que

reforca a necessidade de praticas pedagdgicas que valorizem o fazer, o explorar e o investigar.

Ainda segundo Piaget, o desenvolvimento cognitivo ocorre em estagios, sendo que, na faixa etdria
correspondente ao periodo de transicao, a crianca encontra-se predominantemente no estéagio pré-
operatorio, caracterizado pelo pensamento simbdlico e pela necessidade de apoio em elementos
concretos. Essa compreensdo implica a necessidade de praticas pedagdgicas que utilizem recursos

ludicos e materiais concretos, evitando abordagens excessivamente abstratas e descontextualizadas.
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Em didlogo com essa perspectiva, Lev Vygotsky (1991) amplia a compreensdo do processo de
aprendizagem ao enfatizar o papel das interacGes sociais e da cultura no desenvolvimento humano.
Para o autor, o aprendizado antecede o desenvolvimento e o impulsiona, sendo mediado pela
linguagem e pelas relagGes sociais. Conforme afirma Vygotsky, “o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de

desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer” (VYGOTSKY, 1991, p. 101).

Nesse contexto, destaca-se o conceito de zona de desenvolvimento proximal, que representa a
distancia entre aquilo que a crianca ja consegue realizar sozinha e o que pode realizar com a ajuda de
um adulto ou de pares mais experientes. Essa concepc¢ao reforca o papel do professor como mediador
do processo de aprendizagem, sendo responsavel por criar situacdes que desafiem a crianca e

promovam avangos em seu desenvolvimento.

Ao abordar especificamente o processo de alfabetizacdo, as contribuicdes de Emilia Ferreiro (1999)
tornam-se fundamentais, ao evidenciar que a crianca constréi hipdteses sobre a escrita antes mesmo
de receber ensino formal. Segundo a autora, “a aprendizagem da leitura e da escrita ndo depende
apenas de métodos, mas da atividade do sujeito que constrdéi seu conhecimento” (FERREIRO, 1999).
Essa perspectiva rompe com concepcdes tradicionais de ensino, que consideravam a alfabetizacao

como um processo mecanico, baseado na repeticdo e memorizagao.

Nesse sentido, compreender a crianga como sujeito ativo implica reconhecer que suas produgdes,
ainda que ndo convencionais, possuem significado e revelam avancos em seu processo de
aprendizagem. Tal compreensdo é essencial no periodo de transicdo, em que muitas criancas ainda

estdo elaborando hipéteses iniciais sobre o sistema de escrita.

Complementando essas abordagens, Henri Wallon (2007) destaca a inseparabilidade entre cognicdo e
afetividade no desenvolvimento infantil. Para o autor, o processo de aprendizagem esta diretamente
relacionado as emocgdes e as relagdes estabelecidas pela crianga com o meio. Nesse sentido, Wallon
afirma que “a emocdo ndo é apenas uma manifestacao afetiva, mas um elemento organizador da vida

psiquica” (WALLON, 2007, p. 122).

Essa perspectiva torna-se especialmente relevante no contexto da transi¢do escolar, uma vez que a

entrada no Ensino Fundamental pode gerar insegurancgas, medos e dificuldades de adaptacdo. Dessa
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forma, o ambiente escolar precisa ser acolhedor, garantindo que a crianca se sinta segura para

participar, explorar e aprender.

Além desses autores classicos, é importante destacar as contribui¢des de estudiosos que discutem a
infancia no contexto educacional. Kramer (2007) ressalta que a crian¢a deve ser reconhecida como
sujeito de direitos, cuja aprendizagem ocorre por meio de experiéncias significativas e respeitosas.
Segundo a autora, a escola deve garantir praticas que considerem a infancia em sua integralidade,
evitando a antecipac¢do de conteludos formais que desconsiderem o tempo e o modo de aprender da

crianga.

Da mesma forma, Kishimoto (2010) enfatiza a importancia do brincar como linguagem fundamental
da infancia, destacando que as atividades ludicas favorecem o desenvolvimento cognitivo, social e
emocional. Para a autora, o brincar ndo deve ser visto como atividade secundaria, mas como eixo

estruturante das praticas pedagdgicas na infancia.

Ao articular essas diferentes perspectivas tedricas, torna-se evidente que a aprendizagem no periodo
de transicao deve ser compreendida de forma integrada, considerando aspectos cognitivos, sociais,
culturais e afetivos. N3do se trata apenas de preparar a crianca para o Ensino Fundamental, mas de
garantir a continuidade de um processo educativo que respeite sua identidade, suas experiéncias e

suas formas de aprender.

Dessa forma, as implicagdes para a pratica pedagdgica apontam para a necessidade de um ensino que
valorize o protagonismo infantil, promova a interacdo, utilize o ludico como estratégia e reconheca o
papel da media¢do no desenvolvimento da aprendizagem. E a partir dessa compreensdo que se torna
possivel construir praticas educativas mais significativas, capazes de favorecer uma transi¢ao

respeitosa e efetiva entre as etapas da educacdo basica.

Implicagdes pedagdgicas para o periodo de transi¢éo

A partir das contribui¢bes das teorias do desenvolvimento humano, torna-se possivel compreender
gue o periodo de transicdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental exige uma pratica
pedagdgicaintencional, reflexiva e sensivel as especificidades da infancia. Nao se trata de uma simples
mudanca de etapa, mas de um processo que demanda continuidade, articulacao e coeréncia entre as

experiéncias vivenciadas pela crianga.
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Nesse sentido, é fundamental superar a ideia de ruptura entre as etapas, compreendendo a transicdo
como parte de um percurso formativo continuo. Conforme destacam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil, é necessario garantir a integracdo entre as etapas da educacado
basica, assegurando que as praticas pedagdgicas respeitem as caracteristicas do desenvolvimento
infantil (BRASIL, 2009). Essa perspectiva também é reforgada pela Base Nacional Comum Curricular, ao
afirmar que a transicao deve promover a continuidade das aprendizagens, evitando descontinuidades

gue possam prejudicar o desenvolvimento da crianga (BRASIL, 2017).

A luz da teoria de Jean Piaget (1976), compreende-se que a aprendizagem ocorre por meio da acdo da
crianca sobre o meio, o que implica a necessidade de praticas pedagdgicas que favorecam a
experimentacdo, a exploracdo e a resolucdao de problemas. Dessa forma, o ensino no periodo de
transicdo ndo deve se restringir a transmissdo de conteudos, mas deve criar situacdes que desafiem o

pensamento infantil e promovam a construcdo ativa do conhecimento.

Em didlogo com essa perspectiva, Lev Vygotsky (1991) destaca que a aprendizagem é mediada
socialmente, sendo o professor responsavel por organizar situagdes que favorecam o desenvolvimento
das funcdes psicoldgicas superiores. Nesse sentido, a atuacdo docente deve estar voltada para a
mediacdo intencional, considerando que “o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental” (VYGOTSKY, 1991, p. 101). Tal compreensdo reforca a importancia da
interacdo, da colaboracgdo e do trabalho em grupo como estratégias pedagdgicas fundamentais nesse

periodo.

Além disso, ao considerar as contribuicoes de Emilia Ferreiro (1999), torna-se evidente que a crianca
ja chega ao Ensino Fundamental com conhecimentos prévios sobre a escrita, construidos a partir de
suas experiéncias na Educacdo Infantil. Dessa forma, a pratica pedagdgica deve valorizar essas
hipdteses, promovendo situacées que possibilitem sua ampliacdo e reorganizacdo. Nesse contexto,
atividades de produc¢do espontanea, leitura compartilhada e contato com diferentes géneros textuais

tornam-se essenciais.

Outro aspecto fundamental refere-se a dimensao afetiva do processo de aprendizagem. Conforme
aponta Henri Wallon (2007), o desenvolvimento infantil estd diretamente relacionado as emocdes e as
relagdes estabelecidas com o meio. Para o autor, “a emocdo desempenha papel fundamental na

formacdo da vida psiquica” (WALLON, 2007, p. 122), o que evidencia a necessidade de um ambiente
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escolar acolhedor, que favoreca a seguranca emocional da crianca, especialmente em momentos de

mudanca.

Nessa mesma direcdo, Kramer (2007) destaca que a escola deve reconhecer a crianca como sujeito
histérico e de direitos, garantindo praticas que respeitem sua identidade, sua cultura e suas formas de
expressao. Isso implica a construcdo de um ambiente pedagdgico que valorize a escuta, o didlogo e a

participacao ativa dos alunos.

Além disso, Kishimoto (2010) enfatiza a importancia do brincar como eixo estruturante das praticas
pedagdgicas na infancia, defendendo que o ludico ndo deve ser abandonado no Ensino Fundamental.
Ao contrdrio, deve serintegrado as praticas de ensino, contribuindo para o desenvolvimento cognitivo,
social e emocional da crianga. Segundo a autora, o brincar constitui uma forma privilegiada de

aprendizagem, pois permite a crianca experimentar, imaginar e construir significados.

Diante dessas contribuicdes, torna-se evidente que o planejamento pedagdgico no periodo de
transicdo deve ser flexivel e diversificado, contemplando diferentes estratégias que atendam a
heterogeneidade dasala de aula. Conforme destaca Hoffmann (2012), a avaliagdo nesse contexto deve
assumir carater formativo, acompanhando o processo de aprendizagem e valorizando os avangos

individuais dos alunos, ao invés de se limitar a verificacdo de resultados.

Outro ponto relevante refere-se a organizacdo do ambiente alfabetizador. Um espaco rico em
estimulos, com materiais acessiveis, textos variados e recursos visuais, favorece a autonomia da
crianca e sua insercdo no universo da linguagem escrita. Essa organizacdo deve estar alinhada a
intencionalidade pedagdgica, garantindo que os recursos utilizados contribuam efetivamente para a

aprendizagem.

Por fim, é importante destacar que o processo de transicdo nao se restringe a atuagao do professor,
mas envolve toda a comunidade escolar. A articulagao entre Educagao Infantil e Ensino Fundamental,
o didlogo com as familias e o trabalho coletivo entre os profissionais da educacdo sdo elementos

fundamentais para garantir uma transi¢ao mais significativa e acolhedora.

Dessa forma, as implicacbes pedagdgicas apontam para a necessidade de uma pratica que va além da
simples adaptacdo da crianca ao novo contexto escolar. Trata-se de construir um processo educativo
gue respeite sua trajetdria, valorize suas experiéncias e promova o desenvolvimento integral,

garantindo que a aprendizagem ocorra de forma significativa, continua e humanizada.
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CAPITULO 2: RECURSOS PEDAGOGICOS NA TRANSICAO ENTRE A EDUCACAO INFANTIL E O ENSINO
FUNDAMENTAL

O uso de recursos pedagodgicos no contexto educacional assume papel fundamental na mediacao do
processo de ensino e aprendizagem, especialmente no periodo de transi¢ao entre a Educagao Infantil
e o Ensino Fundamental. Nessa etapa, torna-se essencial que os materiais, estratégias e praticas
adotadas estejam alinhados as necessidades da crianga, respeitando suas formas de aprender, suas

experiéncias prévias e suas especificidades enquanto sujeito em desenvolvimento.

Mais do que instrumentos auxiliares, os recursos pedagdégicos constituem elementos mediadores do
conhecimento, contribuindo para a construcdo de aprendizagens significativas. Nesse sentido, sua
utilizacdo deve ser intencional, planejada e fundamentada teoricamente, de modo a favorecer a

participacdo ativa da crianga no processo educativo.

Conforme destaca Libaneo (2013), os recursos didaticos ndo devem ser utilizados de forma mecanica
ou desvinculada dos objetivos pedagdgicos, mas sim como instrumentos que potencializam a
aprendizagem, tornando o ensino mais dinamico e significativo. Assim, no contexto da transicao, sua
escolha deve considerar ndo apenas o contelddo a ser trabalhado, mas também as caracteristicas do

desenvolvimento infantil.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular enfatiza a importancia de praticas pedagdgicas que
integrem diferentes linguagens e experiéncias, garantindo que a crianga tenha acesso a multiplas
formas de expressdo e aprendizagem (BRASIL, 2017). Tal perspectiva reforca a necessidade de
diversificacdo dos recursos pedagédgicos, especialmente em um momento em que a crianca esta

ampliando suas formas de interagdo com o mundo.

A importdncia dos recursos pedagdgicos no processo de aprendizagem

Os recursos pedagogicos desempenham papel essencial no processo de ensino e aprendizagem,
especialmente quando se considera a crianga como sujeito ativo na constru¢ao do conhecimento. No
periodo de transi¢do entre a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental, esses recursos assumem ainda
maior relevancia, pois contribuem para garantir a continuidade das experiéncias de aprendizagem,

evitando rupturas no percurso educativo.
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Sob a perspectiva construtivista, o uso de materiais concretos e de estratégias diversificadas favorece
a construcdo do conhecimento, uma vez que permite a crianca agir sobre os objetos, explorar,
experimentar e estabelecer relagées. Conforme afirma Piaget (1976), o conhecimento é construido a
partir da acdo do sujeito sobre o meio, o que evidencia a importancia de praticas que envolvam

manipulagdo, investigacao e descoberta.

Em didlogo com essa perspectiva, Vygotsky (1991) destaca que os instrumentos e signos culturais
atuam como mediadores do desenvolvimento humano. Nesse sentido, os recursos pedagdgicos
podem ser compreendidos como ferramentas que auxiliam na internalizacdo do conhecimento, desde
gue utilizados de forma intencional pelo professor. Como afirma o autor, “o uso de instrumentos amplia
as possibilidades de ag¢do do individuo sobre o mundo” (VYGOTSKY, 1991), reforcando o papel

mediador desses recursos no processo educativo.

Além disso, é importante considerar que a aprendizagem na infancia estd profundamente relacionada
ao ludico. Nesse contexto, Kishimoto (2010) destaca que o uso de jogos, brinquedos e brincadeiras no
ambiente escolar favorece o desenvolvimento cognitivo, social e emocional, contribuindo para uma
aprendizagem mais significativa. Para a autora, o recurso pedagdgico, quando associado ao brincar,

torna-se uma poderosa ferramenta de ensino.

Nessa perspectiva, o brincar ndo deve ser compreendido apenas como um momento de lazer ou
recrea¢do, mas como uma forma privilegiada de aprendizagem e expressao da crianga. Conforme
afirmam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, o brincar constitui um dos eixos
estruturantes das praticas pedagdgicas, sendo essencial para o desenvolvimento integral (BRASIL,
2009). Ao brincar, a crianga experimenta papéis sociais, elabora sentimentos, desenvolve aimaginacao

e constrdi conhecimentos sobre o mundo.

De acordo com Vygotsky (1991), o brincar cria uma zona de desenvolvimento proximal, permitindo
gue a crian¢a atue em niveis mais avancados do que aqueles que conseguiria atingir em situagdes
cotidianas. Para o autor, “na brincadeira, a crianga estd sempre além de seu comportamento habitual”
(VYGOTSKY, 1991, p. 117), o que evidencia o potencial dessa atividade para o desenvolvimento

cognitivo e social.

Sob outra perspectiva, Brougere (1998) destaca que o brincar é uma atividade cultural, por meio da

qual a crianga se apropria de significados sociais, construindo sentidos a partir de suas experiéncias.
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Isso reforca a importancia de um ambiente educativo que valorize o lidico como linguagem prépriada
infancia, especialmente no periodo de transicdo, em que ha o risco de substituicdo precoce do brincar

por praticas excessivamente formais.

Além disso, segundo Winnicott (1975), o brincar esta diretamente relacionado a constituicdo do
sujeito, sendo um espaco potencial onde a crianca desenvolve sua criatividade e estabelece relagoes
com o mundo. Para o autor, é por meio do brincar que a crianca constréi sua identidade e sua

capacidade de simbolizagao.

Dessa forma, no contexto da transicdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, torna-se
fundamental garantir a permanéncia do brincar como pratica pedagdgica, evitando sua exclusdo em
favor de atividades exclusivamente conteudistas. Ao contrdrio, o brincar deve ser integrado ao
processo de ensino, funcionando como mediador da aprendizagem e favorecendo o desenvolvimento

integral da crianca.

Outro aspecto relevante refere-se a diversidade de linguagens. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017),
a crianca aprende por meio de diferentes formas de expressdo, como a linguagem oral, corporal,
musical, visual e escrita. Dessa forma, a utilizacdo de recursos variados possibilita atender as multiplas

formas de aprender, respeitando as singularidades dos alunos.

Do ponto de vista da alfabetizacdo, os recursos pedagdgicos também desempenham papel
fundamental ao possibilitar o contato com praticas sociais de leitura e escrita. Segundo Soares (2004),
o letramento envolve o uso social da linguagem escrita, o que implica a necessidade de oferecer a
crianca situacdes reais de uso da leitura e da escrita. Nesse sentido, materiais como livros, cartazes,

jogos de palavras e producgdes textuais contribuem para a insercao da crianga no universo letrado.

Além disso, é importante destacar que o uso de recursos pedagdgicos contribui para a motivagdo e o
engajamento dos alunos. Conforme aponta Moran (2015), metodologias que utilizam diferentes
recursos tornam o processo de aprendizagem mais atrativo e significativo, favorecendo a participacao

ativa dos estudantes.

Entretanto, é fundamental ressaltar que a eficacia dos recursos pedagdgicos ndo estd apenas em sua
utilizacdo, mas na intencionalidade pedagdgica que orienta sua aplicacdo. Como destaca Libaneo
(2013), o recurso, por si s6, ndo garante a aprendizagem; é a mediac¢do do professor que da sentido ao

seu uso.
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Dessa forma, no periodo de transicdo, o uso de recursos pedagdgicos deve estar articulado a uma
pratica docente reflexiva, que considere o desenvolvimento integral da crianga, promova a interagao,

valorize o ludico e favoreca a construcdo de aprendizagens significativas.

Tipos de recursos pedagdgicos: jogos e literatura na aprendizagem infantil

No contexto da transi¢ao entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental, a selegao e a utilizagao
dos recursos pedagdgicos assumem papel central na organizagdo das praticas educativas, uma vez que
essa etapa exige a articulagdo entre diferentes formas de aprender, ensinar e se relacionar com o
conhecimento. Trata-se de um momento sensivel no percurso escolar da crianca, no qual se faz
necessario garantir a continuidade das experiéncias vivenciadas na Educagdo Infantil, evitando a

ruptura com praticas que valorizam o brincar, a interacdo e a expressao.

Nesse sentido, reconhecer a criangca como sujeito historico, social e cultural implica compreender que
sua aprendizagem ocorre por meio da acao, da imaginacdo e da interacdo com o mundo. Conforme
aponta Kramer (2007), a infancia deve ser entendida como um tempo de experiéncias significativas,
no qual o brincar e a imaginacdo ocupam lugar central na construcdo do conhecimento. Da mesma
forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil reforcam que as praticas
pedagdgicas devem ter como eixos estruturantes as interacdes e as brincadeiras (BRASIL, 2009),

evidenciando que o ludico ndo é um elemento secundario, mas constitutivo do processo educativo.

Além disso, a luz da perspectiva histdrico-cultural, Vygotsky (1991) destaca que a imaginagdo e o
brincar sdo fundamentais para o desenvolvimento infantil, pois permitem a crianca criar, representar
e ressignificar a realidade. Para o autor, essas experiéncias ndo apenas refletem o desenvolvimento,

mas também o impulsionam, ampliando as possibilidades de aprendizagem.

Diante disso, a escolha dos recursos pedagdgicos deve estar diretamente relacionada as
especificidades da infancia, valorizando praticas que integrem ludicidade, linguagem e interacdo. Entre
os diversos recursos disponiveis, destacam-se os jogos e a literatura infantil, por sua poténcia em
articular conhecimento, sensibilidade e desenvolvimento integral, constituindo-se como caminhos

privilegiados para uma aprendizagem significativa no periodo de transigao.
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Jogos como recurso pedagégico

Os jogos constituem um dos recursos pedagdgicos mais significativos na infancia, pois integram
aspectos cognitivos, sociais, emocionais e culturais, favorecendo uma aprendizagem ativa e
significativa. Diferentemente de atividades mecanicas, os jogos envolvem regras, desafios, interacdo e

tomada de decisdes, permitindo que a crianca aprenda enquanto brinca.

De acordo com Kishimoto (2010), o jogo, quando inserido no contexto educativo, deixa de ser apenas
uma atividade espontanea e passa a assumir intencionalidade pedagdgica, contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades diversas. Para a autora, os jogos sdao fundamentais porque
possibilitam a crianca aprender de forma prazerosa, respeitando seu tempo e suas formas de

expressao.

Sob a perspectiva de Piaget (1976), o jogo esta diretamente relacionado ao desenvolvimento cognitivo,
sendo uma forma de assimilagdo da realidade. O autor classifica os jogos em diferentes tipos, como
jogos de exercicio, simbdlicos e de regras, destacando que cada um deles corresponde a diferentes
estagios do desenvolvimento infantil. Nesse sentido, o uso de jogos no periodo de transicdo deve

considerar essas caracteristicas, oferecendo experiéncias adequadas a faixa etdria das criancas.

Em didlogo com essa concepcdo, Vygotsky (1991) atribui ao jogo um papel fundamental no
desenvolvimento, especialmente por seu cardter social e simbdlico. Para o autor, o brincar cria
condi¢Oes para que a crianca avance em seu desenvolvimento, ao permitir a internalizacdo de normas,
papéis sociais e significados culturais. Conforme afirma, “na brincadeira, a crianga aprende aagirnuma
esfera cognitiva, e ndo apenas numa esfera visual externa” (VYGOTSKY, 1991), evidenciando o potencial

dos jogos para a aprendizagem.

Além disso, os jogos favorecem o desenvolvimento da autonomia, da cooperacdo e do respeito as
regras, aspectos essenciais no processo de transicdao para o Ensino Fundamental. Segundo Brougere
(1998), o jogo é uma construcdo social que permite a crianca compreender e participar da cultura,

desenvolvendo competéncias que vao além do conteldo escolar.

No campo da alfabetizacdo, os jogos também desempenham papel relevante, especialmente aqueles
gue envolvem linguagem, como jogos de letras, silabas, rimas e palavras. Conforme destaca Morais

(2012), atividades ludicas que exploram os sons da fala contribuem significativamente para o
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desenvolvimento da consciéncia fonolégica, habilidade essencial para a aprendizagem da leitura e da

escrita.

Dessa forma, o uso de jogos como recurso pedagdgico no periodo de transi¢cdo ndo apenas favorece a
aprendizagem de conteudos, mas também contribui para o desenvolvimento integral da crianca,

tornando o processo educativo mais significativo, participativo e prazeroso.

Literatura infantil como recurso pedagdgico

A literaturainfantil, por sua vez, constitui um recurso pedagdgico de grande relevancia naformacdo da
crianca, especialmente no que se refere ao desenvolvimento da linguagem, da imaginacdo e da
sensibilidade. No periodo de transicdo, sua utilizacdo torna-se ainda mais importante, pois contribui

para aproximar a crianc¢a do universo da leitura e da escrita de forma significativa e encantadora.

Segundo Abramovich (1997), ouvir histdrias € um dos primeiros passos para a formacao do leitor, pois
permite a crianca entrar em contato com diferentes mundos, personagens e experiéncias. Para a
autora, “ouvir histérias é viver um momento de gostosura, de prazer, de divertimento dos mais

importantes para a formacdo da crianga”, o que evidencia o carater afetivo e formativo da literatura.

Além disso, a literatura infantil possibilita o desenvolvimento da linguagem oral, da escuta atenta e da
capacidade de interpretacdo. De acordo com Coelho (2000), o contato com textos literarios amplia o

repertdrio linguistico da crianga, favorecendo sua expressdao e compreensao do mundo.

Sob a perspectiva do letramento, Soares (2004) destaca que o contato com a leitura deve ocorrer em
situacgOes reais e significativas, permitindo que a crianca compreenda a fungdo social da escrita. Nesse
sentido, a literatura infantil atua como ponte entre o universo oral e o escrito, contribuindo para a

insercao da crianga nas praticas sociais de leitura.

Além do aspecto linguistico, a literatura também desempenha papel fundamental no desenvolvimento
emocional e social. Segundo Bettelheim (1980), os contos de fadas, por exemplo, auxiliam a crianca a

lidar com conflitos internos, medos e sentimentos, contribuindo para a construcao de sua identidade.

Outro aspecto relevante refere-se a imaginacgado e a criatividade. Conforme aponta Vygotsky (2009), a

imaginacdao é um elemento essencial no desenvolvimento infantil, sendo estimulada por meio de

25



experiéncias culturais, como a literatura. Para o autor, a crianca recria a realidade a partir de suas

vivéncias, e os textos literarios ampliam essas possibilidades de criacado.

No contexto escolar, a utilizacdo da literatura deve ir além da simples leitura de histérias, envolvendo
praticas como contagdo, dramatizacdo, reconto, producdo de narrativas e exploragdo de diferentes
géneros textuais. Essas atividades favorecem a participacdo ativa da criancga, tornando o processo de

aprendizagem mais dinamico e significativo.

Dessa forma, a literatura infantil, quando utilizada de forma intencional e integrada as praticas
pedagogicas, contribui ndo apenas para o desenvolvimento da linguagem, mas também para a

formacdo de leitores, o fortalecimento da imaginacdo e a construcdo de sentidos sobre o mundo.

Articulagao entre jogos e literatura na pratica pedagogica

Ao considerar o contexto da transicdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, torna-se
fundamental articular diferentes recursos pedagdgicos, de modo a potencializar o processo de
aprendizagem. Nesse sentido, a integracdo entre jogos e literatura apresenta-se como uma estratégia

potente, capaz de unir ludicidade, linguagem e construcdo do conhecimento.

A partir da contacdo de histérias, por exemplo, é possivel desenvolver jogos simbdélicos, dramatizacdes
e atividades ludicas que ampliam a compreensao do texto e favorecem a participagao das criangas.
Essa integracdo permite que a aprendizagem ocorra de forma contextualizada e significativa,

respeitando as caracteristicas da infancia.

Conforme destaca Kramer (2007), a pratica pedagdgica na infancia deve valorizar a imaginacdo, a
brincadeira e a expressdo, reconhecendo que a crianca aprende por meio de experiéncias que
envolvem emocao, interacdo e significado. Dessa forma, jogos e literatura ndo devem ser vistos como

recursos isolados, mas como elementos complementares no processo educativo.

Assim, ao integrar esses recursos, o professor contribui para a construcdo de um ambiente de
aprendizagem mais rico, acolhedor e estimulante, no qual a criangca possa aprender brincando,

imaginar, criar e se desenvolver de forma integral.
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Outros recursos pedagdgicos: multiplas linguagens e o ambiente de aprendizagem na transi¢Go

Ao considerar o processo de transicdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, torna-se
imprescindivel ampliar o olhar sobre os recursos pedagoégicos, compreendendo que a aprendizagem
da crianca ndo se da de forma restrita a linguagem verbal ou escrita, mas se constréi por meio de
multiplas linguagens que se articulam no cotidiano escolar. Nesse sentido, a organiza¢do das praticas
pedagdgicas deve contemplar diferentes formas de expressao corporal, musical, plastica, oral e escrita
reconhecendo a criangca como sujeito que aprende de maneira integral, por meio da interacdo, da

experimentacdo e da vivéncia.

Essa compreensdo encontra respaldo na Base Nacional Comum Curricular, ao afirmar que a crianca
aprende por meio de experiéncias que envolvem “conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se” (BRASIL, 2017), direitos de aprendizagem que orientam as praticas tanto na Educacdo
Infantil quanto nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tais direitos evidenciam que o processo
educativo deve estar pautado na diversidade de experiéncias, garantindo que a crianca tenha acesso
a diferentes linguagens e formas de construir conhecimento, especialmente no periodo de transicao,
em que se faz necessario preservar a esséncia do aprender brincando, ao mesmo tempo em que se

ampliam as possibilidades de sistematizagao.

Nessa perspectiva, recursos como a musica, as artes visuais, as atividades corporais e o uso de
tecnologias educativas assumem papel relevante na mediacdo da aprendizagem. A mdusica, por
exemplo, favorece o desenvolvimento da linguagem, da memoaria, da atengao e da sensibilidade, além
de contribuir para a socializagdo e a expressao de emogdes. Conforme destaca Brito (2003), a educacdo
musical na infdncia ndo se limita ao ensino de conteldos, mas constitui uma forma de linguagem que

permite a crianca expressar-se e compreender o mundo de maneira sensivel e criativa.

Da mesma forma, as artes visuais possibilitam a crianca explorar cores, formas, texturas e materiais,
estimulando a criatividade e a expressao individual. Segundo Barbosa (2012), o trabalho com arte na
infancia deveir além da reproducdo de modelos, valorizando o processo criativo e a autoria da criancga,

o que se alinha a perspectiva de uma educacdo que reconhece o sujeito como protagonista.

As atividades corporais também desempenham papel fundamental nesse processo, uma vez que o
corpo é uma das primeiras formas de expressdao da crianca. Conforme apontam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, o movimento deve ser compreendido como linguagem,

sendo essencial para o desenvolvimento fisico, cognitivo e social (BRASIL, 2009). Nesse sentido,
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brincadeiras de movimento, jogos corporais e atividades ritmicas contribuem para a construcdo de

conhecimentos de forma integrada e significativa.

Além disso, no contexto contemporaneo, as tecnologias digitais passam a integrar o conjunto de
recursos pedagogicos, exigindo um olhar critico e intencional por parte do educador. De acordo com
Moran (2015), o uso das tecnologias na educagdo deve estar articulado a propostas pedagdgicas
significativas, que favorecam a participacao ativa dos alunos e a construcdo do conhecimento, evitando
seu uso meramente instrumental ou passivo. No periodo de transi¢cdo, essas ferramentas podem ser
utilizadas de forma complementar, ampliando as possibilidades de linguagem e interacdo, sem

substituir as experiéncias concretas e ludicas fundamentais na infancia.

Outro aspecto essencial refere-se a organizacdo do ambiente alfabetizador, entendido como um
espaco intencionalmente planejado para favorecer o contato da crianca com a cultura escrita.
Conforme Soares (2004), o letramento envolve praticas sociais de leitura e escrita, o que implica a
necessidade de criar ambientes ricos em textos, simbolos e situa¢des reais de uso da linguagem. Nesse
sentido, a sala de aula deve oferecer diferentes materiais, como livros, cartazes, listas, jogos e

producdes das prdprias criangas, promovendo a imersdo no universo letrado.

Essa organizacdo do espaco também estd diretamente relacionada a concepcao de infancia adotada
pela instituicdo. Como destaca Horn (2004), o ambiente educativo ndo é neutro, mas expressa
intencionalidades pedagdgicas, podendo favorecer ou limitar as experiéncias de aprendizagem. Dessa
forma, um espaco acolhedor, organizado e estimulante contribui para a autonomia da crianca, para

sua curiosidade e para o desejo de aprender.

Ao articular esses diferentes recursos musica, arte, corpo, tecnologias e ambiente alfabetizador,
evidencia-se a importancia de uma pratica pedagdgica que valorize a diversidade de linguagens e
reconheca a crianca em sua totalidade. Tal perspectiva reforca a necessidade de superar praticas
fragmentadas e conteudistas, construindo um ensino que dialogue com as experiéncias infantis e

promova aprendizagens significativas.

Assim, no periodo de transicdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, os recursos
pedagoégicos devem ser compreendidos ndo apenas como instrumentos auxiliares, mas como
elementos constitutivos do processo educativo, capazes de mediar relagdes, ampliar experiéncias e

favorecer o desenvolvimento integral da crianca. E nesse movimento de integracdo entre teoria, pratica
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e sensibilidade que se torna possivel construir uma educacdo mais humana, significativa e coerente

com as necessidades da infancia.

O papel do professor na mediagéo dos recursos pedagodgicos no periodo de transi¢éo

Ao longo deste capitulo, evidenciou-se que os recursos pedagdgicos sejam eles jogos, literatura,
multiplas linguagens ou a proépria organizagdo do ambiente educativo ndao possuem, por si s6, a
capacidade de garantir a aprendizagem. E na a¢do intencional do professor que tais recursos ganham
significado, sendo transformados em instrumentos de mediacdo capazes de promover o
desenvolvimento integral da crianca. Nesse sentido, o papel docente no periodo de transicdo entre a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental revela-se ndao apenas relevante, mas determinante para a

construcdo de praticas pedagdgicas coerentes com as especificidades da infancia.

Sob a perspectiva histérico-cultural, Vygotsky (1991) destaca que a aprendizagem é mediada
socialmente, sendo o professor responsavel por organizar situagdes que possibilitem avangos no
desenvolvimento da crianga. Assim, ao selecionar e utilizar recursos pedagégicos, o docente ndo atua
de forma neutra, mas imprime intencionalidade ao processo educativo, orientando, intervindo e
criando condigBes para que a crianca amplie suas possibilidades de aprendizagem. Como afirma o
autor, “o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental” (VYGOTSKY,

1991, p. 101), o que reforca a centralidade da mediagdo docente.

Nessa mesma direcdo, Libaneo (2013) enfatiza que o trabalho do professor ndo se limita a transmissdo
de conteudos, mas envolve a organizacdo de condi¢cdes didaticas que favorecam a aprendizagem
significativa. Isso implica planejar, selecionar recursos, observar o desenvolvimento dos alunos e
intervir de maneira adequada as suas necessidades. No contexto da transicdo, essa atuacdo exige ainda
maior sensibilidade, uma vez que o professor precisa equilibrar a introducdo de novas exigéncias

escolares com a manutencao de praticas que respeitem o tempo e as caracteristicas da infancia.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) reforca que o professor deve atuar como
mediador das experiéncias de aprendizagem, garantindo que os direitos de aprendizagem das criangas
sejam efetivados. Isso significa criar oportunidades para que elas possam conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e construir conhecimentos de forma ativa e significativa. Nesse contexto, o uso
dos recursos pedagdgicos deve estar articulado a esses principios, contribuindo para a formacao

integral do sujeito.
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Ao considerar a complexidade desse processo, torna-se evidente que a pratica docente no periodo de
transicdo exige um olhar atento a singularidade de cada crianca. Conforme destaca Hoffmann (2012),
o professor precisa assumir uma postura investigativa, acompanhando o percurso de aprendizagem
dos alunos e compreendendo seus avancos, dificuldades e potencialidades. Essa escuta sensivel
permite que as intervencdes pedagdgicas sejam mais assertivas, favorecendo o desenvolvimento de

todos.

Outro aspecto fundamental refere-se a dimensao afetiva da relagdo pedagdgica. Como aponta Wallon
(2007), a aprendizagem esta diretamente relacionada as emogdes, sendo o vinculo entre professor e
aluno elemento essencial no processo educativo. No periodo de transicdo, em que a crianga vivencia
mudangas significativas em sua rotina e em seu contexto escolar, a presen¢a de um professor

acolhedor, atento e sensivel faz toda a diferenca para sua adaptacdo e desenvolvimento.

Além disso, Kramer (2007) ressalta que o professor deve reconhecer a crianga como sujeito de direitos,
respeitando sua identidade, sua cultura e suas formas de expressdo. Isso implica construir praticas
pedagdgicas que valorizem o protagonismo infantil, a escuta e a participa¢do, rompendo com modelos

tradicionais que colocam a crianca em posi¢do passiva no processo de aprendizagem.

Dessa forma, o professor, ao utilizar recursos pedagdgicos de maneira intencional, reflexiva e sensivel,
torna-se o principal mediador entre a crianga e o conhecimento, sendo responsavel por transformar o
cotidiano escolar em um espaco de descobertas, interacdes e aprendizagens significativas. E por meio
de sua acdo que o brincar se transforma em aprendizagem, que a literatura ganha vida e que os

diferentes recursos pedagdgicos se convertem em experiéncias formativas.

Nesse cenario, mais do que aplicar técnicas ou utilizar materiais, o professor constréi sentidos,
estabelece relagOes e possibilita que a crianca aprenda de forma plena e integrada. Sua pratica,
portanto, ndo se limita ao fazer pedagdgico, mas envolve compromisso ético, sensibilidade e

intencionalidade educativa.

Assim, ao encerrar este capitulo, reafirma-se que os recursos pedagdgicos, quando articulados a uma
pratica docente consciente e fundamentada, constituem elementos essenciais para garantir uma
transicdo respeitosa, significativa e coerente com as necessidades da infancia. No entanto,
compreender como esses recursos se materializam no cotidiano escolar exige olhar para além da

teoria, aproximando-se da pratica e das experiéncias vivenciadas no contexto educativo.
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E nessa perspectiva que o préximo capitulo se insere, ao buscar compreender como essas concep¢des
se concretizam no fazer pedagdgico, analisando praticas, desafios e possibilidades no uso dos recursos

pedagdgicos no processo de ensino e aprendizagem.
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CAPITULO 3: A PRATICA PEDAGOGICA NO PROCESSO DE TRANSICAO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

A discussdo acerca dos recursos pedagogicos e das concepcdes de aprendizagem, desenvolvida nos
capitulos anteriores, evidencia a necessidade de compreender como tais fundamentos se concretizam
no cotidiano escolar. Nesse sentido, refletir sobre a pratica pedagdgica no periodo de transi¢cdo entre
a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental implica analisar ndo apenas o que se propde teoricamente,
mas como essas propostas se materializam nas acées docentes, nas interacdes em sala de aula e na

organizac¢ao do trabalho pedagdgico.

A transicdo entre essas etapas da educagdo bdsica configura-se como um momento desafiador, tanto
para as criancas quanto para os professores, uma vez que envolve mudancas significativas nas rotinas,
nas expectativas e nas formas de ensinar e aprender. Se, por um lado, a Educacao Infantil se organiza
apartirdo brincar, dasinteracdes e das experiéncias, por outro, o Ensino Fundamental, historicamente,
tem priorizado praticas mais sistematizadas e conteudistas. Essa tensdao pode gerar rupturas no

processo de aprendizagem, caso ndo haja uma articulagdo consciente entre as etapas.

Conforme aponta Kramer (2007), a fragmentacdo entre as etapas da educacdo bdsica compromete a
continuidade do desenvolvimento infantil, tornando necessdrio repensar as praticas pedagodgicas de
forma integrada. Nessa mesma direcdo, a Base Nacional Comum Curricular reforca que a transicdo
deve garantir a continuidade das aprendizagens, respeitando os direitos da crianca e suas formas de

expressao (BRASIL, 2017).

Dessa forma, compreender a pratica pedagdgica nesse contexto exige um olhar atento as a¢des do
professor, a organizacdo do ambiente, aos recursos utilizados e, sobretudo, as experiéncias vividas
pelas criangas. Trata-se de analisar o fazer pedagdgico em sua complexidade, reconhecendo que

ensinar e aprender sdo processos dinamicos, construidos nas relagdes e nas vivéncias cotidianas.

A prdtica pedagdgica na transi¢do: entre a continuidade e a ruptura

A pratica pedagogica no periodo de transi¢do entre a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental revela-
se como um espaco de tensdes e possibilidades, marcado pela necessidade de equilibrar a

continuidade das experiéncias infantis com as novas demandas escolares. Nesse cenario, um dos
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principais desafios consiste em evitar rupturas bruscas que desconsiderem o percurso ja construido

pela crianca.

Historicamente, o ingresso no Ensino Fundamental tem sido associado a uma mudanca significativa na
organizacdo do ensino, com maior énfase na sistematizacdo de conteldos e na formalizacdo das
atividades. No entanto, essa mudanca, quando realizada de forma abrupta, pode impactar
negativamente o interesse, a participacao e o desenvolvimento da crianca. Conforme destaca Oliveira
(2010), a aprendizagem na infancia deve respeitar os processos de desenvolvimento, evitando a

antecipagao de praticas que nao dialogam com as necessidades e caracteristicas dos alunos.

Nesse sentido, torna-se fundamental compreender a transicdo como um processo continuo, que deve
preservar elementos essenciais da Educacao Infantil, como o brincar, a interagao e a valorizacao das
multiplas linguagens. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, é
necessario garantir a integracdo entre as etapas, assegurando praticas pedagdgicas que respeitem a

crianga em sua totalidade (BRASIL, 2009).

Sob a perspectiva de Vygotsky (1991), a aprendizagem ocorre por meio das interagées sociais e da
mediacdo, o que reforca a importancia de praticas que promovam a participa¢do ativa da crianca.
Dessa forma, o ensino no periodo de transicdo deve ir além da transmissdo de conteudos, favorecendo

experiéncias significativas que envolvam didlogo, colaboracao e construgao coletiva do conhecimento.

Ao mesmo tempo, é importante reconhecer que o Ensino Fundamental introduz novas demandas,
como a sistematizacdo da leitura e da escrita, o que exige do professor um planejamento cuidadoso e
equilibrado. Conforme Soares (2004), o processo de alfabetizacdo deve estar articulado ao letramento,
garantindo que a crianga compreenda a fungdo social da linguagem escrita desde o inicio de sua

escolarizacdo.

Dessa forma, a pratica pedagdgica no periodo de transicdo deve buscar um ponto de equilibrio entre
continuidade e inovacdo, integrando elementos do brincar com propostas que ampliem o contato da
crianga com o conhecimento sistematizado. Essa articulagdao ndo significa antecipar conteddos, mas

criar condicOes para que a aprendizagem ocorra de forma gradual, significativa e respeitosa.

Assim, mais do que uma simples adaptacdo ao novo contexto escolar, a transicdo deve ser
compreendida como um processo de construgao, no qual a crianga amplia suas experiéncias, fortalece

suas aprendizagens e se reconhece como sujeito ativo no processo educativo.
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Desafios enfrentados pelos professores no processo de transi¢cdo

Refletir sobre a pratica pedagdgica no periodo de transicdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental implica, necessariamente, reconhecer os desafios que permeiam o trabalho docente
nesse contexto. Longe de ser um processo simples ou linear, a transi¢cdo envolve multiplas dimensdes
pedagégicas, institucionais e formativas que impactam diretamente a atuacdo do professor e a

experiéncia da crianga no ambiente escolar.

Um dos principais desafios diz respeito a ruptura histdrica entre as etapas da educacdo basica, que
ainda se faz presente em muitas instituices. Enquanto a Educacdo Infantil se organiza a partir do
brincar, das interacdes e das multiplas linguagens, o Ensino Fundamental, em muitos casos, mantém
praticas centradas na sistematizagdo precoce de conteidos, com énfase em atividades repetitivas e
pouco significativas. Essa dicotomia, conforme aponta Kramer (2007), revela uma fragmentacdo no

percurso educativo da criancga, desconsiderando a continuidade necessaria ao seu desenvolvimento.

Nesse cenario, o professor dos anos iniciais frequentemente se vé diante do desafio de acolher criangas
gue chegam com experiéncias marcadas pela ludicidade e pela liberdade de expressdo, ao mesmo
tempo em que precisa atender as demandas institucionais relacionadas a alfabetizagdo e ao
cumprimento de conteudos curriculares. Essa tensdo pode gerar praticas pedagdgicas contraditdrias,
nas quais o brincar é progressivamente reduzido ou até mesmo eliminado, em favor de atividades

consideradas mais “formais”.

Entretanto, conforme orienta a Base Nacional Comum Curricular, a transicdo ndo deve significar
ruptura, mas continuidade, garantindo que os direitos de aprendizagem da crianga sejam preservados
(BRASIL, 2017). Isso exige do professor um olhar sensivel e critico, capaz de articular diferentes
abordagens pedagégicas, integrando o ludico as propostas de ensino, especialmente no processo de

alfabetizacao.

Outro desafio relevante refere-se a formacdo docente. Muitos professores ndo tiveram, em sua
formacdo inicial, uma abordagem aprofundada sobre a transicdo entre as etapas, o que pode dificultar
a construcdo de praticas pedagdgicas coerentes com essa realidade. Conforme destaca Novoa (2009),
a formacao do professor deve estar articulada a reflexao sobre a pratica, permitindo a construgao de

saberes profissionais que dialoguem com as demandas do cotidiano escolar.
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Além disso, a heterogeneidade da sala de aula constitui um desafio constante. No periodo de transicao,
é comum gue as criancas apresentem diferentes niveis de desenvolvimento, especialmente em relacdo
alinguagem oral e escrita. Enquanto algumas ja demonstram hipdteses mais avangadas sobre a escrita,
outras ainda estdo em fases iniciais de exploracdo. Conforme aponta Ferreiro (1999), essas diferencas
fazem parte do processo de aprendizagem e devem ser consideradas no planejamento pedagdgico,

evitando praticas homogéneas que desconsiderem o ritmo de cada crianca.

Outro aspecto que merece destaque é a pressao por resultados, especialmente no que se refere a
alfabetizacdo. Em muitos contextos escolares, hd uma expectativa de que a crianca aprenda a ler e
escrever rapidamente, o que pode levar a antecipacdo de conteldos e a ado¢dao de metodologias
pouco adequadas a faixa etdria. Segundo Soares (2004), a alfabetizacdo deve ocorrer de forma
articulada ao letramento, respeitando o tempo da crianca e suas experiéncias com a linguagem, o que

nem sempre é considerado na pratica escolar.

Somam-se a esses desafios as questdes relacionadas a organizacdo do tempo e do espaco escolar. A
rotina mais rigida do Ensino Fundamental, muitas vezes, limita as possibilidades de exploragao,
brincadeira e interacdo, elementos fundamentais na aprendizagem infantil. Conforme destacam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, o tempo e o espago devem ser organizados
de forma a favorecer experiéncias significativas (BRASIL, 2009), principio que precisa ser mantido

também no periodo de transi¢do.

Outro ponto importante refere-se a relacdo com as familias. A expectativa familiar em relacdo ao
ingresso no Ensino Fundamental, muitas vezes, estd associada a uma visdo tradicional de ensino,
centrada na aprendizagem formal da leitura e da escrita. Isso pode gerar cobrangas sobre o professor,
dificultando a implementacdo de praticas mais ludicas e significativas. Nesse contexto, torna-se
fundamental o didlogo com as familias, no sentido de esclarecer a importancia de uma aprendizagem

gue respeite o desenvolvimento infantil.

Diante desses desafios, evidencia-se que o trabalho docente no periodo de transicao exige mais do
gue dominio de conteudos; requer sensibilidade, reflexdo e capacidade de adaptacdo. O professor
precisa atuar como mediador, pesquisador de sua propria pratica e articulador de experiéncias que

facam sentido para a criancga.
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Assim, compreender os desafios enfrentados pelos professores ndo significa apontar fragilidades, mas
reconhecer a complexidade do processo educativo e a necessidade de construcdo coletiva de praticas
mais coerentes com as demandas da infancia. E a partir desse reconhecimento que se abrem
possibilidades para a transformacdo da pratica pedagogica, tornando a transicdo entre as etapas um

momento de continuidade, acolhimento e desenvolvimento.

Nesse sentido, ao mesmo tempo em que os desafios evidenciam limites e tensdes presentes no
cotidiano escolar, eles também apontam caminhos possiveis para a ressignificacao da pratica docente.
Ao refletir criticamente sobre sua atuacdo, o professor passa a identificar estratégias que favorecam a
continuidade das aprendizagens, a valoriza¢do do brincar, o uso intencional dos recursos pedagégicos

e a construcao de um ambiente mais acolhedor e significativo para a crianga.

Por exemplo, diante da dificuldade de adaptacdo das criancgas a nova rotina do Ensino Fundamental, o
professor pode reorganizar o inicio das aulas com momentos de acolhida que incluam rodas de
conversa, musicas e pequenas brincadeiras, aproximando-se das praticas vivenciadas na Educacdo
Infantil. Essa estratégia, além de favorecer a seguranga emocional, contribui para o desenvolvimento

da linguagem oral e da interacdo social, conforme apontam as orientacdes da BNCC (BRASIL, 2017).

Em situacOes relacionadas a alfabetizacdo, ao invés de propor atividades exclusivamente repetitivas, o
professor pode utilizar jogos de palavras, leitura de histérias e producdo de textos coletivos,
permitindo que as criangas participem ativamente do processo de constru¢do da escrita. Essa pratica
dialoga com a perspectiva de Soares (2004), ao considerar o letramento como uso social da linguagem,

tornando a aprendizagem mais significativa.

Outro exemplo refere-se a organizacao do ambiente de sala de aula. Um espacgo que disponibiliza livros
acessiveis, materiais diversos e producdes das proprias criancas favorece a autonomia e o interesse
pela aprendizagem. Conforme destaca Horn (2004), o ambiente educativo, quando intencionalmente

planejado, contribui para a construcao de experiéncias mais ricas e significativas.

Além disso, diante da heterogeneidade da turma, o professor pode propor atividades diversificadas,
como cantinhos de aprendizagem, nos quais as criancas realizam diferentes tarefas de acordo com seus
niveis de desenvolvimento. Essa estratégia permite atender as singularidades dos alunos, respeitando
seus ritmos, conforme defendido por Ferreiro (1999), ao reconhecer que cada crianca constréi seu

conhecimento de maneira Unica.
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E nesse movimento de andlise e reconstrucdo da pratica, permeado por reflexdes e acdes concretas,
gue emergem possibilidades efetivas de transformacdo do fazer pedagdgico. Assim, mais do que
reconhecer os desafios, o professor passa a atuar de forma propositiva, construindo caminhos que
favorecam uma transicdo mais acolhedora e significativa. Essas possibilidades serdo aprofundadas no
tépico a seguir, evidenciando estratégias que podem contribuir para a consolidacdo de praticas

pedagdgicas mais coerentes com as necessidades da infancia.

Possibilidades e estratégias para uma transigdo significativa

Ao considerar os desafios presentes no processo de transicdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental, torna-se essencial avancar na construgdo de possibilidades pedagdgicas que garantam
a continuidade das aprendizagens e o respeito as especificidades da infancia. Mais do que reconhecer
as dificuldades, é necessario propor caminhos que orientem a pratica docente, favorecendo uma

transi¢ao acolhedora, significativa e coerente com o desenvolvimento integral da crianga.

Nesse contexto, uma das principais estratégias refere-se a valorizagdao do acolhimento como pratica
pedagogica. O ingresso no Ensino Fundamental representa uma mudanca significativa na vida da
crianca, exigindo adaptacdes que vdo além do aspecto cognitivo. Assim, momentos de acolhida no
inicio da rotina — como rodas de conversa, musicas, contacado de histérias e dindmicas de interagdo —
contribuem para a construgdo de vinculos e para a seguranga emocional dos alunos. Conforme aponta
Wallon (2007), a afetividade desempenha papel fundamental no desenvolvimento, sendo o vinculo

elemento essencial para a aprendizagem.

Outra possibilidade importante consiste na manutencdao do brincar como eixo estruturante das
praticas pedagdgicas, mesmo no Ensino Fundamental. Em vez de restringir o brincar, o professor pode
integra-lo as propostas de ensino, utilizando jogos, dramatizacdes e atividades ludicas como
mediadores da aprendizagem. Por exemplo, jogos de formagdo de palavras, bingo de letras ou
brincadeiras com rimas podem ser utilizados no processo de alfabetizagdo, tornando-o mais
significativo e prazeroso. Essa abordagem encontra respaldo em Kishimoto (2010), ao destacar que o
jogo, quando utilizado com intencionalidade pedagdgica, favorece o desenvolvimento cognitivo e

social.

Além disso, a literatura infantil apresenta-se como uma estratégia potente para promover a transicao,

possibilitando o desenvolvimento da linguagem, da imaginacdo e do interesse pela leitura. A pratica
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de leitura diaria, a contacdo de histdrias e o reconto pelas criancas favorecem a participacdo ativa e a
construcdo de sentidos. Um exemplo significativo é a utilizacdo de histérias como ponto de partida
para outras atividades, como dramatizacBes, producdes coletivas de texto e jogos simbdlicos.
Conforme afirma Abramovich (1997), ouvir histérias é fundamental para a formagdo do leitor e para o

desenvolvimento da sensibilidade.

A organizacdo do ambiente alfabetizador também se configura como uma estratégia relevante.
Espacos que disponibilizam livros ao alcance das criangas, murais com produgdes, cantinhos de leitura
e materiais diversificados estimulam a autonomia e o interesse pela linguagem escrita. Nesse sentido,
o ambiente deixa de ser apenas um espaco fisico e passa a atuar como mediador da aprendizagem. De
acordo com Soares (2004), o contato com praticas reais de leitura e escrita é essencial para o processo

de letramento.

Outra possibilidade refere-se ao planejamento de atividades diversificadas que atendam a
heterogeneidade da turma. A utilizacdo de cantinhos pedagdgicos ou estacbes de aprendizagem
permite que as criangas participem de diferentes propostas simultaneamente, respeitando seus ritmos
e niveis de desenvolvimento. Por exemplo, enquanto um grupo participa de uma atividade de leitura
com o professor, outro pode estar envolvido em jogos de linguagem ou em producdes artisticas
relacionadas ao conteldo trabalhado. Essa organizagdo favorece a autonomia e a participagao ativa
dos alunos, conforme defendido por Ferreiro (1999), ao reconhecer que cada crianga constréi seu

conhecimento de forma singular.

Além disso, a integracdo entre as etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental constitui uma
estratégia fundamental para garantir a continuidade do processo educativo. A realizacdo de momentos
de didlogo entre professores, visitas das criancas aos novos espacos escolares e atroca de informacdes
sobre o desenvolvimento dos alunos contribuem para uma transicdo mais tranquila. Conforme
orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, a articulacdo entre as etapas

deve ser intencional e planejada (BRASIL, 2009).

Outro aspecto relevante diz respeito ao envolvimento das familias nesse processo. Promover reunides,
rodas de conversa e momentos de orientagdo permite alinhar expectativas e esclarecer aimportancia
de praticas pedagdgicas que respeitem o tempo da crianca. Muitas vezes, a familia associa o Ensino

Fundamental a uma aprendizagem exclusivamente formal, o que pode gerar pressdes sobre o
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professor. Nesse sentido, o didlogo torna-se essencial para construir uma compreensdo compartilhada

sobre o processo educativo.

Ademais, o uso intencional de diferentes linguagens — como musica, movimento, artes visuais e
tecnologias — amplia as possibilidades de aprendizagem e torna o ensino mais significativo. Por
exemplo, trabalhar uma histéria por meio de musica e expressao corporal permite que a crianca
compreenda o conteddo de forma mais ampla, integrando diferentes formas de expressdo. Essa
abordagem esta em consonancia com a BNCC (BRASIL, 2017), que valoriza as multiplas linguagens no

processo educativo.

Por fim, é importante destacar que todas essas estratégias exigem um professor reflexivo, capaz de
analisar sua pratica, adaptar suas a¢des e construir novas possibilidades a partir das necessidades dos
alunos. Conforme aponta Névoa (2009), a formagdo docente se da no exercicio da profissdo, por meio

da reflexdo sobre a pratica e da busca constante por aprimoramento.

Dessa forma, as possibilidades apresentadas ndo se configuram como receitas prontas, mas como
caminhos que podem ser adaptados a realidade de cada contexto escolar. O que se evidencia é a
necessidade de uma pratica pedagdgica intencional, sensivel e comprometida com o desenvolvimento
integral da crianca, garantindo que a transicdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental seja

vivenciada como um processo de continuidade, descoberta e aprendizagem significativa.
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CONCLUSAO

Ao longo deste estudo, buscou-se compreender o processo de transi¢cao entre a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental, com énfase naimportancia dos recursos pedagdgicos e na atuagcdo docente como
elementos fundamentais para a construcdo de uma aprendizagem significativa. A partir das discussdes
tedricas e das reflexdes sobre a pratica pedagdgica, tornou-se evidente que essa transicdo ndo deve
ser entendida como uma ruptura, mas como um processo continuo, que exige articulacdo,

sensibilidade e intencionalidade educativa.

No primeiro capitulo, ao abordar os fundamentos da aprendizagem, destacou-se que a crianga é um
sujeito ativo, que constréi conhecimentos por meio das intera¢des, das experiéncias e do brincar. As
contribuigdes de autores como Piaget, Vygotsky, Ferreiro e Wallon permitiram compreender que o
desenvolvimento infantil ocorre de forma integrada, envolvendo dimensdes cognitivas, sociais e
afetivas. Nesse sentido, a aprendizagem nao pode ser reduzida a transmissado de conteudos, mas deve

ser compreendida como um processo dinamico e significativo.

No segundo capitulo, ao tratar dos recursos pedagdgicos, evidenciou-se que sua utilizacdo vai além de
um carater instrumental, constituindo-se como mediadora do processo educativo. A valorizacdo dos
jogos, daliteraturainfantil e das multiplas linguagens reforcou aimportancia de praticas que respeitem
a infancia e promovam o aprender por meio do brincar, da imaginacao e da interagao. Ficou claro que
os recursos pedagdgicos, quando utilizados de forma intencional, contribuem para o desenvolvimento

integral da crianga e para a construgdo de aprendizagens mais significativas.

Jano terceiro capitulo, ao analisar a pratica pedagégica, foram discutidos os desafios enfrentados pelos
professores no processo de transicdao, bem como as possibilidades de superacdo desses entraves. A
reflexdo sobre a continuidade e a ruptura entre as etapas evidenciou a necessidade de praticas
pedagdgicas mais articuladas, que considerem as experiéncias da crianca e promovam sua participacao
ativa. Além disso, as estratégias apresentadas demonstraram que é possivel construir uma transicao
mais acolhedora e significativa, desde que haja intencionalidade, planejamento e sensibilidade por

parte do professor.

Diante disso, reafirma-se que o sucesso do processo de transi¢cdo entre a Educacao Infantil e o Ensino
Fundamental depende de uma agdo pedagdgica comprometida com o desenvolvimento integral da

crianca, que valorize o brincar, a interacdo e as multiplas formas de expressdo. Mais do que preparar a

40



crianca para uma nova etapa, trata-se de garantir a continuidade de um percurso educativo que

respeite sua identidade, suas experiéncias e seu modo de aprender.

Além disso, destaca-se a importancia da formacdo docente continua, do trabalho coletivo entre os
profissionais da educacdo e do didlogo com as familias, como elementos essenciais para a construcdo
de praticas pedagdgicas mais coerentes com as demandas da infancia. A articulacdo entre teoria e
pratica revela-se, portanto, como um caminho indispensavel para a transformagdao do fazer

pedagdgico.

Por fim, este estudo ndo se encerra em si mesmo, mas abre possibilidades para novas reflexdes e
investigacoes acerca do processo de transi¢cdo escolar. Pensar a educacdo a partir da infancia implica
reconhecer que cada experiéncia vivida pela criangca no ambiente escolar deixa marcas em sua

trajetoria, influenciando sua relagdo com o conhecimento e com o aprender.

Assim, garantir uma transicdo respeitosa, acolhedora e significativa ndo é apenas um desafio
pedagdgico, mas um compromisso ético com a infancia. E reconhecer que, antes de qualquer
conteudo, estd a crianca com suas curiosidades, seus medos, suas descobertas e sua imensa

capacidade de aprender quando lhe sdo oferecidas oportunidades que facam sentido.
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