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RESUMO

Este estudo investiga a viabilidade do uso integrado do Turnitin e Google Data Studio para andlise
avancada de producdes textuais de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo em Lingua
Portuguesa. O objetivo principal é desenvolver um sistema de monitoramento e feedback
personalizado que identifique padrdes de exceléncia textual e ofereca desafios adequados ao nivel
cognitivo desses estudantes. A metodologia em implementacdo adota uma abordagem mista,
prevendo coleta de dados quantitativos por meio da plataforma Turnitin para andlise de originalidade,
complexidade vocabular e estrutura argumentativa, com posterior tratamento no Google Data Studio
para criacdo de dashboards interativos. O estudo envolve vinte estudantes identificados com altas
habilidades em uma escola publica de ensino médio. Foram estabelecidos os protocolos de coleta,
configuradas as ferramentas tecnoldgicas e iniciada a validacdo dos instrumentos. Espera-se que a
pesquisa contribua para o avanco das praticas pedagdgicas inclusivas voltadas a superdotacao,

oferecendo ferramentas tecnoldgicas inovadoras para personalizacdo do ensino de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Altas habilidades. Analise textual. Tecnologias educacionais. Inovagdao pedagdgica.

Superdotacdo.



INTRODUCAO

A identificacdo e o desenvolvimento de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD)
configuram como um dos maiores desafios do sistema educacional brasileiro contemporaneo. Apesar
de o tema figurar nas politicas publicas de educacdo inclusiva ha mais de duas décadas, a realidade
das salas de aula ainda revela uma distancia expressiva entre o que esta previsto em lei e o que se
concretiza nas praticas pedagodgicas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n?
9.394/1996), ao tratar da educagdo especial nos artigos 58 e 59, reconhece o direito dos alunos com
altas habilidades ao atendimento educacional especializado, prevendo que sejam oferecidos
“curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos especificos” que favorecam o pleno
desenvolvimento de suas potencialidades. No entanto, a efetivacdo desse dispositivo legal ainda é
incipiente, sobretudo na educacdo basica, onde a invisibilidade dos superdotados permanece um

problema persistente.

Sob o ponto de vista tedrico, compreende-se aqui a superdotacdo com base no Modelo dos Trés Anéis
de Joseph Renzulli (1986), amplamente difundido e fundamentado na interseccdo de trés dimensoes
principais: habilidades acima da média, altos niveis de comprometimento com a tarefa e elevados
niveis de criatividade. Nenhuma dessas dimensdes é isoladamente determinante, pois o
comportamento de superdotagdo depende dainteragdo entre elas e do interesse genuino do individuo
pela atividade. Essa perspectiva — corroborada por Virgolim (2007) - contrasta com concepcdes fixas
ou inatistas, enfatizando o papel do contexto educacional na ativagao do potencial do estudante.
Quando o ambiente escolar ndo oferece estimulo, o talento se dissipa ou permanece invisivel, o que
reforca a urgéncia de programas de acompanhamento sistematico que permitam identificar, cultivar e

monitorar as altas habilidades em diferentes areas do conhecimento.

Embora a LDB 9.394/96 e as diretrizes nacionais garantam esse direito, Pinheiro e Faria (2024)
observam que as escolas brasileiras ainda enfrentam desafios significativos, como a caréncia de
profissionais capacitados, a inexisténcia de curriculos adaptdveis e a falta de mecanismos de
mensuracdo de desempenho compativeis com as especificidades cognitivas do estudante
superdotado. Faveri e Heinzle (2019) também apontam que a formacdo docente frequentemente
prioriza estratégias de compensac¢do voltadas as defasagens de aprendizagem em detrimento de
praticas de enriquecimento curricular. Essa assimetria conduz a subestimulacdo dos estudantes com
potencial elevado, reproduzindo a invisibilidade dentro do prdprio sistema. Na area de Lingua

Portuguesa, essa dificuldade torna-se ainda mais complexa devido a natureza multifacetada das
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competéncias linguisticas envolvidas no processo de leitura e escrita. Enquanto em areas como
Matematica ou Ciéncias os indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo costumam ser mais
objetivos e mensuraveis, na linguagem a superdotacdo manifesta-se em sutilezas estilisticas,

expressivas e argumentativas.

Pérez e Freitas (2016) enfatizam que estudantes superdotados em linguagens apresentam vocabulario
sofisticado, dominio excepcional de coeréncia e coesdao, bem como uma sensibilidade estética
pronunciada. Tais atributos, contudo, raramente sdo objeto de investigacdes sistematicas no Brasil —
poucos estudos nacionais exploram metodologias de identificagdo e monitoramento de altas
habilidades linguisticas, e menos ainda com apoio de tecnologias digitais. Essa escassez de pesquisas
reflete-se na auséncia de instrumentos padronizados de avaliagdo e na limitacdo de politicas publicas

voltadas ao desenvolvimento do potencial verbal-criativo desses estudantes.

Paradoxalmente, a mesma LDB supracitada que assegura tratamento pedagdgico especializado a
estudantes com necessidades educacionais especificas — fisicos, sensoriais, cognitivos ou de
comportamento diferenciado — tem sido interpretada, em muitos contextos, de forma restritiva,
priorizando o atendimento compensatério em detrimento do estimulador. Assim, enquanto se
consolida um reconhecimento institucional do direito a adaptacdes para estudantes com deficiéncias,
o atendimento de discentes com Altas Habilidades/Superdotacdo ainda é tratado de modo periférico,
carecendo de meios concretos de execuc¢do. No entendimento de Renzulli (2014), tais lacunas nao
decorrem apenas da falta de recursos, mas principalmente da auséncia de metodologias de

acompanhamento que proporcionem dados observaveis e intervengdes baseadas em evidéncias.

Nas palavras de Virgolim (2007, p.136):

O uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs) na educagdo de alunos
superdotados permite ndo apenas a personalizagdo do ensino, mas também o
desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico, oferecendo a esses estudantes a
possibilidade de explorar e aprofundar seus interesses em um ritmo préprio.

Nesse contexto, as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicac¢do (TDIC) emergem como aliadas
promissoras para a resolucdo dessa lacuna histérica. A possibilidade de coletar, processar e interpretar
dados educacionais em larga escala oferece novas perspectivas para identificacdo e acompanhamento
de estudantes com AH/SD. Tradicionalmente associado a deteccdo de plagio, o Turnitin vem sendo
reinterpretado como ferramenta de apoio formativo e diagndstico da escrita, permitindo acompanhar

aspectos de originalidade e autoria textual (Mattos e Rossetti, 2021). De modo complementar, o
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Google Data Studio, tecnologia de Business Intelligence, possibilita a criacdo de painéis interativos
(dashboards) e a visualizacgdo em tempo real de indicadores linguisticos (Costa et al., 2019). A
integracdo dessas duas plataformas forma um ecossistema tecnoldgico que conjuga precisdao
algoritmica e interpretacdo pedagogica, permitindo o mapeamento longitudinal das producbes

textuais.

Essa reconfiguracao de funcao é crucial para o propdsito deste estudo, pois evidencia a apropriacao
pedagdgica de tecnologias originalmente voltadas ao controle textual. De acordo com Collett e Dison
(2019, p. 80):
O software Turnitin pode ser utilizado como ferramenta pedagdgica de apoio a aprendizagem
da escrita académica por meio do feedback formativo on-line. Essa utilizacdo amplia as
possibilidades de retorno aos estudantes e reconfigura o papel da ferramenta, deixando-a de
funcionar apenas como detector de plagio. No contexto do Writing Centre, as funcionalidades
do sistema foram empregadas para fomentar processos reflexivos sobre a autoria e para

integrar a avaliacdo formativa ao curriculo, de modo a desenvolver a autonomia dos estudantes
no aperfeicoamento de suas proprias produgdes textuais.

Essa visdo reforca que o potencial pedagdgico das ferramentas digitais depende da intencionalidade
docente e das estratégias de mediacdo humana. De modo complementar, o Google Data Studio,
tecnologia de Business Intelligence, possibilita a criagdo de painéis interativos (dashboards) e a
visualizacdo em tempo real de indicadores linguisticos (Costa et al., 2019). A integracao dessas duas
plataformas forma um ecossistema tecnoldgico que conjuga precisdo algoritmica e interpretacdo
pedagodgica, permitindo o mapeamento longitudinal das producdes textuais. A aplicacdo dessa
integracdo constitui umainovagao no panorama brasileiro tanto por aliar recursos tecnoldgicos de facil
acesso quanto por propor uma metodologia replicdvel em redes publicas de ensino. Poucos trabalhos,
nacionais ou internacionais, analisam a viabilidade de sistemas automatizados para avaliacdo de
escrita em contextos inclusivos, especialmente voltados a altas habilidades. O presente estudo,
portanto, contribuiu com uma lacuna significativa daliteratura ao propor um modelo de pesquisa-agao
gue combina andlise automatizada, inteligéncia visual de dados e fundamentacdo pedagdgica.Apesar
dos avancos no campo da Psicologia e da Educacao Inclusiva, a producdo académica brasileira ainda é
limitada quanto a utilizacdo de tecnologias digitais para o diagndstico e acompanhamento de
estudantes superdotados. A revisao sistematica realizada por Pinheiro e Faria (2024) indica umalacuna
significativa na literatura: a auséncia de metodologias integradas que articulem andlise linguistica e
recursos tecnoldgicos voltados a mensuracdo de processos criativos. Dessa forma, o estudo insere-se

em um contexto inovador ao explorar a potencialidade de ferramentas como o Turnitin e o Google
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Data Studio no acompanhamento do desempenho linguistico de estudantes com AH/SD. Tais
tecnologias, amplamente aplicadas em contextos corporativos ou académicos, apresentam baixo custo

operacional e alto potencial de replicabilidade, justificando a escolha metodolégica aqui adotada.

Dessa forma, o objetivo principal desta pesquisa é desenvolver, implementar e validar um sistema
integrado de analise de producdes textuais apoiado nas plataformas Turnitin e Google Data Studio,
voltado a identificagdo, ao monitoramento e a promocdo de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo em Lingua Portuguesa. Espera-se que a proposta contribua para a
institucionalizacdo de praticas pedagdgicas mais inclusivas, personalizadas e orientadas por evidéncias,
alicercadas nos principios da LDB 9.394/96 e nas diretrizes de uma educagdo que valoriza a pluralidade
humana. Busca-se também demonstrar que as TDIC, quando adequadamente aplicadas, podem
promover avaliagbes mais precisas, favorecer a personalizacdo do ensino e potencializar a
ressignificacdo da aprendizagem de estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo, em especial, na

area de Lingua Portuguesa.

METODOLOGIA

A presente investigacdo, de natureza exploratdria e aplicada, adota uma abordagem metodoldgica
mista, articulando procedimentos quantitativos e qualitativos para compreender de forma abrangente
as potencialidades do uso integrado de tecnologias digitais na analise das producgdes textuais de
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo. O carater exploratdrio justifica-se pela necessidade
de ampliar o conhecimento sobre uma tematica ainda pouco examinada nos campos da Educacao e
da Linguagem. Ja a dimens3dao aplicada materializa-se no desenvolvimento de um sistema de
monitoramento e feedback pedagdgico baseado em ferramentas tecnoldgicas interligadas, com o
intuito de examinar o desempenho linguistico dos estudantes e oferecer subsidios para praticas

pedagdgicas mais precisas e inclusivas.

O delineamento do estudo foi estruturado em um percurso continuo e ciclico, que envolve
planejamento, implementacdo tecnoldgica, validacdo e analise de dados. O projeto foi dedicado a
testagem e aprimoramento dos instrumentos metodoldgicos e das plataformas digitais utilizadas. Essa
etapademandou especial atengdo a construcdo de protocolos e diretrizes que asseguraram a coeréncia

entre os objetivos da pesquisa e os indicadores avaliados.
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A investigacdao foi desenvolvida em uma escola publica do Distrito Federal, envolvendo vinte
estudantes do Ensino Médio previamente identificados com Altas Habilidades na area de linguagens.
De acordo com Gil (2002), pesquisas qualitativas com grupos intencionais e reduzidos priorizam a
profundidade analitica em detrimento da representatividade estatistica; por esse motivo, a pesquisa
opta porum grupo restrito que permita acompanhamento e intervencao personalizados. O grupo estd
sendo acompanhado ao longo de um ciclo semestral de produgao de textos, com coleta sistematica e

acompanhamento semanal.

Especificamente, a triagem foi realizada utilizando a Escala para Avaliagdo das Caracteristicas
Comportamentais de Estudantes com Habilidades Superiores (SCRBSS), desenvolvida por Delou
(2007). O uso da SCRBSS permitiu a coleta sistematica de informagdes por meio da observagdo e do
julgamento de professores e especialistas, focando em caracteristicas como vocabuldrio sofisticado,
dominio de coeréncia e coesao, e sensibilidade estética, que sdo representativas de altas habilidades

em linguagens.

A coleta de dados se deu mediante a producdo semanal de textos de diferentes géneros, sendo o ciclo
semestral estruturado para contemplar a multiplicidade de competéncias linguisticas requeridas. Os
géneros incluidos na avaliacdo foram: dissertacdo argumentativa, carta, artigos de opinido, ensaios
reflexivos, narrativas curtas de ficcao e resenhas criticas. A inclusao da dissertacdo argumentativa e da
carta se justifica por sua relevancia nos processos seletivos e vestibulares, bem como pela necessidade
de avaliar a capacidade de adaptacdo dos estudantes a diferentes géneros discursivos. Géneros com
maior abertura estilistica, como as narrativas curtas e os ensaios reflexivos, foram intencionalmente
incluidos para fornecer aos estudantes com AH/SD o espaco adequado para a manifestacdo da
criatividade verbal e da sensibilidade estética pronunciada. Essa diversificacdo na escolha dos géneros
é fundamental para validar a capacidade do sistema em captar padrdes textuais complexos e

inovadores, alinhando a avaliagdo a formacgao integral de competéncias em Lingua Portuguesa.

Os textos desenvolvidos pelos estudantes foram submetidos a andlise automatizada na plataforma
Turnitin. Tradicionalmente associada a deteccdo de plagio, essa ferramenta foi reconfigurada para
atuar como instrumento de diagndstico linguistico, reconhecendo originalidade, complexidade
vocabular, estrutura argumentativa e coesao textual. Essa reconfiguracdo de funcdo é crucial para o
propodsito deste estudo, pois evidencia a apropriacdo pedagodgica de tecnologias originalmente

voltadas ao controle textual. Conforme Mattos e Rossetti (2021, p. 52):
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O Turnitin, quando integrado a praticas reflexivas de escrita orientada, pode atuar como
ferramenta de aprendizagem capaz de promover autorreflexdo e melhoria continua dos textos.
Sob a mediagdo do professor, a plataforma deixa de ser um mecanismo punitivo de verificagdo
de plagio e passa a assumir fungdo formativa, favorecendo a compreensao da autoria, da
estrutura argumentativa e do uso ético das fontes de informacgado.

Essa perspectiva reforca a proposta desta investigacdo, que reposiciona o Turnitin ndo como mero
detector de plagio, mas como parte de um ecossistema de feedback formativo integrado ao Google

Data Studio para o acompanhamento linguistico e cognitivo de estudantes com AH/SD.

Diante disso, os arquivos foram importados para o Google Data Studio (GDS) que foi configurado por
meio de conectores personalizados para integrar automaticamente os relatérios do Turnitin,
possibilitando a criacdo de dashboards interativos. Cada painel apresenta visualiza¢gdes dindamicas da
evolucdo individual e coletiva dos estudantes, distribuindo indicadores de originalidade, complexidade
lexical e estrutura textual em séries temporais e graficos de calor. Como destacam Costa, Silva e Oliveira
(2019), o uso de ferramentas de visualizacdo de dados educacionais favorece uma tomada de decisdo
pedagdgica baseada em evidéncias, uma vez que permite discernir padrdes e ajustar praticas conforme
o desenvolvimento dos estudantes. Essa integracdo — inédita no contexto brasileiro para o ensino de
Lingua Portuguesa — evidencia o carater experimental e inovador da pesquisa, que amplia o uso das
tecnologias digitais como instrumentos de diagndstico e acompanhamento de altas habilidades

cognitivas.

Durante a coleta, cada producdo textual é associada a dados contextuais complementares, como
tempo de escrita, tematica proposta e percepcao do proprio estudante quanto a dificuldade e ao
engajamento na atividade. Essas informacdes sdo registradas em formuldrios digitais estruturados,
compondo o banco de dados contextual da pesquisa. Além disso, uma rubrica de avaliagdo qualitativa,
desenvolvida especialmente para este estudo, é aplicada a cada texto com o objetivo de identificar
indicadores de criatividade verbal, flexibilidade argumentativa e sensibilidade estilistica —
caracteristicas relatadas na literatura como representativas do comportamento linguistico de
estudantes superdotados (Renzulli, 2014). A triangulacdo entre dados automatizados, formularios e
avaliagOes qualitativas segue as recomendac¢Ges de Lakatos e Marconi (2003) para o fortalecimento da

validade interna e a obtencdo de resultados mais interpretativos e confidveis.

No tratamento e analise quantitativa, os dados passam por duas etapas complementares. Na primeira,
sdo conduzidas andlises descritivas, envolvendo medidas de tendéncia central, distribuicdes

percentuais e representacdes graficas do desempenho individual; essa fase busca evidenciar a
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evolucdo temporal e comparar desempenhos em escala horizontal (entre estudantes) e longitudinal
(em relacdo ao préprio estudante ao longo das atividades). Na segunda fase, realizam-se andlises
inferenciais destinadas a detectar correlagdes entre varidveis, como as relagdes entre vocabulario,
coeréncia textual e indice de originalidade, além da verificacdo de diferencas estatisticas significativas
entre periodos de coleta. Essa etapa busca construir um quadro preditivo do desempenho linguistico,

fornecendo subsidios quantitativos ao planejamento pedagdgico individualizado.

O emprego do Google Data Studio como ambiente de integracdo final dos dados traduz em
representacdes visuais de facil leitura os resultados das andlises estatisticas. A capacidade de gerar
dashboards dindmicos em tempo real oferece uma dimensdo analitica estratégica: professores e
pesquisadores podem identificar tanto as areas de exceléncia quanto os pontos de atencdo no
processo de escrita. Dessa forma, o uso combinado do Turnitin e do GDS amplia a perspectiva de
acompanhamento, transpondo o limite das avaliagdes pontuais e permitindo um monitoramento

longitudinal do desempenho dos estudantes com altas habilidades.

Em sintese, a metodologia delineada neste estudo propde uma articulagdo inovadora entre
fundamentos tedricos da Educagdo Inclusiva, métodos quantitativos de investigacdo e recursos de
inteligéncia analitica digital. O uso das plataformas Turnitin e Google Data Studio, apoiado por
verificagdo estatistica e leitura pedagdgica contextualizada, demonstra o potencial de uma abordagem
tecnoldgica voltada a formacdo linguistica de estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo. O
processo metodoldgico, ao reunir coleta automatizada, andlise mista e interpretacdo critica,
apresenta-se como um modelo de inovacdo replicdvel em outros contextos escolares, capaz de
contribuir significativamente para a personalizacdo do ensino de Lingua Portuguesa e para a

valorizacdo de praticas educacionais orientadas por evidéncias cientificas.

E importante ressaltar que todos os procedimentos foram realizados de acordo com as orientacdes

éticas aplicaveis a pesquisa educacional, preservando sigilo e consentimento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos dados provenientes da integracdo entre as plataformas Turnitin e Google Data Studio
permitiu esbocar perspectivas promissoras quanto a aplicabilidade do sistema proposto a avaliacdo de
producbes textuais de estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo (AH/SD). Os resultados

indicam que a ferramenta tecnolégica ndo apenas cumpre a funcdo de anadlise linguistica
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automatizada, mas sustenta a construcdo de umainteligéncia pedagdgica capaz de subsidiar processos

de ensino personalizados e baseados em evidéncias empiricas.

Com a implementacdo do sistema, observou-se que as métricas geradas pelo Turnitin evidenciam
indices de originalidade significativamente elevados, estrutura argumentativa mais consistente e
vocabuladrio notadamente mais sofisticado entre os estudantes com AH/SD quando comparados a
média geral de suas turmas. Esses achados sdo coerentes com a definicdo classica de Renzulli (1986),
segundo a qual a superdotagdo resulta da combinacdo entre habilidade acima da média,
comprometimento com a tarefa e criatividade elevada. Essa exceléncia textual observada pode ser

diretamente mapeada para as dimensées do Modelo dos Trés Anéis de Renzulli:

. o vocabulario sofisticado e o dominio excepcional de coeréncia e coesdo indicam a

manifestacdo de habilidade acima da média na area linguistica;

. a estrutura argumentativa mais consistente e o uso de conectores coesivos avan¢ados
demonstram que o estudante sustenta a tarefa por longos periodos com foco e dedicacao, refletindo

o alto nivel de comprometimento com a tarefa;

. os indices de originalidade significativamente elevados e a sensibilidade estética
pronunciada, capturados pelos algoritmos do Turnitin e confirmados pela analise qualitativa, sao fortes

evidéncias da dimensao de criatividade elevada;

. a singularidade retdrica e criativa nas producgdes textuais sugere que esses estudantes
empregam o potencial verbal-criativo, uma manifestacdo que contrasta com concepc¢des fixas ou

inatistas de inteligéncia, enfatizando a ativacdo do potencial pelo contexto.

A integracdo dos relatérios obtidos no Turnitin ao Google Data Studio gerou dashboards interativos
gue viabilizam a visualizagcdo de tendéncias e padroes em tempo real. Esses painéis, estruturados em
graficos de evolucdo temporal e mapas de calor, foram configurados para representar de maneira
comparativa a progressao individual e coletiva dos estudantes, permitindo correlacionar niveis de
complexidade vocabular e indices de originalidade ao longo do tempo. Como discutem Costa, Silva e
Oliveira (2019), o uso de ferramentas de Business Intelligence na educacdo potencializa a tomada de
decisdo pedagdgica ao converter dados brutos em informacdes interpretativas de alto valor. A
aplicagcdo dessa tecnologia no presente estudo demonstra que indicadores quantitativos podem

adquirir sentido pedagdgico quando integrados a uma leitura qualitativa contextualizada, permitindo
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ao professor intervir de modo mais preciso e responsivo. Essa visualizacdo continua é particularmente
relevante para estudantes com AH/SD, cujo desenvolvimento depende de estimulos intelectuais

compativeis com seu ritmo e amplitude de aprendizagem (Adam; Regiani, 2009).

A dinamica dos dashboards possibilita ao professor:

. propor atividades de escrita mais complexas e sofisticadas para evitar a subestimulacao;

. estimular a personalizacdo do processo de escrita de acordo com o perfil linguistico de
cada aluno;

. respeitar a necessidade do aluno AH/SD de explorar e aprofundar seus interesses em

um ritmo préprio, uma caracteristica facilitada pelas TICS, conforme defendido por Virgolim (2007).

Isso permitira que o professor exerca o papel de analista de trajetdrias cognitivas e ndo apenas o de
avaliador tradicional, convertendo dados em agbes pedagdgicas contextualizadas. Essa inovagao
pedagdgica assegura que o atendimento a estudantes com altas habilidades receba os meios concretos

de execucdo que historicamente tém sido negligenciados pelo sistema educacional.

Portanto, a andlise tecnoldgica automatizada valida a teoria de que o comportamento de superdotacgao
depende da interagdo e do interesse genuino do individuo. Os indicadores linguisticos (complexidade
lexical, uso de conectores avancados e adaptacdo a diferentes géneros discursivos) refletem

precisamente esses tracos de criatividade e desempenho cognitivo superior.

Outra contribuicao significativa reside na possibilidade de transformar os resultados em instrumentos
de feedback imediato. Os graficos gerados possibilitam identificar rapidamente variacGes de

desempenho e dreas que demandam enriquecimento curricular.

A andlise qualitativa dos dados, complementando a dimensao estatistica, revelou ainda a emergéncia
de diferentes perfis expressivos entre os participantes. Foram identificadas produ¢des com alto grau
de abstracdo conceitual, argumentacdo articulada e experimentacdo estilistica criativa,
correspondendo a padrdes textuais mais complexos e inovadores. Essa constatagao confirma a
pertinéncia do sistema configurado, que, ao combinar avaliacdo automatizada e interpretagado
pedagogica, consegue captar nuances que transcendem a contagem de palavras ou a frequéncia

lexical, permitindo observar a singularidade retérica e criativa das producgdes.
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Entretanto, a pesquisa também reconhece desafios metodoldgicos e operacionais inerentes ao uso de
tecnologias desse porte. Um dos principais diz respeito a necessidade de calibrar continuamente os
parametros automaticos do Turnitin, a fim de reduzir interpretagées indevidas de originalidade, bem
como aimportancia da intervencdo humana especializada na validagdo dos relatérios. Como destacam
Mattos e Rossetti (2021), a eficacia das ferramentas digitais de avaliacdo depende da articulacdo entre
os recursos algoritmicos e a mediacdo pedagégica, “uma vez que os resultados automatizados
adquirem significado educacional apenas quando interpretados a luz daintencionalidade docente e da
reflexdo critica sobre a escrita”. Essa mesma perspectiva é reforcada por Travaglia (2024), que sublinha
gue as tecnologias digitais devem atuar como mediadoras do processo de aprendizagem e ndo como

substitutas da andlise intelectual humana.

Esses aspectos se alinham ao que Travaglia (2024) discute sobre as potencialidades e limitacdes das
tecnologias digitais aplicadas a Educacdo: elas devem ser compreendidas como mediadoras do
processo de ensino e aprendizagem, e ndo substitutas da andlise intelectual humana. Assim, a
combinacgado entre o olhar pedagdgico e os dados objetivos produzidos pelas plataformas tecnoldgicas

representa a esséncia da metodologia desta pesquisa e a chave para sua efetividade.

Os resultados projetam implicacdoes de alcance mais amplo. A constatacdo de padrdes linguisticos
superiores nos estudantes com AH/SD reforca a necessidade de institucionalizar préticas de
acompanhamento continuo, sustentadas em ferramentas digitais capazes de mapear trajetérias
cognitivas individuais. Espera-se que o modelo criado possa subsidiar redes de ensino na
implementagao de protocolos padronizados de identificagdo e desenvolvimento de talentos
linguisticos, contribuindo para politicas publicas de educagdo inclusiva voltadas a superdotagao.
Pinheiro e Faria (2024) observam que a caréncia de instrumentos metodolégicos voltados a
identificacdo e ao fortalecimento de altas habilidades linguisticas constitui um dos gargalos da
educacdo especial contemporanea; ao oferecer uma proposta tecnicamente estruturada e

economicamente viavel, o presente estudo responde diretamente a essa lacuna.

Em perspectiva, a principal contribuicdo deste estudo estd em demonstrar que a andlise textual
assistida por sistemas integrados pode funcionar como eixo de inovagdo pedagdgica e como modelo
replicavel de design educacional inteligente. O emprego combinado de Turnitin e Google Data Studio
articula rigor estatistico e sensibilidade pedagdgica, possibilitando que a aprendizagem seja

compreendida como processo dindmico, mensuravel e, sobretudo, personalizavel. Assim, a discussao
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resultante destes achados aponta para uma educacdo mais equitativa e responsiva as diferencas
cognitivas, consolidando um caminho metodolégico que alia tecnologia, ciéncia e humanidade na

formacao discursiva dos estudantes com altas habilidades.

Também é importante reforcar que o uso inteligente das TDIC ndo substitui a agdo pedagdgica, mas
transforma. Ao possibilitar o acompanhamento individualizado, a interpretacdo das métricas e o
planejamento das intervengdes especificas, o professor passa a desempenhar papel de analista de

trajetdrias cognitivas, convertendo dados em agdes pedagdgicas contextualizadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ointuito desta pesquisa é demonstrar a viabilidade técnica e pedagdgica da integragdo entre o Turnitin
e o Google Data Studio para a andlise das produgdes textuais de estudantes com altas habilidades. A
medida que a metodologia do estudo avanca, acredita-se que sua implementagdo contribui de maneira
significativa para a consolidagao de praticas pedagdgicas mais inclusivas e personalizadas no ensino de
Lingua Portuguesa. Essa proposta nao se limita a introducdo de novas ferramentas digitais, mas busca
evidenciar como a tecnologia, quando metodologicamente orientada, pode se tornar aliada na
compreensao das singularidades cognitivas de estudantes com alto potencial, favorecendo processos

avaliativos mais justos, sensiveis e efetivamente formativos.

Outro ponto de grande relevancia reside na abordagem metodoldgica mista adotada. O modelo de
analise avancada ndo se limitou aos indicadores quantitativos gerados automaticamente pelas
plataformas, mas foi fortalecido pela triangulacdo com a rubrica de avaliacdo qualitativa e os dados
contextuais. Essa triangulacdo se mostrou crucial para o fortalecimento da validade interna da
pesquisa (Lakatos; Marconi, 2003). Somente a partir dessa articulagdo mista foi possivel identificar e
validar nuances expressivas que transcendem a contagem de palavras ou a frequéncia lexical,
permitindo a observa¢do da singularidade retdrica e da criatividade verbal — aspectos centrais da
superdotacdo em linguagens (Renzulli, 2014). Portanto, a capacidade do sistema em captar padrées
textuais complexos e inovadores reside na sua arquitetura mista, que une o rigor estatistico das TDICS

a profundidade da analise pedagogica.

Além disso, as ferramentas tecnoldgicas investigadas apresentam potencial para oferecer suporte
eficaz a identificacdo e ao monitoramento continuo de talentos, viabilizando um acompanhamento

detalhado e sistematico do desenvolvimento dos estudantes superdotados. Os dashboards interativos
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configurados no Google Data Studio permitem o acesso a informacdes em tempo real, traduzindo
varidveis quantitativas em representacdes visuais intuitivas. Essa inovacdo amplia a capacidade da
equipe pedagdgica de interpretar padrées de desempenho, detectar necessidades especificas e propor
estratégias diferenciadas de ensino, promovendo uma pedagogia de precisdo orientada por evidéncias
(Costa et al., 2019). O sistema projetado transcende a dimensdo da avaliacdo escolar, configurando-se
como um instrumento de gestdo pedagdgica que conecta avaliagdo diagndstica, acompanhamento

formativo e planejamento curricular em um mesmo ambiente de inteligéncia educacional.

A andlise dos resultados confirma ainda a viabilidade econémica e a replicabilidade da metodologia
proposta. Por basear-se em ferramentas de ampla disponibilidade, como o Google Data Studio, e em
licencas ja existentes em redes publicas de ensino, o modelo mostra-se exequivel sem demandar
grandes investimentos. Isso reforca sua adequacdo a diferentes realidades escolares, inclusive em
contextos com restricdes orcamentdrias, tornando-o uma alternativa acessivel e eficaz para politicas
publicas voltadas a identificacdo e ao desenvolvimento de talentos linguisticos. Nesse sentido, o
presente estudo contribui diretamente para preencher a lacuna metodolégica apontada por Pinheiro
e Faria (2024), que salientam a urgéncia de instrumentos sistematicos e replicaveis no campo das altas

habilidades e da Educacdo Inclusiva.

E preciso ressaltar também o papel transformador das tecnologias digitais na pratica docente. Ao
utilizar ferramentas de andlise de dados educacionais, o professor desloca-se do papel de avaliador
tradicional para o de analista de trajetdrias cognitivas, tomando decisGes pedagdgicas fundamentadas
em indicadores objetivos e interpretados a luz da teoria. Conforme defende Travaglia (2024), as
tecnologias educacionais devem ser compreendidas como mediadoras e nao substitutas do olhar
humano, cabendo ao educador interpretar criticamente os dados e converté-los em acdes pedagogicas
significativas. Dessa maneira, a integragao entre inteligéncia artificial e reflexdo docente configura uma
experiéncia hibrida de ensino, em que ética, empatia e ciéncia se articulam para promover uma

aprendizagem mais responsiva e humanizada.

Finalmente, é imperativo que esta proposta tecnoldgica seja vista com a cautela inerente a aplicacdo
de algoritmos no campo educacional. O estudo reconheceu desafios metodoldgicos e operacionais,
como a necessidade de calibrar continuamente os parametros automaticos do Turnitin para evitar
interpretacoes indevidas de originalidade. Desta forma, conforme argumentam Mattos e Rossetti

(2021), o sucesso do modelo ndo reside apenas na tecnologia em si, mas no papel continuo do
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professor em interpretar criticamente os dados e avaliar dimensdes subjetivas da producdo textual,
como a coeréncia estética da argumentacdo, que os algoritmos ainda n3o interpretam de forma
satisfatdria. O protocolo padronizado que se espera formular devera, portanto, incluir diretrizes claras
para essa intervencdo humana criteriosa, garantindo que a tecnologia atue como mediadora e ndo

como substituta da andlise intelectual humana (Travaglia, 2024)

Desse modo, esta investigacdo tem o potencial de impulsionar o avango das praticas voltadas a
identificacdo e ao desenvolvimento de talentos em Lingua Portuguesa, pois propde uma metodologia
gue, além de replicavel, mostra-se economicamente vidvel para diferentes realidades escolares. Ao
interligar a inteligéncia algoritmica a inteligéncia pedagdgica, a pesquisa oferece um novo paradigma
de ensino e aprendizagem fundamentado em dados, mas sem abrir mdao do componente humano —

elemento central do processo educativo.
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RESUMO

Este relato de experiéncia apresenta uma pratica pedagdgica desenvolvida em duas turmas do 72 ano
do Ensino Fundamental de uma escola localizada em Cariacica - ES, conduzida por licenciandos em
Matematica, bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, do Instituto Federal
do Espirito Santo. Fundamentada nos principios da Educacdo Matematica Critica e na abordagem de
jogos no ensino de Matematica, a pratica utilizou o jogo “Corrida de Cavalos” para explorar ideias e
noc¢des de probabilidade e pensamento combinatério. Na perspectiva do Modelo dos Campos
Semanticos, o foco central foi a producdo de significados pelos estudantes, incentivando autonomia,
trabalho colaborativo, e desenvolvimento do pensamento critico. A agdo proporcionou um ambiente
ladico e investigativo, integrando teoria e pratica para fomentar a producdo de significados e de
conhecimento. A analise das enunciacdes, apoiada em registros escritos e gravagdes, utilizou a nogao
de leitura plausivel, relativa ao Modelo dos Campos Semanticos, objetivando analisar significados
produzidos pelos estudantes para compreender as respectivas maneiras de operar dos mesmos e suas
l6gicas das operagdes. O relato reforca a relevancia do uso de jogos, da dialogicidade e do
compartilhamento de espacos comunicativos como recursos didaticos para criar ambientes de

investigacdo em aulas de Matematica.

Palavras-chave: Cendrios para Investigacdo. Compartilhamento de espagos comunicativos. Jogos.

Modelo dos Campos Semanticos (MCS). Producdo de significados.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho relata uma pratica pedagdgica desenvolvida em duas turmas do 72 ano do Ensino
Fundamental, de uma instituicdo de ensino localizada no municipio de Cariacica ES. A pratica foi
executada por dois licenciandos em Matematica, participantes do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid), do Instituto Federal do Espirito Santo — Ifes, integrantes do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Modelo dos Campos Semanticos e Educacdo Matematica (Gepemem),

atuando como professores regentes no desenvolvimento da referida pratica.

Esta pratica foi fundamentada no ambiente de aprendizagem denominado Cenarios para Investigacao
(Skovsmose, 2008) e na concepcdo de Jogos no Ensino de Matemética (Grando, 2000). De acordo com
Alrg e Skovsmose (2006, p. 57), “Um cenario serve como um convite para que os alunos se envolvam
em um processo de investigacdo [...]” oferecendo um ambiente propicio a formulacdo de questdes, a
testagem de hipdteses e a validacdo de ideias. Nesse sentido, o jogo se apresenta como um recurso
didético que possibilita materializar o cenario investigativo, pois, conforme Grando (2000, p. 28), ele
pode se tornar um “[...] facilitador na aprendizagem de estruturas matematicas [...]” e possibilita que
os alunos, ao interagir com o jogo, exercitem a autonomia, a cooperacdo e o pensamento critico e

reflexivo.

O objetivo da pratica foi promover a producdo de significados para ideias relacionadas a probabilidade
e ao desenvolvimento do pensamento combinatdrio, a partir do compartilhamento de espacos
comunicativos e, para isso, foi planejada uma aula em torno jogo “Corrida de Cavalos”, o qual utiliza
de um par de dados de seis faces e um tabuleiro com 13 cavalos numerados, cuja finalidade é avancar
até a linha de chegada, de acordo com os valores obtidos a partir da soma dos resultados dos dados

langados.

No decorrer do relato, apresentamos a fundamentacao tedrica que serviu de alicerce ao planejamento
da pratica, apresentamos o jogo, descrevemos o cenario, os atores e as a¢ées desenvolvidas, além de
trazer algumas analises, a luz do MCS, acerca dos significados produzidos pelos estudantes durante o
desenvolvimento da aula. Com o propdsito de tornarmos o texto mais fluido, grafamos em itdlico as
noc¢des elementares do MCS, com o intuito de diferenciar do senso comum e em nota de rodapé

grafamos o que significa cada termo, na perspectiva do Modelo.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Todas as acbes e analises desenvolvidas neste trabalho foram fundamentadas a partir de ideias
pertinentes e no¢des (grafadas em italico para diferenciar do senso comum) do MCS, elaborado pelo
Professor Dr. Romulo Campos Lins (1955-2017), presidente da Sociedade Brasileira de Educacdo
Matematica (Sbem), no intersticio 1995-1998. No MCS partimos da premissa de que “[...] o aspecto

central de toda a aprendizagem [...] é a producdo dos significados” (Lins, 1999, p. 86).

De acordo com Lins (2012), um residuo de enunciacdo é “[...] algo com que me deparo que acredito
ter sido dito por alguém" e que "[...] ndo é nem menos, nem mais importante que uma enunciagao:

ele é de outra ordem” (Lins, 2012, p. 27).

Dessa forma, buscamos com nossa pratica estabelecer um ambiente de aprendizagem que propiciasse
aos estudantes a producdo de significados para ideias relacionadas a probabilidade e ao
desenvolvimento do pensamento combinatério, com base na perspectiva de que
[...] existem ambientes em que os estudantes sdo convidados a fazer investigacGes. Nesses
ambientes, as tarefas sdo propostas de forma que os discentes formulem questGes e procurem
explicagOes, e opta-se pelo trabalho com tarefas investigativas que permitem formular novas
conjecturas, testa-las e valida-las. Além disso, os estudantes sdo orientados pelo professor a
desenvolver suas proprias ideias na exploragdo ou investigacdo de tarefas abertas,

diferentemente do ambiente cuja pratica de ensino é o paradigma do exercicio, que tende a
propor tarefas fechadas e padronizadas (Cezar, 2022, p. 95).

Assim, optamos pela utilizacdo do jogo “Corrida de Cavalos” pois, concordamos com Silva et al. (2013)
ao defender que o uso do ludico no ensino da Matematica pode promover uma abordagem mais
descontraida, direcionando a atencdo dos estudantes para a aplicacdo pratica das ideias e nogées
matematicas envolvidas no processo. Ao invés de focar apenas na memorizacao de formulas para obter
boas notas em provas, o lidico permite que se busque mostrar ao estudante que o conhecimento
produzido tem utilidade concreta em sua vida. Além disso, conforme Grando (2000), durante um jogo
o individuo pode vir a coordenar diferentes perspectivas, estabelecer relacbes, resolver conflitos e

organizar elementos de forma ordenada.

Portanto, entendemos ser proveitoso aos processos de ensino e de aprendizagem estabelecer uma
interface entre o uso de jogos no ensino de Matematica e os Cendrios para Investigacdo, uma vez que
usar jogos pode implicar na criagdo dos cenarios.

[...] o jogo, em seu aspecto pedagdgico, se apresenta produtivo ao professor que busca nele

um aspecto instrumentador e, portanto, facilitador na aprendizagem de estruturas
matemadticas, muitas vezes de dificil assimilagdo, e também produtivo ao aluno, que
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desenvolveria sua capacidade de pensar, refletir, analisar, compreender conceitos
matemadticos, levantar hipdteses, testa-las e avalid-las (investigacdo matematica), com
autonomia e cooperagdo (Grando, 2000, p. 28).

Ainda vale destacar que, para guiar a postura do professor diante da pratica proposta e também para
analisar alguns residuos de enunciacdo! que produzimos a partir da gravacdo de dudio e registros
escritos, pautamo-nos numa nog¢do do MCS, na qual Lins propds uma leitura que possibilitasse “[...]
caracterizar o que os alunos estavam pensando quando ‘erravam’, mas sem recorrer a esta ideia do
erro [...]” (Lins, 2012) Essa noc¢do, chamada de Leitura Plausivel, “[...] se aplica de modo geral aos
processos de producdo de conhecimento e significado; elaindica um processo no qual o todo do que

eu acredito que foi dito faz sentido [...]” (Ibid., 23).

Disponibilizamos, para uma melhor compreensdo de nossas analises, a tabela abaixo com algumas das

noc¢des do MCS.

Tabela 1 — Principais No¢des do Modelo dos Campos Semanticos

Nogdo do Modelo Descrigao

“[...] o conjunto de coisas que se diz a respeito de um objeto. Ndo o
L conjunto do que se poderia dizer, e, sim, o que efetivamente se diz no
Significados | . . o o .
interior de uma atividade. Produzir significado é, entao, falar a respeito de

um objeto” (Lins; Giménez, 1997, p. 145-146)

“[...] um processo de produgdo de significado, em relagdo a um nucleo, no

Campo semdntico | interior de uma atividade [...] sendo um processo, ao ser colocado em
marcha cria condigdes para sua prépria transformagdo” (Lins, 2012, p. 17)

Produgdo de “[...] o aspecto central de toda aprendizagem — em verdade o aspecto
significados central de toda a cognigdo humana” (Lins, 1999, p. 86)
£ “[...] € um processo de interagdo no qual (dizer isto, para o MCS, é
spagos
p. ¢ . redundante) interlocutores sdo compartilhados” (Lins, 2012, p. 24,
comunicativos .
destaques do original).
“Um conhecimento consiste em uma crenca-afirmacdo (o sujeito enuncia
L algo em que acredita) junto com uma justificacdo (aquilo que o sujeito
Justificagdo

entende como lhe autorizando a dizer o que diz)” (Lins, 2012, p. 12,
destaques do original).

Um processo na qual ha “[...] de um lado, aquele para quem uma coisa é
Estranhamento |natural—ainda que estranha —e de outro aquele para quem aquilo ndo pode
ser dito” (Lins, 2004, p. 116).

“[...] processo no qual um aluno operando dentro de um campo semantico,

poderia potencialmente produzir significado para uma afirmacdo, mas ndao
Obstdculo produz[...] JAum Limite Epistemoldgico seria a impossibilidade do aluno em

epistemoldgico |produzir significado para uma afirmacio [...] Eimportante deixar claro que o

limite para o aluno ndo existe, pois é algo que se observa de fora[...] Assim,

do ponto de vista do MCS as dificuldades emergem do didlogo”

! Utilizaremos a notac3o [REn] para identificar os residuos de enunciacdo que serdo apresentados no texto.
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(Silva, 2003, p. 17-18).

Comumente adotada nos processos tradicionais de ensino que se pautam
. na meritocracia, que levam a retengdo e a exclusao, ndo resolvendo o

Leitura pela falta . .. R
problema da aprendizagem (ou falta de) e, portanto, sdo inadequadas as

propostas apontadas na literatura adotada

Fonte: Acervo dos pesquisadores

3 0lJoGo

Como ja mencionado, utilizamos o jogo “Corrida de Cavalos” no desenvolvimento de nossa pratica.
Esse jogo se trata de uma tarefa proposta em Skovsmose (2008), como uma possibilidade de criar
cenarios para investigacdo, e adaptada em Santos (2010; 2015) para enriquecer as possibilidades de

discussoes provocadas no decorrer do jogo.

Ele é composto por um tabuleiro (Figura 1) que representa uma pista de corrida, composta por treze
cavalos enumerados de 1 a 13, que partem da largada e precisam avancar 10 casas no tabuleiro para
alcancgar a linha de chegada. H4 no tabuleiro um campo especifico para o registro das apostas dos

jogadores, que podem utilizar as iniciais de seus nomes para tal.

Figura 1: Tabuleiro do jogo “Corrida de Cavalos”

CHEGADA

LARGADA 1|23 |4|5]|6 7|89 1011|1213

REGISTRO
DAS
APOSTAS

Fonte: Adaptado de Santos e Santos (2016, p. 7)

O avanco de um cavalo é determinado a partir da soma dos valores obtidos no langcamento de dois
dados de seis faces. Por exemplo, se ao langar os dados a soma dos valores obtidos resultar em 4, o
cavalo de numero 4 avangard uma casa, mesmo que nenhum dos jogadores o tenha escolhido e, esse
avanco é indicado com a marca¢ao de um X na coluna correspondente a esse cavalo. Portanto, vence
a corrida o primeiro cavalo cujo numero for sorteado 10 vezes, fazendo com que ele alcance alinha de

chegada.
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4 DESCRICAO DAS ACOES

As acdes foram desenvolvidas nos mesmos moldes em ambas as turmas, utilizando duas aulas
geminadas com duragdo de 50 min cada. Os estudantes foram separados em grupos de 4
componentes, os quais receberam um tabuleiro impresso do jogo “Corrida de Cavalos” e dois dados

de seis faces, cada um com uma cor diferente.

O procedimento metodolégico adotado foi pertinente aos principios norteadores das Praticas
Educativas Investigativas (Chaves, 2004), pautadas em ambientes investigativos de aprendizagem
(Skovsmose, 2008) que valoriza a investigacdo, a dialogicidade, o compartilhamento de espacos
comunicativos, o labor dos (e entre os) membros dos grupos de trabalho, as maneiras de operar desses

grupos e, assim o processo e nao o produto (resultado).

Para nds, apoiados nesses principios norteadores, bem como em ideias elementares do MCS, o
resultado (produto) é sé uma possibilidade de compartilhamento de espacos comunicativos, buscando

uma direcdo que seja plausivel e aceitdvel por todos.

5 DESENVOLVIMENTO E ANALISE

Com os grupos separados, foram distribuidos tabuleiros impressos e um par de dados de cores
diferentes para cada grupo e apresentadas as regras do jogo, propondo aos estudantes que jogassem
uma primeira partida. Este movimento serviu para por em pratica os primeiros momentos
denominados por Grando (2000) como familiarizacdo com o material do jogo, reconhecimento das
regras e “jogo pelo jogo”. Dessa forma, os estudantes se familiarizam com o jogo estabelecendo
analogias com outros jogos ja conhecidos, reconhecem as regras no ato, “errando” e tirando dudvidas
com os orientadores da pratica e, assim, produzindo significados a respeito das regras e objetivos do

jogo (Grando, 2000).

No decorrer da partida, foram realizadas intervenc¢ées pedagdgicas verbais (Grando, 2000) instigando
os estudantes a refletirem a respeito de suas escolhas no jogo, indagando a respeito de qual dos
cavalos estaria ganhando e por qual motivo. “Neste momento, a atencdo estd voltada para os
procedimentos criados pelos sujeitos na resolucao dos problemas de jogo, buscando relacionar este
processo a conceitualizagdo matematica” (Grando, 2000, p. 44), por isso, surgiram comentdrios como:

“na préxima partida vou trocar de nimero, pois esse é muito ruim”.
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Apds algumas partidas, iniciamos uma interagcdo colaborativa com a turma, realizando
guestionamentos a respeito de suas partidas, estratégias e vitdrias, com o propdsito de
desencadearmos possiveis espagos comunicativos. Em um grupo, produzimos os seguintes residuos de

enunciacao:

[RE1] - Professor: [...] vocés tiveram algum critério para escolher os cavalos? [RE2] — Aluno 1: Escolhi
numeros maiores do que 6.

[RE3] - Professor: Por qué?

[RE4] — Aluno 1: Porque a maioria dos resultados dos dados da mais que 6. [RE5] - Professor: Sera? O
que te faz ter certeza disso?

[RE6] — Aluno 1: E que para dar 2 s tem 1 e 1. [RE7] —Aluno 2: E para dar 3tem 1e 2.

[RE8] —Aluno 1: E... e para dar 4 tem que sair 1 e 3.

[RE9] — Aluno 3: 2 e 2 também. [RE10] — Aluno 1: Verdade.

[RE11] — Aluno 2: Para dar 5 tem que sair 1 e 4. [RE12] — Todos: E 2 e 3.

[RE13] — Aluno 1:Isso...entdotem 1, 2, 3, 4, 5, 6 jeitos de dar menos que 6 s8. O resto vai dar tudo
mais que 6.

Mesmo que a maioria da turma tenha escolhido os cavalos das primeiras partidas de maneira aleatdria,
nesse primeiro didlogo do grupo em questdo, observamos que os estudantes produziram
conhecimento de que existem condi¢bes especificas para os nimeros cairem e baseiam suas escolhas

nisso. Tal observagao interferiu diretamente na maneira de operar desses atores.

Iniciando com a mesma pergunta em um outro grupo que havia escolhido somente um cavalo cada,

teve-se a oportunidade de se abrir um leque para outra discussdo do campo.

[RE14] - Professor: Por que vocé escolheu o 77

[RE15] — Aluno 4: Porque o 7 tem mais possibilidade de ganhar, por causa que tem mais combinagao
no dado.

[RE16] — Professor: Como assim?

[RE17] — Aluno 5: O 7 tem mais par de numeros.

[RE18] — Aluno 4: E tipo 0 9 que tem mais chance de cair...09tem6e3,4e 50u3e6.. igual o 7.
[RE19] — Aluno 6: S6 que 0 9 tem menos que o 7 ainda.

[RE20] — Professor: E? O que precisa sair para cair o 7? [RE21] —Aluno 6: 4 e 3.

[RE22] — Alunos4eb6:6e 1.

[RE23] - Aluno 5:2e5, 1e6.

[RE24] — Aluno 4: Mas eu ja falei 1 e 6.

[RE25] — Professor: Na verdade vocé falou 6 e 1. [RE26] — Aluno 4: Mesma coisa!

[RE27] — Professor: Sera?

[RE28] — Professor (para a turma): Galera, olha o que o colega aqui disse: ele falou que rolando os
dois dadossesair6+ 1e 1+ 6 ¢ a mesma coisa, o que vocés acham?
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Em [RE16], o Professor poderia finalizar o didlogo com um “Muito bem, esta correto!”, em uma
abordagem positivista. No entanto, para se analisar o conhecimento produzido, é necessdria uma
justificacdo do estudante para saber se ele falou sobre o objeto, por isso o questionamento: para o
professor saber onde o aluno estd em sua producdo de significados. Nos residuos seguintes,
observamos que, assim como no grupo anterior, havia producdo de conhecimento a respeito da

necessidade dos pares.

Ainda em [RE27], o professor, em uma outra abordagem, simplesmente poderia “corrigir” o aluno
dizendo a “resposta certa”, por outro lado, o professor devolve uma pergunta, estimulando reflexao
sobre a afirmacdo do sujeito da enunciacdo, Aluno 4, e por fim, abre a discussdo para a turma,
possibilitando assim ampliar o escopo de ideias, fomentando a dialogicidade e um possivel

compartilhamento de espagos comunicativos.

Nessa discussdo a respeito daigualdade dos pares6 + 1 e 1 + 6, alguns atores produziram significados
baseados na ideia da comutatividade: “Tanto 6 + 1, quanto 1 + 6 sdo iguais a 7” (Aluno 4). Prevendo
essa possivel dificuldade, foram providenciados dados de cores diferentes. Usando, por exemplo, dois
dados, um laranja e outro cinza, foi possivel explicar que existem casos em que o 1 cairia no dado

laranja e 0 6 no cinza e vice-versa; portanto, ha dois casos em que teremos o 1 e 6 em uma jogada.

Apds isso, decidimos montar uma tabela com todos os resultados possiveis e perguntamos se havia

algum numero impossivel de se resultar. Um aluno se propds a falar:

[RE29] — Aluno 1: O 13 ndo tem como sair.

[RE30] — Professor: Ndo? Por que n3o tem como dar 13? [RE31] — Aluno 1: E porque s3o dois dados,
ndo da a soma.

[RE32] - Professor: Ah!... E por causa da soma dos dois dados, né? [RE33] — Aluno 1: Sim.

[RE34] — Professor: Qual é a maior soma possivel nos dados? [RE35] — Aluno 1: 12.

[RE36] — Aluno 2: E a menor é 2.

[RE37] — Professor: Opa! Entdo além do 13, tem mais algum cavalo que ndo anda? [RE38] — Aluno 2:
Tem, o 1.

[RE39] — Professor: Boa! E isso acontece por causa das possibilidades de soma dos dados como vocés
observaram.

Ao final desta conversa, verificamos que esses atores haviam produzido significados para eventos
impossiveis, no caso de dois dados. Indo além, perguntamos quais seriam impossiveis em uma situagao
de trés dados, apds pensarem, responderam que seria impossivel resultar os nimeros menores do que

3 e maiores que 18, devido as somas.
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Ao perguntarmos se havia algum cavalo, dentre os 13, que teria mais chance de ganhar, muitos
responderam que seria o cavalo 7; no entanto, houve um grupo de atores que afirmou que seria o
cavalo 8, tomando tal afirmativa como uma estipulagao local, ou seja, como uma verdade absoluta que

ndo requer, localmente, uma justificacdo (Lins, 2012).

Inicialmente, nds professores, deparamo-nos com um estranhamento, pois, ao verificar o porqué de
tal conclusao, observamos que o cavalo 8 era o que mais tinha vencido em suas partidas, fazendo com
qgue os alunos produzissem significados dessa maneira. Apesar, de ter se instaurado um obstdculo
epistemoldgico para os adeptos da leitura pela falta, que focam o “erro” e o que o aluno deixou de
fazer, na perspectiva do MCS se constitui como uma oportunidade de se procurar entender o processo,
ou seja, de se produzir significado as maneiras de operar dos estudantes, peculiar ao método de uma
leitura plausivel. As maneiras de operar se referem ao que o sujeito faz com os objetos (aquilo para o
qual se produziu significado) que constituiu e a légica das operagdes se relaciona ao que garante que
esse sujeito da enunciagdo pode falar/fazer, segundo Silva (2003). Em outras palavras: foi a partir desse
estranhamento e do obstdculo epistemoldgico instaurado que pudemos perceber que é possivel
utilizar o mesmo jogo para uma pratica de Estatistica, pois o que o estudante fez, foi registrar

guantidades de vitdrias de seu cavalo.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao utilizar jogos como metodologia, oportunizou-se o aprendizado de maneira ludica em sala de aula.
Os estudantes se propuseram a participar da atividade sem desanimo, pois, era algo que Ihes parecia
convidativo, portanto, convinha resolver, no entanto, sem os questionamentos e intervencgdes, poderia
ter parado em um dos passos iniciais propostos por Grando (2000) — o jogo pelo jogo. Mas, ao se
colocarem em atividade e instigados a pensar sobre o que estavam fazendo e sobre as ideias
matematicas contidas nas suas ag¢des, os estudantes foram capazes de produzir significados de
probabilidade, combinatdria e até mesmo de estatistica, por meio dos didlogos que foram conduzidos

por eles mesmos e professores.

Reiteramos, portanto, que o jogo “Corrida de Cavalos”, oportunizou o ensino e aprendizagem dos
estudantes em sala de aula. Além de sua proposta de dialogar com a probabilidade, observamos que

é possivel utilizar o jogo em outros campos como combinatdria e estatistica, indo além do ensino
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PRODUCAO DE SIGNIFICADOS EM PROBABILIDADE E NO PENSAR COMBINATORIO COM USO DE UM

JOGO EM CENARIO LUDICO

fundamental, podendo alcangar até mesmo o ensino superior com discussdes de graficos de

estatistica.
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RESUMO

Este relato de experiéncia tem como objetivo apresentar os resultados de uma pesquisa realizada a
partir da articulacdo dos alunos do Curso de Licenciatura em Educacdo Especial Inclusiva com
instituicOes especializadas no atendimento de pessoas com deficiéncia. O estudo teve como ponto de
partida as atividades extensionistas desenvolvidas no projeto “Oficinas Ludicas de Interacdo e
Ludicidade”, organizadas na disciplina de Pratica Pedagdgica Inclusiva e o Professor. A pesquisa é de
natureza qualitativa, se caracteriza como pesquisa acao e o referencial tedrico-metodoldgico dialoga
com autores que discutem as atividades académicas extensionistas e a ludicidade na educagao especial
numa perspectiva inclusiva, como Deus (2020), Freire (1996), Rosa (1998). Os resultados obtidos
apontam a importancia das praticas extensionistas para o processo formativo dos académicos,
reafirma o papel das instituicGes especializadas no processo de inclusdo do publico alvo da educacgdo

especial, e reforca o compromisso de todos para a construcdo de uma sociedade justa e inclusiva.

Palavras-chave: inclusdo. extensao universitaria. formagao.
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1 INTRODUCAO

A educacdo inclusiva, ao fomentar o didlogo entre o conhecimento académico e as vivéncias
cotidianas, demanda praticas pedagogicas que transcendam o espaco escolar visando alcancar
realidades sociais diversas. Nesse contexto, a curricularizacdo da extensdo universitaria se apresenta
como uma estratégia fundamental, incorporando atividades extensionistas ao curriculo dos cursos

graduacdo e articulando de forma indissocidvel ensino, pesquisa e extensao.

Tais acOes extensionistas que se materializam em programas, projetos, cursos, oficinas, eventos e
prestagdo de servigos, proporcionam as discentes vivéncias que transcendem o ambiente da sala de

aula, promovendo, assim, sua formacdo integral e seu compromisso social.

Nessa perspectivam Jezine (2006, p. 184) enfatiza que:

[...] ao se defender a extensdo universitaria como funcdo académica, se explicita a func¢éo social
da Universidade e o carater dinamizador da extensdo, sendo concebida como um espago da
produgdo do conhecimento que articula saberes cotidianos advindos da experiéncia popular e
saberes académicos préprios da academia. Neste sentido, cabera a extensdo oportunizar uma
formacdo praxioldgica, aquela que articula elementos da teoria e da pratica [...]

Ao promover uma relacdao dialdgica entre a universidade e a comunidade, a curricularizagdo da
extensdo fomenta o desenvolvimento de uma postura proativa e engajada no corpo discente,
caracteristica essencial para a pratica profissional em um mundo globalizado. Simultaneamente, a

instituicdo de ensino superior se beneficiacom os saberes e as vivéncias provenientes dessa interagao.

Neste sentido, ao fundamentar-se no o tripé de ensino, pesquisa e extensao a universidade reafirma
seu papel essencial na concepcdo de propostas que valorizam o direito ao conhecimento, aos saberes,
a vivéncia pratica e processos formativos que aproximam teoria e pratica. Através de processos
formativos que articulam teoria e praxis, a instituicdo extrapola seus limites fisicos para promover
praticas educativas que abrangem multiplos sujeitos, resultando em uma genuina valorizagdo dos

diferentes saberes.

Para tanto, Freire (1996) postula a interacdo dialdégica como alicerce para uma pratica educativa
transformadora. O autor a concebe como um encontro horizontal entre sujeitos que, no processo
comunicativo, simultaneamente, aprendem e ensinam. Tal perspectiva, supera o modelo de “educacado
bancaria”, substituindo-o por um processo de construcdo coletiva do saber, no qual todos sdo

protagonistas.
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Em complemento Peters (2018) argumenta que a universidade moderna deve configurar como um
espaco de colaboracdo aberta e engajamento social, articulando multiplos saberes e experiéncias. Essa
abordagem segundo ele aprimora a habilidade dos alunos de entender e lidar com as questdes

complexas do mundo atual.

Corroborando a importancia da dimensao formativa e do reconhecimento das singularidades de cada
sujeito, Deus (2020) argumenta que:
A capacidade de se relacionar com o outro, com o diferente, faz com que o estudante -
principalmente aqueles que ndo tém uma vivéncia anterior - enxergue um mundo além do seu.
A extensdo é a possibilidade de transformagdo, didlogo, conexdo e constru¢gdo de uma

sociedade que dialoga e interage ndo apenas com os seus semelhantes, mas também com os
seus diferentes. (Deus, 2020, p. 39)

Ao planejar praticas inclusivas evidencia-se a centralidade das propostas ludico pedagdgicas. Nesse
sentido, aconducgdo e a organizagdo destas propostas em contextos de inclusao constituem um aspecto

fundamental.

Portanto conhecer as especificidades da proposta pedagdgica para uma residéncia inclusiva implica
refletir sobre sua importancia e desenvolver a¢des que reconhegam as diferencas. Trata-se de um
momento para investigar, confrontar saberes e oportunizar caminhos que promovam mudangas

efetivas e acoes de inclusdo.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva - PNEEPEI
(2008) é essencial que uma proposta pratica inclusiva reconhecga que:
A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepg¢do de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis, e que avanga

em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da
producdo da exclusdo dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 1)

Compreender a realidade no qual o publico-alvo da educacdo especial estd inserido e desenvolver
acoes que contemplem os interesses que esse grupo significa promover uma transformacao social.
Trata-se e uma acdo emancipadora capaz de gerar mudancas e de ressignificar o papel dos sujeitos que
constituem a sociedade. Nesse contexto metodolégico, Rosa (1998) afirma que a ludicidade é o Unico
recurso capaz de promover a alegria, a atracdo e o engajamento dos participantes com o conteldo
proposto, atingindo integralmente os objetivos cognitivos, afetivos e sensdrio motores. (ROSA, p. 41,

1998)
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Neste sentido, é fundamental reconhecer as atividades lGdico-pedagdgicas como um instrumento que
potencializa a aprendizagem. Para o publico da educacdo especial, tais atividades possibilitam o
desenvolvimento integrado de habilidades motoras, afetivas, sociais, cognitivas. A sua relevancia,
contudo, transcende a mera execucdo de tarefas, pois avanca na promoc¢do de potencialidades

individuais especificas de cada pessoa com deficiéncia que participa da proposta.

2 METODO

Esta pesquisa se caracteriza como qualitativa, no formato pesquisa-acdo, realizada em maio de 2025,
por académicos do curso de Licenciatura em Educacdo Especial Inclusiva da Universidade Estadual de
Ponta Grossa - UEPG, na sede da Associacdo Pontagrossense de Emancipacdo para Deficientes -

APEDEF, Casa Il.

A proposta extensiva intitulada Spa dos Pés foi uma das propostas realizadas pelos académicos da
licenciatura em Educagao Especial Inclusiva, nainstitui¢ao especializada, casa ll, que atende 10 pessoas

com deficiéncia-PcD, comidade entre 18 a 60 anos, sendo esta composta por 5 homens e 5 mulheres.

Na instituicdo especializada, Casa ll, se apresenta uma diversidade de condi¢cdes, como deficiéncia
intelectual, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia fisica, TEA e 1 caso de deficiéncia

multipla.

A associagdo APEDEF faz parte do Sistema Unico de Assisténcia Social - SUAS, na cidade de Ponta
Grossa PR, contando com o atendimento especializado em duas residéncias inclusivas que acolhia 20

pessoas no momento da intervencgao.

O eixo da experiéncia consistiu em uma pratica de extensdao com proposta pedagdgica inclusiva, SPA
dos Pés. A atividade, fundamentada nos principios do cuidado, do bem-estar e da afetividade,
promoveu interacdo social por meio de estimulos sensoriais. O objetivo central foi proporcionar

momentos de relaxamento, didlogo e valorizagdo da individualidade dos participantes.

A preparacao do ambiente foi planejada para assegurar conforto, seguranca e bem-estar, utilizando a
iluminacdo suave, um ambiente silencioso e elementos naturais como ervas e dleos essenciais. Dentre
os materiais empregados, destacam se toalhas descartaveis, bolinhas de gude para estimulacdo tatil,

bacias com agua morna e sal grosso para relaxamento, éleo de améndoas e creme hidratante para
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massagem dos pés. A selecdo de cada item reforcou a intencdo de estruturar um espaco acolhedor,

higiénico e genuinamente inclusivo.

As interagGes entre os académicos e os participantes da proposta ocorreram em clima de dialogo,
alinhando-se a proposta humanizadora, na qual o académico atua como mediador, valoriza a liberdade

individual do PcD e atua com responsabilidade, ética durante a acdo realizada.

Nesse sentido, a proposta extensionista configurou-se como uma oportunidade de aprendizagem
significativa, na qual o cuidado fisico, a ludicidade e a intera¢do social atuaram como vetores para o

desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.

Para a coleta de dados, foram utilizados como instrumentos metodoldgicos a observagao participante
e anotacbes em didrio de campo, que permitiram registrar tanto as reacdes imediatas dos participantes

guanto as percepcoes reflexivas dos académicos

A andlise dos dados, de natureza qualitativa e interpretativa, concentrou-se nos aspectos de
engajamento, afetividade e interacdo social, sendo fundamentada teoricamente na pedagogia

dialégica de Freire (1996) e no conceito de ludicidade como promotora de bem-estar.

Conforme postula Freire (1996), a pratica educativa deve emergir da realidade concreta do educando,
respeitando sua historicidade e potencializando seus saberes. Na presente intervengao, esse principio
materializou-se na valorizacdo das experiéncias de vida dos participantes, no estimulo ao didlogo e na
construcdo conjunta de sentidos. Desse modo, a pratica extensionista alinha-se a uma perspectiva
educacional ampliada, que legitima multiplos espacos como territérios para o exercicio do direito a

educacdo, a cultura e a cidadania.

No que tange aos critérios éticos, todas as acdes foram pautadas pelo respeito a dignidade, autonomia
e integridade dos envolvidos. A intervenc¢ado foi conduzida de maneira a garantir o acolhimento e a
escuta ativa, assegurando o direito de participacdo ou recusa, em consonancia com a perspectiva

humanista defendida por Freire (1996).

Dessa forma, o projeto de extensdo configurou-se como uma pratica pedagdgica marcada pela
ludicidade e pela interagdo, que atuou como instrumento para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e

social, culminando em um processo genuinamente inclusivo. A andlise dos dados coletados permitiu,
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por suavez, comprovar os impactos positivos da atividade sobre o bem-estar, a autoestima e ainclusdo

dos participantes.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos diferentes espacos, nos ambientes externos ou internos, o lidico é amplamente reconhecido
como alinguagem prépria dacrianga, indispensdvel para seu desenvolvimento cognitivo, social, afetivo
e motor. Trata-se de um conjunto de praticas que envolvem prazer, brincadeira e jogo, criando espacgos
seguros de experimentacdo e socializacdo. Essas praticas ludicas promovem a autonomia, o respeito a

diversidade e a construcdo de valores éticos e democraticos
Como ressalta Morin (2008, p. 44):

O lddico ndo é mero entretenimento ou passatempo, mas um campo complexo de
desenvolvimento cognitivo, social e emocional. Na educagdo, ele é ciéncia e arte, onde o
brincar se transforma em estratégia pedagdgica capaz de estimular a autonomia, a curiosidade,
a resiliéncia e o pensamento critico. A ludicidade, quando integrada ao processo educativo,
possibilita que o sujeito se reconhega como protagonista da propria aprendizagem,
favorecendo vinculos afetivos e o desenvolvimento integral.

Ademais, o ludico contribui para o aprimoramento de fun¢des cognitivas, tais como atencdo, memdaria
e linguagem, além de fortalecer a autoestima e a autoconfianga. Quando adaptado ao contexto de
uma proposta ludico pedagdgicainclusiva, assume um papel de alta relevancia pois auxilia a superacao
de barreiras emocionais e sociais, contribuindo para um ambiente acolhedor que favorece areinsercao

educacional e social dos participantes.

Assim, a intervenc¢do extensionista realizou-se por meio do cuidado corporal associado ao aspecto
ludico, a promoc¢do da autonomia, do protagonismo e do desenvolvimento integral das PcDs na
instituicdo APEDEF. A ludicidade, nesse contexto, ndo atuou apenas como estratégia terapéutica, mas
como instrumento de inclusdo social, aprendizagem e humanizacdo das relagdes, alinhada aos

principios da educacgdo especial na perspectiva inclusiva.

Nesta proposta ludico pedagdgica extensionista, desenvolvida para os dez residentes da instituicdo
APEDEF, sendo oito participantes que consentiram e participaram da intervengao destacou-se, desde

o inicio, o respeito as individualidades e a compreensao das especificidades de cada sujeito.

Foi registrada a recusa de um morador com Transtorno do Espectro Autista - TEA, provavelmente

associada a desregulacdo sensorial, bem como a auséncia de uma moradora cadeirante que optou por
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ndo participar devido as condi¢des climaticas. Esses fatos reforcam a importancia de respeitar o
protagonismo e a autonomia dos sujeitos, garantindo que o cuidado seja acompanhado de escuta e

sensibilidade, sem imposicoes.

Os resultados confirmam os achados de Silva et al. (2015), que ressaltam os beneficios fisicos e
emocionais decorrentes da imersdo dos pés em dgua morna e da massagem terapéutica, promovendo
o bem-estar integral. Retomam-se, também, as ideias de Freire (1996), segundo as quais o verdadeiro
ato educativo ocorre mediante escuta atenta e humanizacao das relagdes, manifestando-se nesta

pratica por meio do cuidado, respeito e conexdo afetiva.

Cabe destacar que, em consonancia com Foucault (1975), o espaco escolar tradicional ainda reflete
uma organizagao arquitetonica e disciplinar herdada de modelos histéricos. O ato educativo, contudo,
transcende essas barreiras fisicas. Espacos como empresas, hospitais, instituicbes de longa
permanéncia e centros comunitdrios configuram-se como territérios educativos, muitas vezes nao
reconhecidos formalmente, que apresentam uma dualidade: podem tanto impor barreiras ao processo

de ensino-aprendizagem quanto catalisar novas formas de interagao social.

Nesse contexto, a insercdo de académicos em espacos ndo formais e em instituicbes especializadas é
fundamental. Tais ambientes atendem publicos historicamente invisibilizados, como as pessoas com
deficiéncia, cujas necessidades, para além das basicas, sdo frequentemente negligenciadas pela familia
e pela sociedade. Dessa forma, a agao extensionista contribui ndo apenas para a formagao profissional

dos estudantes, mas também para a restauracdo de vinculos humanos e sociais.

Ao adaptar esse entendimento para o contexto da inclusdao de adultos, compreende-se que um
ambiente preparado nao se restringe a dimensao fisica, sendo também relacional, acolhedor e
mediado por interacGes respeitosas. Assim, a experiéncia extensionista demonstrou que a ludicidade
transcende seu papel como mero recurso metodoldgico para se configurar como um poderoso

instrumento de inclusdo e promoc¢ao da dignidade.

O momento da atividade desenvolvida rompeu a barreira institucional, convertendo-se em experiéncia
de troca simbdlica e afetiva entre académicos e participantes. Ao se aproximarem de uma realidade
marcada pela exclusdo social, os académicos vivenciaram, na pratica, o que Foucault (1975) denomina
possibilidade de “resistir as formas de poder pela criagdo de novas relagdes”, assim a extensao se torna

construcdo de espago educativo que respeita a liberdade e autonomia do individuo.
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A intervengao ndo apenas proporcionou relaxamento fisico, como também gerou devolutiva social
concreta, os académicos empregaram metodologias ativas que favoreceram a participacao, a escolha

e o protagonismo dos residentes, enquanto receberam saberes tacitos, expressoes e reacdes afetivas.

Entretanto, evidenciou-se a necessidade premente de equipes multidisciplinares nesses espacos de
ampliar a autonomia dos residentes e fortalecer o apoio familiar e social. Sem tal suporte, corre-se o
risco de limitar a efetividade das aces e de reduzir as oportunidades de conscientizacdo sobre direitos
e acesso a servigos. Persistem desafios como barreiras arquitetonicas, caréncia de formagao docente
para contextosinclusivos e auséncia de politicas articuladas que garantam a presenca plena de pessoas

com deficiéncia em espacos culturais, cientificos e comunitdrios.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - PNAD (2022), cerca de 8,9% da
populacdo brasileira com dois anos ou mais possui algum tipo de deficiéncia, o que corresponde a
aproximadamente 18,6 milhdes de pessoas. O Censo Demografico (2022) evidenciou desigualdades
educacionais significativas: entre pessoas com deficiéncia com 25 anos ou mais, 63,1% nao concluiram
o ensino fundamental, frente a 32,3% das pessoas sem deficiéncia; somente 7,4% alcangaram o ensino
superior, contra 19,5% entre as pessoas sem deficiéncia. Esses dados revelam um cenario de exclusdo
estrutural que reforca a importancia de intervengbes extensionistas como a realizada, as quais

ampliam a participagao social e valorizam individuos historicamente marginalizados.

Assim, a atividade reafirma que a educagdo especial na perspectiva inclusiva, aliada ao ludico e as
praticas extensionistas, é capaz de ultrapassar os muros da universidade, promovendo ndo so

aprendizagem académica, mas também a empatia e a valorizacdo da diversidade.

4 CONSIDERAGCOES FINAIS

A atividade extensionista desenvolvida na instituicdo especializada APEDEF, Casa Il, com a proposta
pratica ludico pedagdgica, demonstrou ser uma pratica pedagdgica simples, porém profundamente
significativa, tanto para a pessoa com deficiéncia, quanto para os académicos. Nesse sentido, reafirma-
se que o cuidado é um ato politico e pedagodgico, capaz de gerar pertencimento, autoestima e

dignidade.
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A experiéncia evidencia que ag¢0es inclusivas ndo precisam ser complexas, mas sim carregadas de
intencionalidade, afeto e escuta. Como pratica extensionista, a atividade contribuiu para a formacgao

critica dos académicos e para a promocao da cidadania de pessoas com deficiéncia.

A pratica realizada, teve um significado profundo ao possibilitar a construcdo de agdo inclusiva em um
contexto embasado no cuidado e respeito, despertou aos académicos sentimentos de identidade e
igualdade. Assim, mais do que uma proposta pratica, reafirmou o reconhecimento da dignidade do
outro, da escuta e da conexao humana. A vivéncia ultrapassou os limites da técnica, transformando-se

em um momento de entrega e aprendizado.

Os residentes participaram com entusiasmo nas atividades, manifestando suas preferéncias,
escolhendo musicas, expressando sentimentos e interagindo com os académicos de forma espontanea
e afetuosa. A proposta buscou respeitar a autonomia e o protagonismo dos participantes,

reconhecendo suas individualidades e potencialidades.

Esta atividade extensionista se apresentou numa experiéncia transformadora, mais do que uma
atividade de observagao e intervencao, aliado a um processo tedrico e pratico se constituiu como um
momento de enriquecimento que priorizou uma aprendizagem humana e sensivel, a qual também
possibilitou, construcdo de vinculos reais com os sujeitos da pratica e com os colegas académicos do
curso. Também ampliou areflexao sobre as possibilidades da educagdo especial inclusiva, reafirmando
0 compromisso com uma pratica pedagdgica baseada no respeito, na empatia e na valorizagdo da

diversidade que sdo elementos essenciais na formacdo de um educador inclusivo.

No que se refere as proposi¢cdes, compreende-se que, além da vivéncia ja realizada, seria possivel
ampliar a proposta por meio de oficinas periddicas de cuidado corporal, rodas de conversa tematicas,
integracdo com praticas artisticas (como musica e pintura) e ainclusdo de familiares e profissionais da
instituicao especializada em momentos coletivos. Essas agdes potencializariam ainda mais os efeitos
da intervencao, criando oportunidades para o fortalecimento da rede de apoio, da socializacdo e da

cidadania.

Reconhece-se, entretanto, como limitacdo do presente relato, o fato de se tratar de uma experiéncia
localizada e realizada em tempo restrito, o que impossibilita generalizacdes amplas. Ainda assim, a

vivéncia se mostra inspiradora para novas praticas em contextos semelhantes.
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo identificar e organizar as constru¢cdes mentais envolvidas na
compreensao da defini¢cdao formal de limite de fun¢des de uma varidvel real. Para isso, fundamentamo-
nos na Teoria Ac¢do-Processos-Objeto-Esquemas (APOS), identificando as estruturas e mecanismos
mentais que contribuem para a formacdo de um conceito matematico. A pesquisa adota uma
abordagem qualitativa, exploratédria e bibliografica, culminando na elaboragdo de uma decomposicao
genética preliminar para a definigdo mencionada. Essa decomposicdo foi construida a partir do
referencial tedrico citado, além de descricoes formais do conceito, da experiéncia do primeiro
pesquisador e de materiais didaticos. Como resultado, a andlise realizada descreve as estruturas e
mecanismos mentais que devem ser mobilizados na aprendizagem da defini¢do, bem como as
interacdes entre eles. Concluimos que a decomposicdo genética apresentada oferece um possivel

caminho para a aprendizagem desse conceito, embora ainda exija validagao experimental.

Palavras-chave: Decomposi¢do genética preliminar. Limites. APOS.
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1 INTRODUCAO

O estudo da definicdo formal de limites de fun¢des de uma varidvel real tem se mostrado desafiador
para muitos estudantes. Pude observar isso tanto em minha experiéncia como aluno do componente
curricular de Célculo | quanto, de forma ainda mais evidente, durante minha atuagcdo como monitor
desse componente curricular. Além disso, hd uma vastidao de pesquisas em educa¢cdo matematica que

focalizam na compreensdo do conceito de limite de uma fungdo (Fonseca e Henriques, 2018).

Esses autores, ao discorrerem sobre a compreensdo de limites, destacam que, grande parte das
investigacdes se concentram na nocao intuitiva de limite, deixando em segundo plano a definicdo
formal. Deste modo, no conjunto das minhas inquietagdes, tomo como destaque: quais construcdes

mentais sdo necessarias para que os alunos compreendam a definicdo formal de limite?

Nessa direcdo, isto é, de explicar como um individuo constréi ou desenvolve um determinado conceito
matematico, reconhego minhas inquietagdes na Teoria APOS, cujo nome é um acrénimo em inglés
formado pelas iniciais de A¢do, Processo, Objeto e Esquema. Com base nos conceitos dessa teoria, Ed
Dubinsky prop6s um modelo que “[...] atua como uma lente [...] que os pesquisadores usam para
explicar como os alunos desenvolvem, ou deixam de desenvolver sua compreensdao de conceitos
matematicos” (Arnon, et al., 2014, p.38). Esse modelo é intitulado de decomposicdo genética de um
conceito. Assim, para responder a questdo de pesquisa supracitada, este estudo tem como objetivo

construir uma decomposicdo genética preliminar para a definicdo formal de limites.

O presente trabalho estd estruturado da seguinte forma: na segunda secdo abordamos a Teoria APOS
e a decomposi¢ao genética; na se¢do seguinte classificamos a pesquisa e mencionamos os aspectos
qgue levamos em consideragdo para elaboragao da decomposi¢ao genética preliminar; na quarta segao,
apresentamos e discutimos essa decomposicdo. Por fim, trazemos as consideracdes finais e

referéncias.

2 REFERENCIAL TEORICO

D’Almeida e Bianchini (2020, p. 87), destacam que a Teoria APOS “[...] busca explicar como um conceito
matematico pode ser construido”, fornecendo ferramentas analiticas que permitem compreender

como esses conceitos sdao construidos cognitivamente. Contudo, sua aplicagdo ndo se limita a esse
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aspecto. Nesse sentido, Dubinsky e McDonald! (apud Lima e Neto, 2023, p.9) destacam outros
atributos dessa teoria:
tem poder explicativo, é aplicavel a uma ampla gama de fendmenos, funciona como
ferramenta para analise de dados, pode auxiliar a organizar o pensamento sobre fendmenos

complexos e inter-relacionados e serve para fornecer uma linguagem para comunica¢do de
ideias sobre a aprendizagem que excedem as descri¢des superficiais.

Os principais conceitos da Teoria APOS estdo divididos em duas categorias: estruturas mentais e
mecanismos mentais. As estruturas mentais referem-se a organizagao interna que um individuo utiliza
para dar sentido a situagGes matematicas e sdo compostas por Acdo, Processo, Objeto e Esquema. Ja
0s mecanismos mentais sao 0s meios pelos quais essas estruturas se desenvolvem na mente do
individuo, sendo eles: Interiorizacao, Coordenacgao, Reversao Encapsulamento, Desencapsulamento e
Generalizagdo. Segundo Stenger et al. (2008, p. 98), uma estrutura mental é qualquer organizagdo
interna relativamente estavel, embora passivel de desenvolvimento, enquanto um mecanismo mental

€ o0 processo responsavel por essa evolucao.

Com essa distin¢do, passamos a conceituar as estruturas e os mecanismos mentais presentes na Teoria
APQS, iniciando pela Ac¢do. Essa estrutura mental pode ser entendida como uma transformacao
conduzida externamente sobre Objetos (fisicos ou mentais) previamente concebidos, sendo
caracterizado pela necessidade de execugdao sequencial, sem que o individuo consiga antecipar as

etapas ou realiza-las internamente (Dubinsky, 2020; Arnon et al., 2014).

Cognitivamente, um conceito matematico é inicialmente estabelecido como uma A¢do. Como explicam
Lima e Neto (2023, p. 10), “ um sujeito que tem uma compreensdo de um conceito no nivel da acdo sé
conseguira executar uma transformacdo de um objeto, se receber as instrugdes ou passo a passo da
operacgao que devera executar”. Consequentemente, ainda que sejam estruturas primitivas, as a¢ées
desempenham um papel fundamental na Teoria APOS, pois é por meio delas que estruturas mais

complexas podem se desenvolver.

Esse é o caso da estrutura mental Processo, que consiste em uma Acdo Interiorizada. Isso significa que

ao executar Acles e refletir sobre elas, o sujeito pode deixar de depender de dicas externas, passando

I

a ter um certo controle interno sobre as Ac¢bes. Arnon et al. (2014, p.20) afirmam que “isso é

I DUBINSKY, E.; McDONALD, M. A. APOS: A Constructivist Theory of Learning in Undergrad Mathematics Education
Research. In: HOLTON, D...et. al. (Eds.), The Teaching and Learning of Mathematics at University Level: An ICMI Study,
Kluwer Academic Publishers, 2001.
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caracterizado por uma capacidade de imaginar a execu¢do dos passos sem necessariamente ter que
executar cada um explicitamente e por ser capaz de pular passos”. Assim, um Processo executa a
mesma transformacdo que uma Acdo, mas é totalmente interna, no sentido de que ocorre
exclusivamente na mente do individuo. Deste modo, o mecanismo mental Interiorizacdo permite a
transicdo de Acdo para Processo. Contudo, esse ndo é o Unico mecanismo mental que possibilita a

criacdo deste.

Além da Interiorizagdo, os mecanismos mentais de Coordenagao e Reversdao também desempenham
um papel fundamental na construcdo de Processos. O primeiro mecanismo se refere a compor dois ou
mais Processos para formar um novo Processo, ja o segundo significa que A¢des ja internalizadas
podem ser Revertidas, no sentido de constituir um novo Processo; mais precisamente “[...] ndo se trata
de desfazer o processo original, mas, uma vez que o processo existe internamente, o sujeito pode

pensar sobre ele em um sentido inverso” (Lima e Neto, 2023, p.11).

O terceiro tipo de estrutura mental é o Objeto. Quando um individuo passa a perceber um Processo
como uma estrutura Unica e identifica que transformac¢des podem ser realizadas sobre ele, seja de
maneira explicita ou mentalmente, considera-se que esse Processo passou a ser concebido como um
Objeto cognitivo (Dubinsky, 2005). O mecanismo mental responsdvel por transformar Processos em
Objetos é o Encapsulamento. Deste modo, “O encapsulamento ocorre quando um individuo aplica
uma A¢do a um Processo, ou seja, vé uma estrutura dindmica (Processo) como uma estrutura estatica
aqual Acées podem ser aplicadas” (Arnon et al., 2014, p. 21). Assim, um individuo com uma concepcao
de Objeto consegue pensar sobre um Processo como uma totalidade, perceber transformacées que

podem ser aplicadas a ele e compreendé-lo como algo passivel de ser manipulado ou transformado.

Na Teoria APOS existe também um mecanismo mental responsavel por uma transformacdo no sentido
inverso do mencionado anteriormente, ¢ o mecanismo de Desencapsulamento. Logo, ao
Desencapsular um Objeto, retornamos novamente ao Processo que o originou. Lima e Neto (2023,
p.12-13) destacam a relevancia desse mecanismo mental, ao afirmar que “A desencapsulagdo do
objeto possibilita ao individuo refletir sobre o processo, identificar ideias equivocadas, pensar sobre

elas e até reconstruir o objeto que fora elaborado de forma errada”.

A Ultima estrutura mental abordada na Teoria APOS é o Esquema, definido como “[...] uma estrutura
gue contém as descricdes, organizacdao e exemplificagdo das estruturas mentais que um individuo

construiu em relagao a um conceito matematico” (Arnon et al., 2014, p. 25). Assim, o Esquema de um
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conceito matematico é constituido por A¢des, Processos, Objetos e outros Esquemas relacionados ao

conceito em questao.

A figura abaixo ilustra a relagdo entre alguns dos mecanismos e estruturas mentais na construgao de
Esguemas. Em sintese, inicialmente o individuo realiza A¢Ges sobre um Objeto, seja ele fisico ou
mental. Ao refletir sobre essas Acdes, ele as Interioriza, transformando-as em Processo. Novos
Processos podem surgir pela Coordenagcdao ou Reversao de Processos ja existentes. Quando um
Processo passa a ser concebido como um ente estdtico, sujeito a transformacgbes, ocorre sua
Encapsulacdo em um Objeto. Por fim, ao reconsiderar o Processo que originou esse Objeto, o individuo

realiza a Desencapsulacgao.

Figura 1: Estruturas mentais e mecanismos mentais para a constru¢do de sistemas matematicos de conhecimento.

Ezquema

Interionzacio

Acdo
Processo
Coordenagdo
Dhj eto Beverzio

Encapzulamento

Deszencapsulamento

Fonte: (Arnon et al., 2014, p. 18, traducdo nossa)

Note que o mecanismo de Generalizacdo ndo esta presente na construcdo de um Esquema, conforme
ilustrado na figura 1. Isso ocorre porque Generalizar acontece quando um individuo amplia
conscientemente um Esquema, aplicando-o a uma gama mais ampla de situacdes (Neto e Lima, 2023).
Especificamente, Dubinsky (2020, p.17) afirma que “a generalizagdo muda um processo aplicando-o a
objetos num contexto mais amplo do que considerado anteriormente”. Além disso, a Generalizacdo
estd relacionada com outros dois mecanismos essenciais na Teoria de Piaget: a assimilagdo e a
acomodacado. Neste sentido, Arnon et al. (2014, p.19) menciona que

Assimilagdo de conhecimento se refere a um mecanismo pelo qual um sujeito pode aplicar
uma estrutura cognitiva, essencialmente sem mudanca, para incluir um objeto cognitivo com
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o qual o sujeito ndo lidou anteriormente. Acomodacédo se refere a um mecanismo pelo qual
uma estrutura mental é construida e modificada para lidar com uma nova situagdo. Ambos os
mecanismos estao relacionados a ideia de generalizagao do APOS.

Acreditamos que é devido a esse aspecto que os autores levantam como hipdétese um procedimento
para Coordenar dois Processos. Para eles, dados dois Processos, indicados por PA e PB, poderiamos
pensarem Coordenad-los da seguinte forma: Encapsular PB, obtendo o Objeto OB. Entao, aplicar PA em
OB. Dai, poderiamos obter OB sendo assimilado por PA ou PA sendo acomodado para que o aprendiz
possa aplicd-lo a OB. Essa hipdtese é pertinente, pois como a Coordenacdo ocorre entre duas
estruturas totalmente internas, obtemos entdo uma forma indireta de possibilitar o desenvolvimento

de tal mecanismo.

As estruturas e mecanismos mentais apresentados sao os principais constructos da Teoria APOS. A
decomposicdo genética € um modelo em APQOS que serve para descrever a relacdo e desenvolvimento
desses constructos, sendo assim, serve de base para que hipdteses sejam testadas
experimentalmente. Nesse sentido, Arnon et al. (2014, p.27) definem a decomposicao genética como
“[...] um modelo hipotético que descreve as estruturas e mecanismos mentais que um aluno pode
precisar construir para aprender um conceito matemadtico especifico”. Além disso, os autores
mencionam que uma decomposicao genética é dita preliminar até que esta seja testada e validada

experimentalmente.

Espera-se que a decomposicao genética preliminar de um conceito seja elaborada com base na Teoria
APOS e considerando as fontes relevantes e disponiveis entre as seguintes: (1) descrigdes matematicas
do conceito; (2) experiéncias dos pesquisadores; (3) observacdes de estudantes; (4) desenvolvimento
histérico; (5) materiais didaticos; e (6) entrevistas. A abordagem adotada deve seguir os principios da

Teoria APOS, conforme descrito por Arnon et al. (2014).

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa € aplicada, pois busca solucionar um problema concreto com base em teorias existentes.
Adota uma abordagem qualitativa, visando compreender constru¢des mentais sobre a definicdo
formal de limites por meio da Teoria APOS e da decomposicdo genética, sem quantificacdo de dados.
Quanto aos objetivos, é exploratdria, pois propde a elaboragdo de uma hipdtese: a decomposicao
genética preliminar. Por fim, caracteriza-se como bibliografica, fundamentando-se em livros e artigos

sobre a Teoria APOS e estudos correlatos (Sakamoto e Oliveira, 2019).
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A elaboracdo da decomposicdo genética preliminar baseou-se em trés elementos: descricdes
matematicas formais, experiéncias do primeiro autor como aluno e monitor de Calculo | e aabordagem
de livros didaticos. A analise das descri¢des destacou a necessidade de compreender conceitos como
Distancia, Intervalo e Funcdo, direcionando a organizacdo inicial da decomposicdo. A experiéncia do
primeiro autor revelou aimportancia de representar graficamente alguns desses conceitos, motivando
a inclusdao de um esquema do Plano Cartesiano. As abordagens dos livros didaticos, especialmente
Stewart (2017), Flemming e Gongalves (2006) e lezzi, Murakami e Machado (2005) contribuiram para
estruturar a definicdo como um Processo obtido por Reversdo. A integracdo desses elementos guiou a

construcdo da decomposicao genética deste estudo.

Consideramos que o conceito? presente na definicdo formal de limites de fun¢bes de uma variavel real,
pode ser construido pela Coordenacdo dos Esquemas de Plano Cartesiano; Distancia entre dois pontos;
Intervalo e Funcgdo, sendo este ultimo responsdvel por Coordenar os demais Esquemas e permitir a
formulagdo da definicdo formal:
Seja f uma funcdo definida em um intervalo aberto que contenha o numero a, exceto
possivelmente no préprio a. Entdo dizemos que o limite de f(x) quando x tende paraa élL, e

escrevemos f(x)=L , se para todo € >0, existir § >0 tal que, se 0 < |x-a] < § entdo If(x)-L| <&
(Stewart, 2017, p. 91).

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Plano Cartesiano. E um sistema formado por duas retas perpendiculares, cuja intersecdo se chama de
origem. Aqui, assumimos que o individuo ja é capaz de localizar pontos no plano cartesiano a partir de
suas coordenadas. Nosso foco serd a compreensdo da projecdao desses pontos nos eixos, pois
gueremos garantir que o estudante compreenda a projecao de um ponto no plano cartesiano como

uma forma de associar elementos do dominio e do contradominio de uma fungdo ao seu grafico.

Quadro 1: Estruturas mentais relacionadas ao conceito de Plano Cartesiano

A partir de um ponto no plano cartesiano, um individuo pode projeta-lo
Acao nos eixos coordenados, associando suas coordenadas aos respectivos
eixos.

O individuo Interioriza a Agcdo ao refletir sobre a possibilidade de qualquer
Processo ponto no plano cartesiano ser projetado nos eixos coordenados. Ele
reconhece que pode identificar as coordenadas de um ponto no plano sem

2 Entendemos por conceito a construcdo mental que um individuo forma sobre um objeto ou ideia matematica,
enquanto que definigdo é a formulagdo precisa e formal de um conceito, aceita pela comunidade matematica (Laudares,
2013).
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a necessidade de desloca-lo, compreendendo que os pontos localizados
diretamente sobre os eixos possuem caracteristicas distintas (uma de suas
coordenadas é nula).

Objeto

Para Encapsular o Processo, pode-se solicitar que o individuo aplique
operagdes sobre as coordenadas dos pontos projetados. Em particular, ele
deverd somar ou subtrair valores as abscissas (movendo o ponto para a
direita ou para a esquerda) e calcular a média desses valores
(determinando o ponto médio)

Esquema

O individuo compreende o plano cartesiano como um ambiente
matematico no qual pode representar relagdes entre varidveis, interpretar
graficos de funcGes e usar coordenadas para resolver problemas
geométricos e algébricos. Além disso, ele passa a compreender que a
projecdo de um ponto no grafico da funcdo representa um valor do
dominio, quando feita sobre o eixo horizontal, ou da imagem, quando feita
sobre o eixo vertical.

Fonte: Dados da Pesquisa

Distancia entre dois pontos. E a medida do segmento cujas extremidades s3o os pontos estabelecidos.

Quadro 2: Estruturas mentais relacionadas ao conceito de Distancia entre dois pontos

Acao

A partir de dois pontos numa reta, o individuo pode calcular a distancia
entre eles fazendo uso do calculo da diferenca de coordenadas para obter
uma medida de separacao.

Processo

O aprendiz Interioriza a A¢Go ao perceber que a diferenca entre duas
coordenadas pode ser negativa e que a distancia deve ser sempre nao-
negativa, levando-o a usar o maédulo da diferenca.

Objeto

O individuo Encapsula o Processo de distancia ao compara-la com outras
medidas da mesma natureza, tornando-a uma quantidade manipulavel.

Esquema

O individuo entende a distancia como uma medida da separac¢do entre
dois pontos e reconhece que ela deve ser ndo-negativa. Ele pode utilizar
esse conceito para comparar posicoes entre pontos e definir regides ao
redor de um ponto numa reta. Em particular, essa nogdo permite a
construcdo de intervalos e a formalizacdo de proximidade.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Intervalo. Um intervalo limitado de nimeros reais é um subconjunto de R formado por todos os

numeros que se encontram entre dois numeros dados, chamados de extremos, podendo incluir ou

nao esses extremos.
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Quadro 3: Estruturas mentais relacionadas ao conceito de Intervalo

O aluno posiciona pontos na reta para formar intervalos. Ele deve ser
Acado solicitado a determinar intervalos a partir de dois pontos dados ou de um
ponto fixo e uma distancia fornecida.

O aluno Interioriza a Agcdo ao perceber que um mesmo intervalo pode ser
p descrito de diferentes formas, como por notacdo intervalar x € (a-r, a +

rocesso ) ]
r), por desigualdades a -r < x < a +r, por médulo |x — al<r, bem como em

sua representacdo geométrica, como um segmento de reta.

Para Encapsular o Processo, pode-se solicitar que o aluno determine os
extremos, o comprimento, o ponto médio e o raio do intervalo. Ele
Objeto também deve ser capaz de verificar se um ponto pertence ou ndo a um
intervalo e de manipular intervalos como objetos matematicos,
comparando-os e realizando operacdes entre eles.

O aluno integra o conceito de intervalo com outros conceitos
matematicos, permitindo que ele os reconhe¢a em dominios e imagens e
£ funcdes reais. Além disso, a familiaridade com diferentes representacoes
squema de intervalos se torna fundamental para compreender condi¢cdes de

existéncia de funcgbes, definir formalmente a vizinhanca de um ponto na

teoria dos limites e interpretar propriedades.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Fungdo. Assumimos que o individuo possui uma concep¢do de fungdao como Processo, conforme
descrito por Dubinsky (2002), isto é, ele pode pensar a fungdo como algo que transforma um dado
valor do dominio em um outro valor do contradominio. Contudo, no contexto da definicao formal de
limite de funcdes de uma variavel real, é necessario considerar a funcdo como um Objeto, ou seja, uma
entidade completa sobre a qual se pode realizar A¢des ou Processos. Assim, optamos por Coordenar
os Esquemas anteriores com o de Fungdo, para em seguida, conceber um novo Processo que, quando

Revertido, resulta na definicdo formal de limites.

O Esquema de Funcdo deve ser Coordenado com os Esquemas de Plano Cartesiano; de Distancia entre
dois pontos e de Intervalo. O primeiro caso, é para possibilitar uma interpretacdo grafica da definicao
de limites, a Coordenacdo pode ocorrer aplicando o Processo do Plano Cartesiano no Objeto funcao,
deste modo, o Esquema de Funcdo pode assimilar o Processo de projetar pontos. Isso ajuda os
estudantes a compreender que, quando tomamos um certo elemento x no dominio de uma fungao f
e calculamos sua imagem por essa aplicagao, o ponto (x, f(x)) pertence ao grafico da funcgao f. Assim, a
projecdo desse ponto sobre o eixo das abscissas, representada por (x, 0), corresponde ao elemento x
do dominio, enquanto a projecdo sobre o eixo das ordenadas, indicada por (0, f(x)), corresponde a

imagem de x no contradominio da func¢do f, ou seja, ao valor f(x). Como a definicao formal de limites
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envolve movimento3 em um ponto genérico dado, consideramos essencial que o estudante tenha esse

Processo no seu Esquema de Fungao.

O Esquema de Func¢do também deve incorporar o Processo de calcular distancia entre dois pontos;
paraisso, o Processo deve ser aplicado entre pontos do dominio e entre pontos no contradominio de
uma fungdo dada. Isso possibilita que o estudante dé sentido a expressdes do tipo | x-a| e |f(x) - L|.
Compreender o médulo da diferengca como distancia entre dois pontos, permite ao estudante visualizar
graficamente as desigualdades presentes na definicdo. Além disso, a coordenagdo entre esses
esquemas possibilita o aluno a formalizar o conceito de proximidade, caso ele ja possua um Esquema

de nogdo intuitiva de limite de fungdes de uma variavel real.

Por fim, a Coordenacdo entre os Esquemas de Funcao e Intervalo é fundamental para que o estudante
compreenda que funcbes podem ser definidas em intervalos, possuir dominios intervalares ou serem
analisadas em intervalos especificos, mesmo quando seu dominio ndo é exclusivamente um intervalo,
como ocorre na definicdo formal de limite. Além disso, essa Coordenacdo permite que o aluno
interprete as desigualdades |x - a]< & e |f(x) - L| < € como a defini¢do de intervalos ao redor de a e L,
respectivamente. Para Coordena-los, o estudante deve perceber que, ao fixar um elemento a no
dominio, pode-se construir um intervalo ao seu redor com raio §, representando a variagdo admissivel
dos valores de entrada. Da mesma forma, ao fixar um elemento L no contradominio (ndo
necessariamente na imagem), pode-se definir um intervalo ao seu redor com raio g, delimitando a

variagao admissivel dos valores de saida.

Apds o Esquema de Funcdo ser enriquecido com todos esses Processos, uma Acdo precisa ser
Interiorizada: “Seja f uma funcao real definida em um intervalo que contém o numero a, exceto
possivelmente no proprio a. Dado x no dominio de f, fixando-se um certo 6>0 e um L no contradominio,
se |x-a|< §, determine umadistancia g, tal que |f(x)-L|< €”. Inicialmente, essa Acdo deve ser realizada
com fungdes crescentes ou decrescentes (ou pelo menos crescentes ou decrescentes no intervalo
analisado), pois isso facilita a identificacao das relagdes entre os intervalos definidos em torno de a e
os correspondentes intervalos em torno de L. No caso das fungdes afins, a determinacdo do raio € é
particularmente simples, pois ocorre que [f(a—-6)-L|=[f(a+6)-LI, sendo esse valor justamente o menor
raio possivel que garante que f(x) permaneca dentro do intervalo desejado. No entanto, também é

relevante explorar fungGes que ndo sejam do primeiro grau, pois, nesse contexto, o estudante precisara

3 A variacdo de x em torno de a e a correspondente alteracdo de f{x) (em torno de L, caso o limite exista).
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escolher entre dois valores possiveis para o raio € do intervalo em torno de L. Assim, ao explorar
diferentes func¢des e valores, acompanhados de reflexdes sobre os padrdes observados, o individuo

pode Interiorizar essa A¢ao.

Para que se pense no processo ao contrdrio, é necessario criar um ambiente que leve o estudante a
perceber a necessidade da Reversdo. Em vez de determinar € dado §, ele deve ser capaz de encontrar
6 para um € fornecido. Assim, fornecem-se a, L e € e solicita-se que o estudante determine 6 de modo
que [f(x) - L| <€ sempre que |x - al < &. Esse procedimento ndo apenas conduz a formulagdo da defini¢ao
formal de limite, mas também estimula a construcdo ativa do conceito, permitindo que a Reversdo
ocorra como uma Acdo genuinamente Interiorizada. Além disso, reflexdes a respeito da unicidade e
existéncia do delta enriquecem a Interiorizagao e torna o conceito mais préoximo da defini¢cdo formal.
O diagrama presente na figura abaixo ilustra como as estruturas matemadticas envolvidas na

decomposicdo genética preliminar se articulam para a construcdo da definicdo formal de limite.

Figura 2: Diagrama da decomposicdo genética preliminar da definigdo formal de limite
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Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme a imagem revela, a construcdo do conceito presente na definicdo formal de limite requer a
Coordenacdo entre diferentes Esquemas matematicos. O Esquema de Plano Cartesiano permite a
visualizagdo grafica de relagdes entre varidveis, enquanto o Esquema de Distancia entre dois pontos
possibilita a formalizacdo da nocdo de proximidade, essencial para compreender a variacdo de valores
em torno de um ponto. Jd4 o Esquema de Intervalo permite expressar rigorosamente regides do

dominio e do contradominio nas quais ocorre essa proximidade.

Por fim, o Esquema de Funcdo Coordena esses elementos, permitindo que o individuo atribua

significado as expressées |x - a|<b6 e |f(x) - L|< €. A partir dessa estruturacdo, cria-se um Processo no
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gual € é inicialmente determinado a partir de um & fixado. Posteriormente, esse processo é Revertido,

conduzindo naturalmente a formulagdo da definigdo formal de limite.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo elaborar uma decomposicdo genética preliminar para a definicdo
formal de limites, fundamentada na Teoria APOS. Para isso, analisamos as estruturas e mecanismos
mentais envolvidos na compreensao desse conceito e formulamos uma hipdtese sobre as construgdes

necessarias para sua aprendizagem, atendendo ao objetivo proposto.

Ressaltamos que uma decomposicdo genética ndo é Unica, podendo haver diferentes formas de
estruturar o conceito conforme as abordagens adotadas. Além disso, o carater preliminar da
decomposicao apresentada nesse trabalho indica a necessidade de validagdo experimental e, caso
necessario, um refinamento. Para que essa validacdo ocorra, uma possibilidade é a aplicacdo de uma
sequéncia didatica baseada na decomposi¢cao proposta, permitindo verificar sua adequagao a
realidade dos estudantes. Pesquisas futuras podem aprofundar essa investigacdao, testando e
ajustando os elementos apresentados, de modo a contribuir para o ensino e a aprendizagem da

definicdo formal de limites.
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RESUMO

Esta pesquisa, de cunho qualitativo, tem como objetivo analisar o que dizem as pesquisas cientificas
sobre politica de Educacao Inclusiva para pessoas com deficiéncia intelectual na Educacao de Jovens e
Adultos - EJA, com foco na continuidade da escolarizacdo. Fundamentou-se teoricamente em Freire
(2013), Mazzotta (2011) e Mendes (2006). Metodologicamente, seguiu as orientacdes de pesquisa
bibliografica propostas por Gil (2002), buscando por pesquisas, na Biblioteca de Teses e Disserta¢des
da Coordenacdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Considerou-se o
problema: quais sdo as conclusdes e descobertas extraidas das pesquisas cientificas que abordam a
Politica de Educacao Inclusiva para pessoas com deficiénciaintelectual na EJA, desde a implementacado
da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educac¢do Inclusiva — PNEEPEI, no Brasil,
de 2008 até 2023? Foram utilizados os descritores: “deficiéncia intelectual”, “politica de Educacgdo
Inclusiva”, “Educacdo Inclusiva” e “Educacdo de Jovens e Adultos”, considerando-se as areas do
conhecimento “Ciéncias Humanas” e “Educacdo”. Os resultados evidenciam que a maioria das
investigacdes analisadas se concentram nas politicas de Educagdo Inclusiva voltadas aos anos iniciais
do Ensino Fundamental na EJA, com énfase no acesso. Nesse sentido, destaca-se a necessidade de
aprofundar o debate sobre continuidades e conclusdo da trajetéria escolar de jovens e adultos com

deficiéncia intelectual.

Palavras-chave: educacdo inclusiva. educacdo de jovens e adultos. pesquisa bibliogréfica.
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1 INTRODUCAO

O tema deste estudo sdo as politicas de Educacgdo Inclusiva para jovens e adultos com deficiéncia
intelectual na EJA. O objeto de investigacdo sdo as publicacbes de pesquisa cientifica sobre as politicas
de Educacdo Inclusiva para pessoas com deficiéncia intelectual nessa modalidade, especificamente
para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. E parte de uma pesquisa em andamento
intitulada “Entre politicas e vivéncias: analise interseccional da trajetéria de um grupo de pessoas com
deficiéncia intelectual concluintes do Ensino Médio na EJA paranaense”, desenvolvida no Doutorado

em Educacdo na Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG.

No Brasil, ainclusdo escolar de pessoas com deficiéncia é orientada pela PNEEPEI (2008). Neste estudo,
fundamentado em Freire (2013), o conceito de politica é definido como um conjunto de agdes
pensadas, proposto pelo Estado para mediar determinadas situacgdes, visando atingir determinados
grupos, que emergem em contexto histérico e social, permeado por condi¢cdes materiais. Para Mendes
(2006) a politica publica de Educagdo Inclusiva é uma questdo de ideologia, que se tornou
mundialmente dominante a partir da década de 1970. Essa ideologia diz respeito a uma forma
especifica de respostas as demandas da sociedade e tem uma funcgdo social, compondo um conjunto

de ideias que os homens utilizam para realizar interferéncias nos conflitos sociais.

Mazzotta (2011) ao pesquisar sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial no Brasil, interpretou as
politicas publicas de Educacdo Especial, como acbes governamentais, manifestadas por meio de
legislacbes e normas, que respondem a movimentos no mundo todo, a partir das diferentes tentativas
de atendimento as pessoas com deficiéncia. Mendes (2006) destaca que a concepc¢do de Educacdo
Inclusiva transita entre os modismos e o imperativo moral, mas que ao mesmo tempo pode ajudar a
tratar problemas cronicos da educacdo em um pais permeado por desigualdades, como o Brasil. No
contexto da EJA, a PNEEPEI (2008) orienta que as acdes da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva
devem ampliar as oportunidades de escolarizagdo, inser¢cado no mundo do trabalho e a efetiva

participacdo social.

Ao defender a educacdo para os diferentes grupos excluidos, entre eles os jovens e adultos, Freire
(2013) afirma que é somente na “medida em que os homens, dentro de sua sociedade, vao
respondendo aos desafios do mundo, vao temporalizando os espacos geograficos e vdo fazendo
histéria pela sua prépria atividade criadora” (p. 29), é que serdo capazes de transformar as suas

vivéncias, seus espacos sociais e construirem uma vida com acesso a mais recursos materiais, e maior
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autonomia. Nesse espaco, onde diferentes grupos se encontram, entre eles as pessoas com
deficiéncia, sobretudo aintelectual, que representa o maior nimero de estudantes com deficiéncia na
EJA (Brasil, 2023), é necessdrio que as politicas e prioridades da Educagao Inclusiva sejam pensadas,

com foco em continuidades na escolarizagdo, valorizagdo das potencialidades e transformacgGes sociais.

A partir dessas consideracdes, tem-se o seguinte problema: quais sdo as conclusdes e descobertas
extraidas das pesquisas cientificas que abordam a Politica de Educag¢ado Inclusiva para pessoas com

deficiénciaintelectual em relagdo a EJA, desde aimplementa¢dao da PNEEPEI, do ano de 2008 até 20237

Justifica-se a relevancia deste estudo, por entender que muitas pessoas com deficiéncia intelectual,
guando chegam aidade adulta, tém na EJA o Unico espaco para a continuidade dos estudos, ampliacdo
de oportunidades de inser¢ao social e no mundo do trabalho. Dessa forma, ampliar as pesquisas sobre
as politicas de educacgdo que configuram a oferta de Educacgdo Inclusiva para esse publico, objetiva

dar sua contribuicdo para a construcdo de uma escola mais inclusiva e emancipadora.

Assim, esta pesquisa tem como objetivo analisar o que dizem as pesquisas cientificas sobre politica de
Educacdo Inclusiva para pessoas com deficiéncia intelectual na EJA, com foco na continuidade da

escolarizacdo.

2 METODO

A investigacdo seguiu as orientagdes da pesquisa bibliogréafica propostas por Gil (2022). A pesquisa do
tipo revisdo de literatura, buscou por dissertacdes e teses no portal da CAPES, considerando o seguinte
periodo, do ano de 2008, quando foi implementada a PNEEPEI até 2023, ano de inicio da pesquisa de
Doutorado. Utilizaram-se os seguintes descritores: “deficiéncia intelectual”, “politica de Educacdo
Inclusiva”, “Educacdo Inclusiva” e “Educacdo de Jovens e Adultos”, tendo como grande area do

conhecimento “Ciéncias Humanas” e “Educacao”.

Na revisdo inicial, selecionaram-se 32 trabalhos. Para a selecao final, considerou-se como critérios para
inclusdo apenas os estudos que apresentavam abordagem relacionada as politicas de Educacdo
Inclusiva de jovens e adultos com deficiéncia intelectual, com alguma relacdo com as etapas finais da

escolarizacdo na EJA.

A revisao final resultou em 13 pesquisas, considerando-se os critérios adotados: estudos relacionados

as politicas de Educacgdo Inclusiva na EJA para jovens e adultos com deficiéncia intelectual, e relacdo
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com as etapas finais da escolarizacdo. Apds leitura e analise, esse trabalhos foram agrupados em

categorias, conforme quadro 1.

Quadro 1 Categorias das pesquisas (2008 — 2020)

Categoria Autor(es)/ ano Quantidade

Bueno (2022); Dantas (2012);
) ) o Gongalves  (2012);  Freitas
atendimento educacional especializado — AEE . 6
(2014); Nascimento (2017);

Luiz (2020).

1.Politica de Educagdo Inclusiva: acesso,

para pessoas com deficiéncia intelectual na EJA

2. Politica de Educa¢do Inclusiva: perfil e| . )

R | Bins (2013); Goffi (2019);
trajetérias dos estudantes com deficiéncia . 3
) Morais (2019).
intelectual.

3. Politica de Educac¢do Inclusiva: relacdo da | . o

L ] 7. . | Lima (2020); Oliveira (2020);
escolarizacdo de jovens e adultos com deficiéncia . . 4
. Policarpo (2019); Silva (2020).
intelectual e o mundo do trabalho.

Total 13

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para pautar as analises e discussdes foram considerados os objetivos, problemas investigados e

resultados de cada pesquisa.

As pesquisas que tratam do acesso e AEE de pessoas com deficiénciaintelectual na EJA discorrem sobre
a construcdo das estruturas de inclusdo para a pessoa com deficiéncia na modalidade, sobretudo, a
deficiéncia intelectual. Destaca o acesso das pessoas com deficiéncia nas escolas comuns, que
comecou a ser observado, sobretudo na EJA, a partir dos anos 2000, com o compromisso assumido
pelo Brasil com a aprovacdo, no ano de 2008, da PNEEPEI (Oliveira, 2022; Freitas, 2014; Goncalves,
2012; Luiz, 2020).

Luiz (2020) investigou a aproximagdo entre as modalidades da EJA e da Educagdo Especial, na
perspectiva de Educacdo Inclusiva no contexto nacional e no Estado de Goids, no periodo de 2007 a
2018. Identificou aumento significativo do nimero de matriculas de pessoas com deficiéncia na EJA,
sendo maior a presenca de pessoas com deficiéncia intelectual. Evidenciou que apesar dos avangos
na questdo do acesso, ainda faltam politicas publicas de inclusdo para essa modalidade em termos de

financiamento e estruturacdo do AEE.
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Andlises semelhantes foram identificadas nos estudos de Bueno (2022) e Souza (2018) que
pesquisaram a Educacdo Especial na EJA, politica e pratica, considerando as relagdes histdricas entre
essas modalidades. Esses estudos questionaram as contribuicdes, a efetividade das atuais politicas de
inclusdo escolar na EJA, e as mudancas na vida das pessoas com deficiéncia intelectual, em um
contexto de transformacdes sociais pouco significativas ao desenvolvimento dessas pessoas, onde

muitos deles ndo conseguem acessar o Ensino Médio.

Em relagdo a oferta do AEE para a pessoa com deficiénciaintelectual na EJA, os estudos desta categoria
defendem a legitimidade desse servico. No entanto, duas pesquisas (Bueno, 2022; Nascimento, 2017),
problematizaram as politicas que o garantem, pela invisibilidade atribuida a EJA nas normativas
nacionais, e os desdobramentos em politicas locais. Bueno (2022) em estudo sobre a escolariza¢do de
jovens e adultos com deficiéncia intelectual nas etapas finais da escolarizacdo na EJA no Estado do
Parand, mostrou que ndo ha uma politica de inclusdo especifica de AEE para a EJA. O AEE
disponibilizado, configura-se com as mesmas caracteristicas que atendem criancas e adolescentes da
escola regular. Para Nascimento (2017) é preciso criar alternativas para o AEE na EJA que considerem
a diferenca dos tempos pedagdgicos, que diferem do AEE previsto em contraturno e disponibilizado

nas escolas regulares.

Sobre a estruturacdo dos atendimentos, o estudo de Luiz (2020, p. 21) debateu a questdo da legislacao
e financiamento, balizado pela PNEEPEI (2008) e pelo “Decreto n. 6.571 (Brasil, 2008), que estabeleceu
o duplo cdmputo orcamentdrio das matriculas dos estudantes, sujeitos da Educacdo Especial, para

I”

instituicdes de Ensino Regular e Educacdo Especial”. Concluiu que o financiamento da dupla matricula,
com a prerrogativa da matricula no AEE em hordrio diferente daquele em que frequenta as aulas, para

a EJA e seu publico, precisa ser repensada.

As pesquisas de Gongalves (2012) e Nascimento (2017) discutiram os sérios problemas enfrentados
historicamente pela EJA para manter jovens e adultos na escola devido ao desinteresse dos governos
na implementacgao de politicas publicas. Ndo se pode desconsiderar que as pessoas jovens ou adultas
com deficiéncia sempre foram excluidas, sendo que, para Nascimento (2017, p. 20), essas pessoas
“raramente, encontram as condigdes favordveis para o seu pleno desenvolvimento social, cultural e
educacional”, sendo assim, “a escola, torna-se o Unico espago para onde essas pessoas vao”. A escola,
nesse cenario, torna-se um espaco de pertencimento parajovens e adultos com deficiéncia intelectual,

por ndo terem acesso a outros espacos de participacdo comunitaria.

68



Esse cenario é delineado pela auséncia ou insuficiéncia de politicas e de financiamentos especificos
paraa EJA, que dificultam a garantia da permanéncia da pessoa jovem, adulta ou idosa com deficiéncia
na escola. A garantia do acesso previsto na legislacdo, ndo é suficiente para garantir a permanénciae
a continuidade dos estudos, na medida em que na sociedade, também ndo sdo engendradas
oportunidades para desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual (Gongalves, 2012;

Nascimento, 2017).

Dessa forma, consequentemente, pessoas jovens e adultas com deficiéncia intelectual continuam
sendo marcadas pela percepc¢do social, que enfatiza a incapacidade de aprendizagem, a infantilizacdo
e o assistencialismo. As pesquisas desta categoria que abordam acesso e o AEE remetem a Freire
(2013), sobre a educagdo de adultos, ao considerar que essas pessoas, a quem o direito ja lhes fora
negado, ndo ha interesse daqueles que estdo no poder em promover uma educagdo libertadora,
constituindo-se esses atos em propostas que perpetuam asinjusticas e inibem acdes transformadoras.
Por isso, o que se deve buscar sempre, por meio da educacdo, é uma sociedade democratica, sendo
que, “Uma sociedade justa dd oportunidade as massas para que tenham opgdes e ndo a op¢do que a
elite tem, mas a prépria op¢do das massas. A consciéncia criadora e comunicativa € democratica”

(Freire, 2013, p. 34).

As pesquisas da segunda categoria defendem que conhecer o perfil e a trajetdria de estudantes com
deficiéncia, para entender as demandas educacionais dessas pessoas, deve ser o ponto de partida
para a implementacdo de politicas de Educacdo Inclusiva. Destacam que os alunos com deficiéncia
intelectual, sobretudo jovens e adultos, sdo rotulados como sujeitos desprivilegiados, diferentes e
problematicos no sistema educacional, com tendéncia ao isolamento no contexto social e escolar

(Goffi, 2019; Morais, 2019).

Jovens e adultos com deficiéncia intelectual buscam a EJA porque suas trajetérias sdo construidas por
diversos fatores que dificultam ou impedem o acesso a escola na idade prépria e a ndo conclusao da
escolaridade. No entanto, quando chegam a EJA, as dificuldades se repetem. Para Freitas (2014) que
pesquisou as interfaces do processo de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia intelectual na EJA,
ainda predomina a atribuigdo assistencialista a escola, principalmente na EJA, entendido como o ultimo

espaco que as familias tém para encaminhar jovens e adultos com deficiéncia intelectual.

Os jovens e adultos com deficiéncia intelectual que ingressam nessa modalidade presentam trajetoria

de permanéncia por muitos anos em escolas ou classes especiais, sem oportunidades de avancos.
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Quanto ao término da escolarizacdo na EJA, ainda ndo estd claro para os estudantes e para as familias
qual afuncdo social da escola. Eles pensam que podem permanecer na EJA por tempo indeterminado
e isso ocorre pela falta de politicas publicas para atender pessoas com deficiéncia intelectual na idade

jovem e adulta.

Goffi (2019) pesquisou a trajetdria de jovens e adultos com deficiéncia antes de ingressarem em dois
Centros Estaduais de Educacdo Basica para jovens e adultos no Estado do Parand, que atendem
estudantes nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Concluiu que que 90% dos
estudantes estudaram em escolas do ensino regular durante a infancia ou adolescéncia. Sobre as
expectativas e os motivos pelos quais os jovens e adultos com deficiéncia procuram a EJA,
predominaram a busca da certificagdo para um lugar no mercado de trabalho, seguida por motivos
variados, tais como: a idade, possibilidades de atendimento individualizado, e preconceito sofrido em
outras escolas do ensino regular. Defende que a EJA é um espaco importante para as pessoas jovens
e adultas com deficiéncia intelectual, por ser a Unica oportunidade que tém para continuar e concluir

os seus estudos.

O ingresso nessa modalidade aumentou com a PNEEPEI do ano de 2008 (Morais, 2019). Assim, é
essencial ultrapassar os conceitos, apoiar-se nas teorias e na legislacdo, e pensar a pessoa jovem e
adulta com deficiéncia em sua esséncia, vontades e aspiracdes condizentes a vida adulta. A analise dos
resultados desta categoria faz interlocu¢do com Mendes (2006) para a compreensdo da politica de
Educacdo Inclusiva no contexto atual, como um movimento histdrico e social de inclusdo, que se

contrapde a momentos histéricos e sociais de exclusdo insustentdveis, concebidos pela sociedade.

Na categoria que aborda as pesquisas que discutem as relagdes entre as politicas de Educacgdo Inclusiva
na EJA e a ampliacdo de oportunidades para o mundo do trabalho para as pessoas com deficiéncia, os
resultados indicam a necessidade de serem pensadas politicas de Educacdo Inclusiva mais abrangentes
para continuidades da escolarizacao na EJA, para conclusdes e a inser¢ao no mercado de trabalho.
Essas sdo as grandes aspiracdes de parte significativa dos jovens e adultos com deficiéncia intelectual
gue buscam essa modalidade, ainda que muitos deles permanecam por tempo indeterminado nas

etapas iniciais do Ensino Fundamental.

Em um estudo envolvendo jovens e adultos com deficiéncia, entre eles pessoas com deficiéncia
intelectual, no Ensino Fundamental | e Il, e Ensino Médio, Lima (2020) analisou o processo de

escolarizacdo e transicdo da escola para o mundo do trabalho, buscando apurar as contribuicdes da
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EJA. Observou que a EJA contribuiu decisivamente para a inclusdo no trabalho ao disponibilizar
conhecimentos académicos, sociais e comunicacionais, pois, possibilita “tempo menor exigido para a
conclusdo dos estudos, bem como processo pedagdgico e avaliativo diferenciados” (Lima, 2020, p.

157).

Esse estudo apresentou resultados que podem contribuir para o avanco da pesquisa na area da
Educacao Especial e da EJA, para a inclusdo, escolarizacdo e profissionalizagdo de jovens e adultos com
deficiénciana EJA, sobretudo de pessoas com deficiénciaintelectual. Ao estudar as relagdes que unem
a EJA e a Educacdo Especial, modalidades de ensino que tém suas conquistas a partir da luta social,
Oliveira (2020) pesquisou como as pessoas com deficiéncia vivenciam a escolarizagdo e a inserg¢do nas
turmas da EJA. Discorreu-se que a legislagao, por si s, ndo é suficiente para garantir a construcdo de
estruturas na escola e na sociedade, para a inclusdo com éxito de jovens e adultos com deficiéncia.
Oliveira (2020, p. 114) defendeu que “ parcerias intersetoriais sdo necessdrias para garantir
atendimentos especializados”, concluindo que “hd auséncia de didlogo entre escola/satide/assisténcia

social, o que pode acarretar complicagdes na qualidade de vida dessas pessoas”.

Resultados semelhantes sdo identificados em relacdo as politicas de Educacdo Inclusiva, escolarizacdo
e insercdo no mundo do trabalho. Hd um silenciamento na legislacdo, quando esta deveria orientar de
forma especifica, e assegurar as possibilidades de entrada da pessoa com deficiéncia, sobretudo da
pessoa com deficiéncia intelectual. Dessa forma, a inclusdo “sé terd completude, quando acabar a
contradi¢do ‘Legislacdo/Execucdo’ para que, assim, seja possivel atender e/ou oferecer o que estd
posto e o que é de direito atodo e qualquer cidaddo” (Oliveira, p. 115). De acordo com Mendes (2006),
nesse sentido, ndo se pode negar o debate para esse grupo de excluidos no Brasil, que sdo as pessoas
com deficiéncia, porque assim, pode-se de uma forma geral melhorar as condi¢Ges e a qualidade da

educacdo em um pais que ainda tem muito para avancar.

A pesquisa de Policarpo (2017) analisou a trajetdria escolar de alunos com deficiéncia intelectual
matriculados no Ensino Fundamental da EJA e suas expectativas quanto a escolarizagdo. Jovens e
adultos com deficiéncia intelectual que chegam a EJA permaneceram longo periodo de suas vidas em
instituicOes especializadas ou ndo tiveram acesso a alfabetizagao. Na EJA vivenciam possibilidades de
aprendizagem e interagdao que contribuem para que essas pessoas desejem continuar seus estudos,
concluir o Ensino Médio, e ter uma vida social e com trabalho. Essa pesquisa mostrou a necessidade

de se repensar a EJA como uma politica publica destinada a pessoas que tiveram seus direitos
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restringidos, de escolarizacdo e de oportunidades de trabalho. De acordo com Policarpo (2017), a
inclusdo de pessoas com deficiéncia na EJA e a relacdo com as oportunidades no mundo do trabalho,

€ um tema pouco discutido, que requer maior atencao.

Silva (2020) tendo como foco consideragdes de jovens e adultos com deficiéncia intelectual, buscou
compreender a trajetdria desses estudantes e confirmou a necessidade de compreensao do processo
de escolarizagdo a partir da perspectiva dessas pessoas. Para a autora ndo estd claro a relagao entre o
processo de escolarizacdo e a inser¢do no mercado de trabalho de pessoas com deficiéncia. A
permanéncia de jovens e adultos com deficiéncia intelectual na EJA estd mais ligada a processos de

socializagao.

As pesquisas que se enquadram nessa categoria, apontam que, quando paises em desenvolvimento,
como o Brasil, adotam condutas competitivas nas politicas educacionais, corre-se o risco de,
contrariando as declaracdes e convenc¢ées de Educacdo Inclusiva, diminuirem-se as politicas locais e os
servicos de apoio, com reflexos nos aspectos de desenvolvimento social e mundo do trabalho,

sobretudo para jovens e adultos com deficiéncia intelectual.

Assim, conforme Mendes (2006) e Freire (2013) na construcdo da escolainclusiva, longe de “retdricas”,
ha que se defender a ampliacdo e a qualidade nas oportunidades de ensino, estruturadas sob politicas
gue objetivem ndo sé a apropriagdo de conhecimentos para a vida, mas também para atransformacao

social.

4 CONSIDERAGCOES FINAIS

Este estudo bibliografico buscou analisar o que dizem as pesquisas cientificas sobre politica de
Educacdo Inclusiva para pessoas com deficiéncia intelectual na EJA no Brasil, com foco na continuidade

da escolarizacdo, considerando o periodo entre os anos de 2008 a 2023.

Como resultados, foi possivel observar que no Brasil, as produgdes que se inserem na interface entre
EJA e Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, vém aumentando ano a ano, considerando o periodo
adotado na pesquisa. No entanto, as abordagens sobre politica de Educacdo Inclusiva e a organizacao
do AEE para as etapas finais da escolarizacdo nessa modalidade, de forma especifica, sdo limitadas.

Ressalta- se que, apesar de uma selecdo atenta dos descritores, alguns trabalhos podem nao ter sido
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identificados, devido as variacGes de palavras e expressdes utilizadas como palavras-chave pelos

autores que pesquisam EJA, Educacado Especial e Educacdo Inclusiva.

Esta pesquisa mostrou que as tematicas presentes nas produgdes, de forma geral, tém maior
concentracdo nas etapas iniciais do Ensino Fundamental da EJA. Destacam-se aos estudos sobre as
politicas que garantem acesso, com consideragdes sobre perfil e as trajetdrias. Nesse sentido, as
politicas para a continuidade e conclusdao da escolaridade de jovens e adultos com deficiéncia

intelectual, especificamente na EJA, precisam ser mais exploradas.

Essa lacuna pode estimular outros estudos, como: quais os problemas que incidem na
criacdo/implementacdo da politica de Educagdo Inclusiva para continuidades (acesso aos anos finais
da escolarizagcdo) na EJA?; Quais sentidos/ mudancas a escolariza¢do atribui a vida da pessoa jovem e
adulta com deficiénciaintelectual ao concluir o ensino médio?; O papel daintersetorialidade na gestdo
das politicas de Educacdo Inclusiva para a EJA e as reverberacdes desse processo na vida de jovens,

adultos ou idosos com deficiéncia intelectual.

Esses resultados possibilitam levantar questGes sobre a configuracao das politicas locais de Educacgado
Inclusiva para a EJA, principalmente para que jovens e adultos com deficiéncia intelectual possam
ampliar as oportunidades de escolarizagdo, inser¢ao social e o mundo do trabalho, assim como orienta

a PNEEPEI (2008).

Dessa forma é fundamental que novas investigacGes se aprofundem nas politicas de Educagao Inclusiva
para jovens e adultos com deficiéncia intelectual na EJA, especialmente para continuidades, na
configuracdo de atendimentos e redes de apoio, para a construcdo de uma EJA mais inclusiva e

emancipadora.
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RESUMO

Observa-se um aumento significativo de alunos PAEE na EJA. Nota-se poucos estudos explorando essa
interface. Nesse sentido, o estudo teve por objetivo geral analisar as politicas de inclusdao para alunos
PAEE na EJA na perspectiva de professores no municipio de Teresina — Pl. A pesquisa teve abordagem
no ciclo de politicas e na teoria da atuacdo de Stephen Ball e colaboradores, nas escolas do municipio
qgue ofertam EJA e com alunos PAEE. Participaram trinta (30) professores lotados em turmas da EJA. A
pesquisa teve delineamento quantiqualitativo. O instrumento adotado foi o QUAPOIE - PC (62 versao).
Constata-se que a maioria dos 17 indicadores, com excecdo de dois, apresentam indices “regular”,
“fraco” e “insuficiente”. Os Unicos que atingiram “bom” foram condic¢es de trabalho e autoavaliacdo
relacionada as relagbes interpessoais ou colaboracdo. Esse dado é preocupante e expressa
desconhecimento dos professores acerca do aluno da educacdo especial inserido nessa modalidade,
assim como auséncia de formacdo que possibilite uma pratica docente compromissada e competente
com estratégias, recursos, adaptacdes e diferenciacdes curriculares. Percebe-se, um conhecimento
insipiente da legislacdo pelos professores, levando a uma interpretacdo da politica desvinculada dos
textos legais com traducdo incompleta e fragmentada. Esses resultados podem ter sofrido influéncia
por uma estrutura deficitaria, desigualdade na distribuicdo dos recursos, terceirizacdo do trabalho
docente, de modo que ndo se percebe no municipio uma politica voltada para o atendimento das
necessidades do PAEE. Ressalta-se a ndo participagdo dos alunos nas atividades escolares,
caracterizando uma cultura escolar excludente, fomentada pelo gerencialismo e mercantilismo do

pensamento neoliberal.

Palavras-chave: politicas publicas educacionais; educacdao de jovens e adultos; educagao especial;

abordagem do ciclo de politicas.
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INTRODUCAO

Discutir a inclusdo escolar de pessoas do Publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) na atualidade
requer pensar em praticas educacionais que possibilitem a insercdo desse no processo de ensino e
aprendizagem, garantindo a efetivacdo da educacdo como direito de todos. Nesse sentido, destaca-se,
nesse estudo, a interface entre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a Educacgdo Especial, com vistas

a Sua compreenséo.

Na atualidade, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (CNE/CEB, 2021, p. 1)
afirmam que o objetivo é “possibilitar o acesso, a permanéncia e a continuidade dos estudos de todas
as pessoas que nao iniciaram ou interromperam o seu processo educativo escolar”. Essas diretrizes
indicam a forma de lidar com o publico da EJA e constituem um importante referencial para o trabalho

com esses individuos.

No que diz respeito a educagdo do publico-alvo da educagdo especial (PAEE) nesse contexto, nota-se
um aumento crescente de educandos PAEE matriculados nessa modalidade. A inclusdao escolar tem
por objetivo garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem com sucesso desses educandos no
contexto das escolas regulares e a garantia de Atendimento Educacional Especializado (AEE) de forma
suplementar e complementar, ao invés de substitutiva ao ensino regular, como era compreendido

anteriormente (Kassar, 2022).

A perspectiva inclusiva implica em mudancas na escola e na sociedade como um todo, na
acessibilidade em todas as suas formas; mudancas essas que ocorrem nas esferas pedagdgica, ética e
epistemoldgica (Haas; Silva; Ferraro, 2017). O ambiente escolar é um lugar ativo em constante (re)
elaboracgdo de saberes cujos docentes e discentes estdo sempre interagindo buscando uma educagao
mais significativa e igualitdria, na qual todos os envolvidos sdo responsdveis pela aprendizagem

(Carvalho, 2005).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, documento elaborado
pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n2 555/2007, considera que o movimento
pela educagado inclusiva é
[...] uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de
todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de

discriminacdo. A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
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indissociaveis, e que avanca em relacdo a idéia de eqiiidade formal ao contextualizar as
circunstancias histdricas da producédo da exclusdo dentro e fora da escola.

A Convencdo da Guatemala (1999) que visava eliminar todas as formas de discriminagdo contra as
pessoas com deficiéncia (PcD) foi ratificada no Brasil com a promulgagdo do Decreto n? 3.956/2001,

garantindo a esse publico os mesmos direitos e liberdades que as outras pessoas.

A necessidade de uma educagdao pautada na igualdade de direitos e na equidade, exige luta
permanente em prol dos ideais de liberdade, igualdade e justica social. McLaren (1997, p. 18) defende
(o}
[...] ensino como pratica emancipadora, criacdo de escolas como esferas publicas
democraticas; restauracdo de uma comunidade de valores progressistas compartilhados; e

fomentagdo de um discurso publico comum ligado aos imperativos democraticos de igualdade
e justica social.

Nesse sentido, considera-se que a educacdo deve fornecer contribuicbes que permitam o pensar
critico, que as escolas promovam espacos de didlogo e respeitem as experiéncias de todos os

envolvidos.

A necessidade de realizar uma pesquisa abordando a EJA e a inclusdo de discentes PAEE surgiu apés
varios anos de experiéncia como profissional da educag¢do, atuando como gestora, supervisora e
professora, em todos os niveis da educagdo basica e na EJA desde 2002, quando foi possivel constatar

0 aumento no numero de matriculas desses educandos nessa modalidade de ensino.

No que tange a escolarizacdo dos alunos PAEE, Mendes (2010, p. 106) reitera que “[...] a grande e
conjunta luta é a de como construir uma escola brasileira publica de melhor qualidade para todos, e
ao mesmo tempo, garantir que as especificidades da populacdo alvo da educagdo especial sejam

respeitadas”. Essa é também a compreens3do desta pesquisadora.

Este estudo tem como tema “As politicas publicas de inclusdo para alunos com deficiéncia na Educacao
de Jovens e Adultos no municipio de Teresina, na perspectiva de professores da classe comum. Nesse
sentido, buscou-se responder ao problema: Como estdo sendo interpretadas as politicas de inclusdo
para alunos com deficiéncia na Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Teresina por

professores?

Ball, Maguire e Braun (2016, p. 13) acreditam que os professores e um elenco de outros profissionais

que atuam nas escolas e em seus entornos sdo esquecidos nesse processo politico e deve-se ter a
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consciéncia de que tais politicas sé terdo validade se, no contexto da pratica, tiverem significado eficaz

para a aprendizagem do grupo ao qual se aplicam os discursos defendidos.

Esta pesquisa possui relevancia social e académica, uma vez que pode possibilitar a reflexdo dos
profissionais da educacdo, de modo que estes venham a desenvolver praticas mais significativas,

reconhecendo as dificuldades e necessidades que existem na relagdo EJA e Educagao Especial.

PERCURSO METODOLOGICO

O delineamento do estudo envolveu uma pesquisa quantiqualitativa (Creswell, 2007), permitindo a
convergéncia entre as abordagens qualitativas e quantitativas, com foco na complementaridade entre
estas, de modo a obter os dados a partir de meios diferentes. No que diz respeito ao tipo, a pesquisa
€ um estudo de caso, pois consiste em uma “estratégia preferida quando se colocam questées do tipo
‘como’ e ‘por que’, quando o pesquisador tem pouco controle sobre os eventos e quando o foco se

encontraem fendOmenos contemporaneos inseridos em algum contexto da vidareal” (Yin, 2001, p. 19).

Quanto aos objetivos, trata-se de pesquisa descritiva, pois busca “analisar fatos e/ou fendbmenos,
fazendo uma descricdo detalhada da forma como se apresentam esses fatos e fen6menos, ou, mais

precisamente, € uma analise em profundidade da realidade pesquisada” (Oliveira, 2007, p. 68).

A presente pesquisa foi realizada na rede municipal de Teresina — Pl por se tratar de um municipio
considerado como referéncia nacional na educacdo. A esse respeito, a populagdo de 6 a 14 anos estd
97,8% alfabetizada com IDEB de 6,2 nos anos iniciais e 5,4 nos anos finaisem 2021. Ao longo dos anos,

desde 2006, a taxa de distorgdo idade-série caiu expressivamente (QEdu, 2023).

Segundo dados da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC), o municipio possuia, em 2023, 32
escolas ofertando turmas de EJA, com 1.280 alunos matriculados, 133 professores lotados, dos quais
27 no 12 segmento (12 a 42 séries ou multisseriadas) e cerca de 106 distribuidos em 52 turmas de 29
segmento (52 a 82 séries). No Censo Escolar (2023) estdo computadas 10.272 matriculas na EJA sendo
que destas, 2.894 correspondem a matriculas de EJA na educagdo especial (28%). Quanto ao municipio
de Teresina aparecem 1.233 matriculas de EJA, das quais 366 matriculas correspondem a matriculas

de EJA na educacdo especial (29,7%). Todas as matriculas estdo no ensino fundamental.

Os critérios para a selecao das escolas foram as que ofertavam a EJA e que tinham matriculas de alunos

do PAEE. Naquele ano, a Divisao da EJA informou que 46 alunos matriculados em 9 escolas municipais
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tinham alguma deficiéncia e aguardavam direcionamentos para serem atendidos pela equipe da

Divisdo da Educacdo Especial.

O questionario de Avaliagdo da Politica de Inclusdo Escolar: Professor do Ensino Comum — QUAPOIE -
PC (62 versao) foi aplicado com 30 professores da rede municipal de Teresina-Pl, dos quais 18 sdo
mulheres e 12 sdo homens, na faixa etaria de 30 a 50 anos. Para garantir o anonimato e sigilo das

informagdes dos professores, estes foram identificados com nomes de estrelas e constelagdes.

Este estudo utilizou como instrumento o Questionario de Avaliagdao da Politica de Inclusdo Escolar:
Professor do Ensino Comum —QUAPOIE-PC (62 versdo) elaborado pelo Grupo de Pesquisa GP-FOREESP
da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) para o INEP com vistas da politica de educacdo

especial.

O questionario adotado possuia 17 indicadores com um total de 61 itens englobando formacao;
condicOes de trabalho; processo de identificacdo; apoios pessoais; apoios pedagogicos especializados;
projeto politico pedagdgico da escola; planejamento; pratica pedagdgica e participacdo do aluno PAEE;
pratica pedagdgica e flexibilidade curricular; avaliagdo dos alunos PAEE; medidas de acessibilidade em
provas; avaliacdo (certificacdo de terminalidade especifica); suporte para o professor do ensino
comum/do sistema de ensino; politica de inclusdo escolar da escola; autoavaliagdo do conhecimento
da profissdao; senso de autoeficacia e autoavaliacdo relacionada as relacdes interpessoais ou

colaboragao.

Quanto a organiza¢do dos dados, estes foram colocados em planilhas do Excel para serem tratados a
partir de procedimento estatistico através de software, com base em pontuacdo preestabelecida,
considerando a relevancia de cada indicador para a compreensao da politica de educac¢do especial e
sua avaliacdo. Ao final de cada indicador, obteve-se uma média geral dos itens. Nesse sentido, os
valores para cada indicador e item variavam de 0 a 10, sendo 0 a 2 insuficiente; 2,1 a 4,0 fraco; 4,1a 6

é regular; 6,1 a8 bom e 8,1 a 10 muito bom.

CONCLUSAO

O objetivo principal desse estudo foi analisar as politicas de inclusdo para alunos PAEE na EJA na
perspectiva dos professores no municipio de Teresina —Pl, tema de relevancia para acompreensdo das

politicas publicas destinadas a este publico. Com o intuito de obter os resultados pretendidos, foi
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adotado como referencial tedrico-metodoldgico, a Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP) associada a

Teoria de Atuacdo (TA).

Quanto ao contexto de influéncia, percebe-se uma ingeréncia de organismos multilaterais como o
Banco Mundial, Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (Unicef), Organizacdo das Nac¢des Unidas
(ONU) e Organizacao das NagGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), que priorizam
uma visao gerencialista e mercantilistaamparada no ideario neoliberal. A influéncia desses érgaos tem
implicagGes significativas nas politicas educacionais do pais, que também sofre a intervengdo de
organiza¢OGes como a Fundacdo Leman, Banco Itad, Instituto Ayrton Senna que priorizam uma visao

privatista da educagao.

No contexto da produgao de texto relacionado aos documentos legais que dao apoio a EJA e ao PAEE,
constata-se que os textos produzidos e elaborados em ambito nacional, estadual e municipal,
objetivam orientar a Educacdo Especial para que sua aplicabilidade seja alcancada em todas as
modalidades de ensino. Quando se analisa o contexto municipal, em particular, percebe-se o quanto
se estd longe de alcangar a meta nacional e que é necessario repensar como as préprias metas
almejadas no Plano Municipal de Educacdo, uma vez que as a¢des executadas ndo demonstram estar
em alinhamento com as metas pretendidas. Constatou-se que os textos tiveram forte influéncia nos
sistemas de ensino e a organizacao da oferta de atendimento para o publico da EJA surge em
documentos municipais, mas a sua efetividade ainda sofre barreiras institucionais que impedem que
os alunos possam ter acesso e permanéncia garantida no ambiente escolar para dar continuidade a

seus estudos.

No contexto da pratica, foi possivel observar que as escolas da rede municipal de Teresina possuem
um numero significativo de alunos PAEE matriculados nas turmas de EJA, no entanto, nenhum deles é
assistido pela Divisdo da Educacdo Especial através das SRM, conforme dados coletados na pesquisa.
Embora a SEMEC apresente, através da Divisdao da EJA, movimentos que buscam o atendimento e a
participacdo dos alunos em atendimentos e demais atividades, percebe-se um entrave quanto o

atendimento estd relacionado a esse publico, conforme observagdo da pesquisadora.

De modo geral, os indicadores revelam que ha muita coisa a ser feita, como por exemplo, garantia de
apoios pessoais e pedagodgicos, garantindo do AEE para EJA no turno noturno, melhor infraestrutura
das escolas e salas de aula, formagdes continuadas com tematicas da educacgdo especial, bem como

processos avaliativos que deem suporte ao PAEE.
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Nesta pesquisa, revela-se que ndo somente a relacdo da EJA com o PAEE necessita de um olhar mais
cuidadoso, destacando-se a importancia da adocdo de estratégias universalistas, maior flexibilidade
curricular, acessibilidade nos processos avaliativos e nas praticas. Outro aspecto a ser ressaltado, é que
ndo é possivel unificar as praticas pedagdgicas e nem docentes quando se tem professores, alunos e
comunidades que necessitam de atendimentos diferenciados, especialmente no tocante a materiais e

recursos que devem ser adaptados para facilitar a aprendizagem.

No tocante as politicas de inclusdo escolar das escolas municipais percebe-se que ha muito o que
melhorar na infraestrutura, nos suportes disponiveis, pois sua auséncia é perceptivel nas escolas, bem
como faz-se necessdrio maior atencdo ao perfil de professor alfabetizador nas turmas da EJA,
promover semindrios e eventos que possibilitem aumentar a sensibilidade dos professores para
atender de maneira especifica os que incluem-se no perfil do PAEE e um olhar mais sensivel nas formas
de avaliacdo que sdo realizadas de maneira igualitaria entre todos os alunos sem ter atencdo aqueles

que constituem o PAEE e a EJA.

Em suma, conclui-se que o municipio realiza interpreta¢des diversas sobre as politicas publicas de
inclusdo para alunos com deficiéncia na EJA, e que a execucdo do que é ou foi proposto nos
documentos n3o ocorre efetivamente. E preciso que haja profundas reflexdes criticas e mais realistas
na perspectiva de uma educagdo permanente e continuada, em que o publico da EJA esteja no centro
das agbes e que também se favoreca uma educacgdo igualitdria ao PAEE inserido nas turmas da EJA,
rompendo velhos paradigmas e assumindo novos posicionamentos para promocdo de uma educacao

igualitaria e equitativa.
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FORMACAO DE PEDAGOGOS PARA O ENSINO
DA MATEMATICA: O QUE DIZEM AS PESQUISAS
PUBLICADAS NA REVISTA BRASILEIRA DE
PESQUISA (AUTO)BIOGRAFICA?



RESUMO

O texto que aqui se apresenta se caracteriza por um recorte de uma pesquisa de mestrado em
educacdo. A escrita apresenta os resultados parciais de um movimento de mapeamento sistematico
preocupado em responder a seguinte questdo: quais as marcas de um movimento de coformagdo que
tem como dispositivo as histérias de vidana formacao inicial de pedagogos que atuardao como docentes
gue ensinam matematica nos anos iniciais? O mapeamento aponta, entre os resultados obtidos, a
percepg¢ao de que embora estejamos vivendo um momento de crescimento no que diz respeito as
pesquisas que se norteiam pela abordagem (auto)biografica em educagcdo matemadtica, ainda sdo
poucas as pesquisas que se ocupam em estudar a formacao inicial de pedagogos que, em sua pratica
docente, ensinardo matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Entre as principais
conclusdes,aponta-se o fato de que no campo da educacdo matematica, a formacdo inicial de
pedagogos ainda é um espaco que necessita ser observado e pesquisado, considerando o campo de

possibilidades que ele apresenta.

Palavras-chave: Pedagogos que ensinam matematica; Educacdo Matematica; Pesquisa narrativa;
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INTRODUCAO

Neste texto serdao apresentados resultados de um mapeamento sistematico de estudos voltados a
pesquisas que apresentam, como orientacdo metodoldgica a abordagem (auto)biografica em uma
perspectiva das narrativas de si como um dispositivo proficuo para a vida- formacdo de pedagogos
gue, em sua atuacdo docente, ensinam matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. A escrita
gue aqui se apresenta trata-se de um recorte de uma pesquisa de mestrado realizada dentro do

Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo daUniversidade Federal de S3o Carlos — campus — Sorocaba.

A proposta da pesquisa que aqui se colocatem como foco o processo de formacao inicial de pedagogos
para sua atuacdo como docentes que ensinam matematica nos anos iniciais dentrode espacos de
formagdo compartilhada. A pesquisa contempla licenciandos do curso dePedagogia da Universidade
Federal de Sdo Carlos — campus- Sorocaba UFSCar-So - que fazemparte do Programa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e tem como objetivo compreender as marcas oportunizadas por espacos de pesquisa-
formacgdo que tém como dispositivo de pesquisaas narrativas (auto)biograficas dentro de um processo

colaborativo de formacao inicial.

Partindo da tematica e da justificativa anteriormente apresentadas o estudo se ocupara da seguinte
guestdo: Quais as marcas de um movimento de coformacdo que tem como dispositivo as histérias de
vida na formagao inicial de pedagogos que atuardo como docentes que ensinam matematica nos anos

iniciais?

MAPEAMENTO SISTEMATICO: MOVIMENTOS DE PESQUISA

No que diz respeito a area da Educagdo tem ocorrido um movimento de expansao das pesquisas que
possuem como abordagem o método (auto)biografico no contexto brasileiro. Essa expansao pode ser
verificada se nos atentarmos ao numero cada vez maior de teses e dissertagdes desenvolvidos em
programas de Pds-Graduagdo em todo o territério nacional e ainda pela constatacdo do rapido
crescimento de dossiés que relnem artigos que se situam no ambito das abordagens biograficas —
histdrias de vida em formacao, pesquisa biografica, pesquisa narrativa, pesquisa (auto)biografica, entre
outros. Ao nos atentarmos para as pesquisas em Educacdo Matematica, embora a ampliacdo
daspesquisas que tém como orientagdo essa abordagem esteja acontecendo por meio de movimentos
mais recentes, o avanco das abordagens biograficas tem se consolidado entre taisestudos ocorre de

forma mais lenta.
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Um ponto marcante para o avanco das pesquisas em educacdo matemadtica orientadas pelas
abordagens biograficas ocorre em 2010, quando foi publicado um trabalho de pesquisa feito pelo
professor Elizeu Clementino de Souza, na revista Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro. Tal pesquisa apresenta uma sintese do movimento de publiciza¢cdo de estudos
dentro da 322 reunido da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo- ANPED, no
ano de 2009. Naquele ano os trabalhos que fizeram parte do GT19 — Educa¢cdo Matematica estiveram

ocupados com as pesquisas em Educacdo Matemadtica orientadas pela abordagem (auto)biografica.

Para a organizacdo de um mapeamento sistematico faz-se necessario estabelecer protocolos que
orientem e guiem o pesquisador em seus passos (FALBO, 2015). Uma parte fundamental para
oestabelecimento desse protocolo é partir de uma questdo norteadora, que nesse caso se apresenta
como: O que tem sido produzido no que diz respeito a Educacdo Matematica em pesquisas que tratam

da formacdo inicial de pedagogos e que se orientam pelas abordagens (auto)biograficas?

Reconhecendo as limitacdes dessa pesquisa foi necessario realizar um recorte espacial para orientar
as buscas e investigacdes, sendo assim essa pesquisa se limitou a ter como fontesde pesquisa as
publicacdes da Revista Brasileira de Pesquisa Autobiografica — RBPA considerando sua relevancia para
a socializacdo de pesquisas no dominio dos estudos da abordagem biografica no qual se configura
sendo uma das principais fontes de fomento e intercambio entre pesquisadores vinculados a essa

abordagem.

Do ponto de vista temporal os recortes realizados tém como motivacdo aspectos especificos da fonte
de dado aqui utilizada: RBPA, ainvestigacao teve como foco as producdesque datam do intervalo entre
o ano de 2016, data da primeira publicacao do periddico, e 0 ano de 2021 — momento no qual ocorre
a realizacdo desse estudo. Como resultado do primeiro processo de realizacdo desse mapeamento

temos o quadro apresentado abaixo:

Quadro 1: Organizagdo dos strings utilizados no mapeamento e resultados obtidos

Strings utilizados Resultados
Formagdo de professores 7
Matemdtica 5
Escrita de si 10
Pesquisa (auto)biografica 8
PIBID 0

Fonte: Organiza¢do do autor

88



Foram utilizadas como descritores de busca os termos: matematica; formacgdo de professores, escrita
de si, pesquisa (auto)biografica e PIBID: nesse primeiro movimento de busca surgiram 30 artigos. Com
esses resultados em maos o segundo passo foi observar os titulos de cada um dos textos localizados
buscando os seguintes termos: “formacdo de professores”, “escrita de si” e “trajetérias de formagao”.
Apds esse processo de leitura dos titulos foram selecionadas 12 pesquisas que atendiam aos critérios

estabelecidos no protocolo de mapeamento.

Como principal percepg¢do desse primeiro movimento se coloca a auséncia de pesquisas voltadas ao
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID. Embora as pesquisas localizadas
ocupem-se em abordar, discutir e refletir acerca da formacdo de professores em diversos contextos
ndo ha a discussdo em torno desse programa que se ocupa com a formacdo inicial de docentes,
demonstrando assim uma lacuna na investigacdo dessa quetem sido, por muito tempo, uma das

principais discussdes sobre o campo de formacdo de professores.

Dando sequéncia a pesquisa foi realizada a leitura dos textos identificados buscando aplicar os critérios
de inclusdo e exclusdo previamente organizados no protocolo. Com a aplicacdo dos critérios de
exclusdo e inclusdo das pesquisas nos deparamos com cinco artigos que foram selecionados para
compor o corpus da pesquisa. O quadro 2 organiza, tendo como base o levantamento inicial realizado,
o ano de publicac¢do, o titulo da pesquisa, a autoria, a instituicdo bem como a regido do pais na qual as

pesquisas foram realizadas.

Quadro 2: Artigos da Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)biografica que compGem o corpus da pesquisa

Ano Titulo Autores Tipo de publicagao Instituicao Regiao
Adriana
A andlise narrativa como Barbosa de Artigo que se Universidade
possibilidade de Oliveira; caracteriza como Federal do
2019 . . . Centro-oeste
umalinguagem para Marilena Bittar; recorte de uma Mato
experiéncia Luzia Aparecida tesede doutorado  Grosso doSul
de Souza;
Os desafios de ser e Andréa Souza .
- Artigo que se
estar na profissdo de . . .
~ caracteriza como Universidade
2019 docente: Reflexdes de Albuquerque; . Norte
. recorte de uma Federal do Para
uma professora sobre Tadeu Oliver
L . tesede doutorado
suatrajetdria profissional Gongalves;
Conhecendo mais sobre - .
. . ~ Ameérico Junior .
a ludicidade, formagdo . Artigo que se . .
de professores e ensino LTS S caracteriza como SR E TS
2019 P r: Carmen Federal de Sdo Sudeste
de matematica no . recorte de uma
Brancaglion Carlos

curso de pedagogia da tesede doutorado

UFSCAR Passos;
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O que dizem as Artigo que se Universida

Jane Maria Braga;

narrativas de estudantes . caracteriza como de Federal
2019 . Reginaldo Fernando . Sudeste
de pedagogiasobre sua . recorte de uma de Juiz de
~ " Carneiro;
formagaomatematica? tesede doutorado Fora
. Marinéia dos Santos Artigo que se Universida
Movimentos das . . .
narrativas na educacio Silva — Unesp/Rio caracteriza de
2019 ‘r . .(; ClaroHeloisa da como recorte Estadual Sudeste
matematica brasileira e . . .
L. Silva — Unesp/Rio de umatese de Paulista-
o lugar da histéria oral .
Claro doutorado Rio Claro

Fonte: organizag¢dao do autor

Considerando o levantamento inicial aqui exposto verificamos que o Unico ponto comum entre todas
as pesquisas levantadas é o fato de que elas se caracterizam por recortes depesquisas de doutorado,

0 que sugere um movimento de aprofundamento dessas investigacdes.

ANALISE REFLEXIVA: ESTREITANDO O DIALOGO COM AS PESQUISAS MAPEADAS

Uma vez finalizada a primeira observacao de coletas de dados foi realizado um aprofundamento da
analise dos textos selecionados, dessa vez buscando identificar o tipo pesquisa realizada, quais os
objetivos da pesquisa ao se atentar para as narrativas/escritas de sina formacdo de pedagogos que
ensinam matematica e quais referenciais tedrico-metodoldgicosse fazem presentes nas discussoes.

Uma sintese desses elementos foi produzida e registrada no quadro 3.

Quadro 1: Sintese da analise qualitativa das pesquisas que compdem o mapeamento

Titulo

A anadlise narrativa

como possibilidade

de uma linguagem
para experiéncia

Os desafios de ser e
estar na profissdo
docente: reflexdes de
uma professora sobre
sua trajetodria
profissional

Conhecendo mais sobre
a ludicidade, formagao
de professores e ensino
de matematica no
curso de pedagogia da
UFSCAR
O que dizem as
narrativas de
estudantes de pedagogia
sobre sua formacdo

Tipo de pesquisa realizada
Pesquisa de carater qualitativo.
Afirma-se na abordagem
(auto)biografica e tem na
realizacdo de entrevistas o
método de producdo de dados
Pesquisa de carater qualitativo.
Os dados foram produzidos por
meio das narrativas deuma
professora sobre a constituicdo
de sua trajetoria de formacgdo. A
pesquisa se posiciona como
estudo na abordagem
(auto)biografica

Pesquisa narrativa que se apoia
na abordagem
(auto)biografica.

Pesquisa qualitativa
apoiada na abordagem
(auto)biografica

Objetivos da pesquisa
Compreender as marcas, experiéncias e vivéncias que
marcam a formacdo desses profissionais e de que
modo, por meio da escrita reflexiva, esses educadores
em formacdo podem refletir sobre seus
atravessamentos

Elucidar, a partir da abordagem da pesquisa-
formagdo (auto)biografica, os modos como a
reflexdo sobre as narrativas de vida de educadores
levam a uma compreensdo dos fatores que moldam
a constituicdo profissional de educadores

Caracterizar as propostas presentes nos documentos
de constituicdo do curso de Pedagogia da UFSCar,
guanto a ludicidade e ao professor que ensinara
matemdtica, nos anos iniciais, para entender o lugar
que essas questées ocupam na formagdo desses
licenciandos

Investigar as percepgdes de estudantes de Pedagogia
sobre sua formagdo matemidtica na Educagdo Basica
e na disciplina Fundamentos Tedricos e
Metodoldgicos da Matemadtica | — FTM | — a partir de
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matematica? narrativas escritas.

Elaborar uma compreensao inicial sobre a entrada e a
Movimentos das movimentacdo das narrativas na  Educacdo
narrativas na educagdo Matematica, bem como sobre o lugar da Histéria Oral
matemadtica brasileira e nesse movimento, investigando o movimento de
o lugar da histéria oral entrada, apropriagao e circulagdo das narrativas na
comunidade académica da Educagdo Matematica.
Fonte: organizagdao do autor

Mapeamento

Oliveira, Bittar e Souza (2019) trazem um recorte de uma pesquisa de doutorado. Nesse recorte as
autoras relatam os percursos de um estudo que tem como objetivo investigar as percepcdes de
estudantes de cursos de Licenciatura em Matematica acerca de sua formacdo inicial para o futuro
exercicio de sua pratica docente. A pesquisa teve a participagdo de graduandos do curso de
Licenciatura em Matematica de onze Instituicdes Publicas de Ensino Superior. O estudo busca
compreender o modo como as marcas, experiéncias e vivéncias impactam e refletem na formacdo de

profissional docentes

Em sua pesquisa, com objetivo de compreender a constituicdo profissional de docentes iniciantes,
Albuquerque e Gongalves (2019), por meio da analise de relatos, estudam a trajetoria de uma
pedagoga para sua atuagao como professora nao especialista que ensina matematica. Os autores
ocupam-se na busca por entender de que modo as experiéncias pessoais, pré-profissionais e
profissionais impactam o processo de construc¢ao da identidade docente da professora que participa

da pesquisa apresentada.

Olhando paraa formacao inicial de pedagogos pelo viés de sua formacao para o ensino da matematica,
Silva e Passos (2019) apresentam um estudo que se trata de um recorte de uma tese de doutorado que
tem como inten¢do pesquisar os modos como a ludicidade para o ensino da matematica se faz

presente em um curso de Licenciatura em Pedagogia.

Na pesquisa que tem como titulo: “O que dizem as narrativas de estudantes de Pedagogia sobre sua
formagdo matematica?” Braga e Carneiro (2019) ocupam-se em realizar uma investigacdo acerca da
formagdo do professor que ensina Matematica nos anos iniciais tendo como dispositivo de pesquisa
as narrativas de si. Tendo como foco a investigacdo das percepcoes e reflexdes que as estudantes de
Pedagogia possuem sobre sua formacdo para o ensino de Matemadtica na Educacdo Bdsica, o estudo
se apoiou em narrativas produzidas por essas alunas no contexto de disciplinas do curso de

Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Juiz de Fora.
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Com o objetivo de analisar a entrada e o crescimento das narrativas na Educagao Matematica e trazer
reflexdes sobre o espago ocupado pela Histéria Oral dentro desse movimento, Silva e Silva (2019)
realizam um recorte em uma pesquisa de doutorado realizadana Universidade Estadual Julio de

Mesquita Filho — UNESP.

Os estudos realizados por Silva e Passos (2019) e Braga e Carneiro (2019) estdo voltadosa compreender
a formacao de professores para o ensino da matematica tendo como ponto de partida documentos
gue organizam essa formacdo dentro dos cursos de licenciatura em Pedagogia. Em duas discussdes
essas pesquisas debrucam-se sobre como os cursos de formacdode pedagogos olham para a sua

atuacdo no ensino da matematica nos anos iniciais.

Silva e Silva (2019) trazem uma pesquisa voltada a realizagdo de um mapeamento coma intenc¢do de
compreender os modos pelos quais o0 uso de narrativas e da abordagem (auto)biografica passam a
estar presentes nos estudos sobre educacdo matemadtica coadunandocom as pesquisas anteriores
guando defende que a abordagem (auto)biografica é uma possibilidade outra de repensar e

reorganizar os modos de fazer da formacao de professores para o ensino da matemdtica.

APROFUNDAMENTOS: INVESTIGANDO OS ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS QUE NORTEIAM
AS PESQUISAS MAPEADAS

Continuando com as consideragGes verificadas no processo de analise que aqui se desenrola nos
voltaremos a discutir a metodologia empregada, o contexto e o referencial teérico-metodolégico dos

textos mapeados.

Quadro 2: Sintese dos referenciais tedrico-metodoldgicos das pesquisas identificadas no mapeamento

Titulo Metodologia e Referencial tedrico-metodoldgico
Andlise de entrevistas realizadas com licenciandos tendo como
norte a perspectiva de Bolivar para producdo de dados e
escritos.

A sustentacdo tedrica esta no conceito de experiéncia de Larrosa
e no conceito de alteridade de Carlos Skliar.

Reflexdes e andlise das narrativas tendo como referencial os
apontamentos de Bueno no que diz respeito as possibilidades
do método (auto)biografico como um redirecionamento das
pesquisas sobre formacdo de professores. Dialoga com Josso ao
trazer a discussdo as narrativas de vida como instrumentos de
metodologia da pesquisa-formacgado

A analise narrativa como possibilidade de uma
linguagem para experiéncia

Os desafios de ser e estar na profissdo docente:
reflexdes de uma professora sobre suatrajetdria
profissional
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Andlise de registros, documentos e narrativas em narrativas
produzidos no contexto de em um grupo de formagdo
colaborativa.

Os registros foram analisados se apoia em Crecci (2016) ao trazer
um processo tridimensional de interpretagao - temporalidade,
interacdo pessoal e social, cendrio. A pesquisa apresenta a
discussdo sobre o conceito de identidade realizando um didlogo
entre Novoa e Pimenta.

Ao tratar do desenvolvimento profissional sdo estabelecidos

didlogos com as pesquisas de Marcelo e Vailant (2009),

apoiando-se na ideia de um desenvolvimento profissional

multidimensional. Discute, embasando-se em Mengali,

Nacarato e Passos (2009) e Serrazina (2012) as questdes acerca

da formagdoinicial de pedagogos para o ensino da matematica.

Ao se aprofundar na discussdo de processos de constituicdo

profissional por meio dos saberes existenciais, sociais e
pragmaticos os pesquisadores conversam com as teorias de
Maurice Tardif (2012). Os dados sdo observados por meio da

analise de contetido de Bardin (1997).

Mapeamento de produgdes de conhecimento em educagdo

matemadtica que se apoiam na abordagem (auto)biografica

Conhecendo mais sobre a ludicidade, formagao
de professores e ensino de matematica no
curso de pedagogia da UFSCAR

O que dizem as narrativas de estudantes de
pedagogia sobre sua formagdo matematica?

Movimentos das narrativas na educagao dialogando com os conceitos de cartografia e mapeamento
matematica brasileira e o lugar da histdria oral presentes nos estudos de Garnica (2012) (2013) e (2014).
A pesquisa ndo apresenta o método de analise das pesquisas
mapeadas.

Fonte: organizagao do autor

A pesquisa de Oliveira, Bittar e Souza (2019) utiliza uma abordagem participativa composta por
processos de reflexdes das trés autoras acerca dos seus percursos formativos no qual as pesquisadoras
compartilham e discutem suas narrativas que culminam em um movimento de reflexividade de suas
trajetérias de vida-formacgao. As narrativas produzidas individualmente sdo apresentadas no corpus do
texto e relacionadas de modo a estabelecer pontos de proximidade e distanciamento entre o modo

como cada uma das autoras vivenciou esse processo.

Para discutir as vivéncias e experiéncias oportunizadas dentro dessa trajetéria de pesquisa o texto
apoia-se no conceito experiéncia de Larrosa (2016). A pesquisa dialoga ainda com as colocagbes de
Bolivar, Domingos e Fernandez (2001) ao trazer para a discussdo as possibilidades do uso de narrativas
na busca por compreender as tarefas de um pesquisador que se debruca sobre a abordagem

(auto)biografica.

O artigo de Albuquerque e Gongalves (2019) é resultado de uma pesquisa no campo da abordagem
(auto)biografica em um processo de autoformacdo por meio de relatos (auto)biograficos e andlise de
experiéncias de formacao e ensino de uma professora de um programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias

e Matematica. Do ponto de vista da abordagem (auto)biograficacomo método a pesquisa dialogacom
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Bueno (2002) trazendo a discussdao as narrativas de vida como modo de investigar percursos

profissionais de professores, o texto se apoia em Névoa (1992) e Josso (2010).

Silva e Passos (2019) realizam analises sobre os impactos da escrita reflexiva na formacao inicial de
pedagogas que ensinam matematica. Foi realizada uma pesquisa atrelada a narrativas como forma de
compreender as marcas de vida na formacao inicial e na trajetdria de vida-formacao de licenciandos

em Pedagogia. Caracteriza-se por uma pesquisa qualitativa de carater participativo.

Para a producdo de dados foram utilizadas narrativas realizadas pelas licenciandas e didrios de
pesquisa nos quais eram registradas as vivéncias dentro das disciplinas cursadas. Com relacdo a
abordagem (auto)biogréfica o estudo se embasa em Apple (2005), Clandinin e Connelly (2015)
apresentando o didrio de pesquisa como um modo significativo pelo qual os individuos possam narrar
suas experiéncias e Maffioletii (2016) que discute as narrativas de vida como forma de organizacdo de

experiéncias vividas.

A pesquisa de Braga e Carneiro (2019) envolve estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia que
cursavam as disciplinas Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Matematica l e Il. As reflexdes que
serviam como subsidio para a producdo das narrativas individuais nasciam de discussdes coletivas, na
gual todos os participantes podiam apontar suas vivéncias, reflexdes e seus modos de pensar a sua
formacao escolar e a sua formacdo inicial enquanto professores. Em seu embasamento tedrico a

pesquisa discute as obras de Bolivar (2011), Cunha (1997) e Passos (2018).

A andlise das narrativas realizadas traz a discussdao os apontamentos de Serodio e Prado (2015) ao
tratar da metodologia narrativa em educacdo. O referencial tedrico que contextualiza a formacao
docente, os saberes e a pratica pedagdgica estdo fundamentados nos estudos de Antonio Névoa (1992)
e Maurice Tardif (2002). Para discutir a formacgdo do professor polivalente para a sua atuagdo no ensino

da matematica os autores escolhidos foram Nacarato (2010) e Passos (2018).

Silva e Silva (2019) realizam um estudo de mapeamento que tem como base a pesquisa bibliografica,
buscando inventariar e estabelecer um panorama sobre o movimento de mudanga no cenario da
pesquisa em educacdo matematica em nosso pais, movimento esse protagonizado pela insercdo das

pesquisas com narrativas, histéria oral e escritas de si nessa area da pesquisa em educacgao.

Embasando a andlise e construgdo do mapeamento o estudo tem como referéncia Antonio Garnica

(2006 e 2013), obras essas que discutem mapeamento e formagdo de professores de matematica por
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um viés cartografico. Como embasamento para o panorama da entrada da abordagem (auto)biogréfica
no campo da educagdo matematica o estudo faz referéncia a Passeggi e Souza (2011), Bolivar (2011) e

Oliveira e Ortigdo (2018).

Desse modo podemos verificar que todas as pesquisas possuem um carater qualitativo contando com
trés pesquisas de carater participativo (SILVA, PASSOS, 2019; BITTAR, SOUZA, 2019; BRAGA, CARNEIRO,
2019;), sendo que a pesquisa de Silva e Passos (2019) inclui em sua metodologia uma andlise
documental dos referenciais que norteiam a organizagdo do curso de Licenciatura em Pedagogia na
Universidade investigada, um estudo intitulado como mapeamento apoiado em pesquisa bibliografica

(SILVA, SILVA, 2019) e um com propésito auto formativo (ALBUQUERQUE, GONCALVES, 2019).

Destarte, tendo conhecido e discutido os objetivos, contextos, referenciais tedricos e procedimentos
metodoldgicos das pesquisas que compdem o mapeamento, seguimos com a busca por responder a
guestdo que norteia esse movimento de mapeamento: Quais os propdsitos da pesquisa ao se atentar

para a escrita de si na formacdo de professores que ensinam matematica?

VERIFICAGAO: O QUE O MAPEAMENTO NOS REVELA SOBRE AS PESQUISAS QUE SE OCUPAM DA
FORMAGAO DE PEDAGOGOS QUE ENSINAM MATEMATICA

Do ponto de vista da formacgao de professores, Oliveira, Bittar e Souza (2019) posicionam- se de forma
critica a dicotomia entre aspectos que sdo tidos como caracteristicos da formacdo pedagogica e
aspectos caracteristicos da formacdo matematica o que, segundo as autoras resulta em uma formacao
fragmentada e insuficiente. Criticam a divisdo que ocorre entre a formagao pedagdgica e a formacgao
matematica, defendendo que a auséncia de didlogose aproximagGes entre esses dois aspectos da
formacdo de professores resultam em um processoempobrecido de preparo desses profissionais para

uma atuacao efetiva.

Passando a discutir a necessidade de superagdo desse modo segmentado de formagao docente as
autoras apresentam a perspectiva da pesquisa com narrativas em formagdo de professores como um
modo de compreensdo dos impactos que as reflexdes individuais que resultavam da construcdo das

narrativas convertem-se em processos de formacao colaborativos.

Em sua pesquisa Albuquerque e Gongalves (2019), ao tratarem de forma mais pontual da formacao de

professores, trazem ao debate as vivéncias de uma educadora em dois momentos de formacdo: a
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graduacdo em direito e a graduacdo em pedagogia, trazendo reflexdes, aproximacdes e
distanciamentos entre esses momentos, ndo apresentando o conceitode formacado de professores no

qual a pesquisa se apoia.

Considerando aformacdo de professores e a pesquisa narrativa, Silva e Passos (2019) tém como partida
a defesa de que é imprescindivel compreender as histdrias de vida e as marcasque essas trazem se
guisermos atingir um maior entendimento acerca dos reflexos das histdriasde vida na formacao inicial
e na atuacdo profissional de educadores. A pesquisa concebe que todo espaco de formacao inicial de
professores é orientado, de forma explicita ou implicita, porum modelo de docente que se deseja
formar e que esses movimentos tém sido motivo de muitaspesquisas da drea de formacdo de

professores.

Braga e Carneiro (2019) iniciam a discussdo sobre a formacdo de professores afirmandoque os
movimentos de formagdo inicial e continuada de docentes que ensinam matematica témsido
amplamente discutidos e debatidos no campo da pesquisa em educacado e formacao de professores.
O estudo defende essa formagdo por uma 6tica da continuidade, que vai se compondo ao longo das
trajetoérias desses educadores ndo apenas pela apropriacdo de novos conhecimentos, mas também

pela ressignificacdo e reconstrucdo daqueles conhecimentos ja adquiridos.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Essa pesquisa nos revela uma lacuna nas pesquisas em educacdo matematica voltadas para aformacao
inicial de professores em cursos de Licenciatura em Pedagogia. Em contraste a isso, as duas pesquisas
qgue tém a formacdo dessem profissional como foco defendem a abordagem (auto)biografica, as
narrativas e a escrita de si como uma alternativa para se repensaros processos formativos desses
profissionais, ndo apenas no que diz respeito a sua formacao inicial, mas voltados as reverberacées
gue essas experiéncias possuem na trajetéria profissionalde cada individuo. As pesquisas que
compdem esse texto voltam-se para a multiplicidade das investigagdes narrativas no campo da

educacdo matematica.

Percebemos que o mapeamento nos leva para a produc¢do de novas perguntas, preocupadas com a
formacdo de pedagogos para a sua atuacdo enquanto professor ndo especialista que ensino
matematica, mas demonstra também que o campo da matematica, tem aos poucos, se tornado um

espaco de atuacdo e pesquisa dos pedagogos. Nas pesquisas aqui analisadas ja foi possivel perceber
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uma preocupacdo com a formacdo desses profissionais, comseus modos de fazer a docéncia e
principalmente, como a pesquisa narrativa pode ser um movimento proficuo de pesquisa do campo

da educagdo matematica.
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RESUMO

Este relato de experiéncia analisa os desafios e as possibilidades na inclusdao de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista — TEA em uma escola militar no Maranhao. O relato, fundamentado na
experiéncia docente e em um programa de mestrado em educacdo inclusiva, explora como o perfil
institucional da escola, que combina exceléncia académica com valores disciplinares, impacta o
processo de inclusdo. O método de selecdo por provas e a opgao de declarar necessidades
educacionais especiais — NEE’s sdo analisados, destacando-se o obstaculo cultural e atitudinal de
familias que, por receio, omitem o diagndstico. A pesquisa aponta que a falta de informacdo prévia
sobre as NEE gera adaptacdes curriculares emergenciais e sobrecarga para os professores, dificultando
um planejamento pedagdgico eficaz. Contudo, o relato evidencia que a inclusdo é vidvel quando ha
compromisso institucional e formacdo continuada. Estratégias como a mediagdo por pares, o uso de
pictogramas e a parceria com as familias se mostraram eficazes para promover a participacdo e o
aprendizado do estudante com TEA. O estudo conclui que ainclusdo transcende o cumprimento formal
de diretrizes, exigindo uma pratica docente articulada e a criagdo de uma cultura escolar que valorize

a diversidade.

Palavras-chave: educacdo inclusiva. autismo. praticas pedagdgicas.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo escolar de estudantes publico-alvo da educagao especial constitui um dos maiores desafios
da educagdo brasileira contemporanea. Entre esses sujeitos, alguns com Transtorno do Espectro
Autista — TEA frequentemente requerem praticas pedagodgicas adaptadas que considerem suas
particularidades, sem comprometer sua participacdo plena no ambiente escolar. A diversidade de
necessidades dentro do espectro autista torna essencial que as estratégias de ensino sejam flexiveis e

individualizadas, focando nas singularidades de cada estudante.

No contexto de Timon-MA, atuando como docente da rede publica, temos acompanhado de perto
conquistas e dificuldades desse processo. Mais do que objeto de pesquisa, a inclusdo tornou-se

compromisso diario com a efetivacdo do direito a educag¢do de qualidade para todos.

A instituicdo em que a experiéncia ocorreu é uma escola municipal sob gestdo compartilhada com o
Corpo de Bombeiros Militar do Maranhao, o que lhe confere perfil institucional diferenciado, marcado
pelo rigor académico e por valores disciplinares. O ingresso na escola é realizado por meio de um
processo seletivo com provas e produgado textual. No ato da inscrigdo, o formulario possui um espago
para a declaracdo de necessidades educacionais especiais — NEE’s. Essa informacdo é frequentemente
ignorada pelas familias, que acreditam, erroneamente, que a declaragdo prejudicaria a aprovacao do

candidato. No entanto, essa omissao compromete a antecipagao de estratégias de apoio.

Esse cenario revela o paradoxo da educacdo inclusiva: politicas publicas avancadas, mas barreiras
culturais, informacionais e atitudinais que dificultam sua efetividade. A legislacdo brasileira é robusta
ao tratar da inclusdo escolar, com destaque para a Politica Nacional de Educag¢do Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n? 13.146/2015) e a
Lei n212.764/2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA. Além
disso, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC ressalta a necessidade de garantir aprendizagens
essenciais a todos os estudantes, contemplando a diversidade como principio norteador. Contudo, a
realidade mostra que a implementacdo dessas diretrizes exige mais do que o cumprimento formal:

demanda compromisso, criatividade, trabalho coletivo e interdisciplinar.

A prética docente, conforme defendido por Lima (2016) em sua andlise sobre o ensino médio e as
necessidades educativas especiais, ndo se resume a seguir diretrizes, mas a uma articulagao complexa
entre as dimensdes objetivas da escola (como sua estrutura e politicas) e a subjetividade do professor

(suas emogdes e interpretagdes). Nesse sentido, este relato busca apresentar como essa articulagdo
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se manifestou em um contexto especifico e desafiador, discutindo os desafios enfrentados e as

possibilidades concretas de superagao.

2 CARACTERIZAGAO DA ESCOLA E OBSERVAGOES DE CAMPO

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Regino Costa Noleto, localizada em Timon-MA, integra a
rede de colégios militares implantados no estado em parceria com o Corpo de Bombeiros Militar do
Maranhdo — CBMMA, sendo oficialmente reconhecida como Colégio Militar 2 de Julho — Unidade VI
(CMCB VI). A presenca da corporacdo na gestdo escolar confere um perfil institucional singular,
combinando exceléncia académica com valores civicos, disciplinares e éticos caracteristicos da

formacao militar.

O CMCB VI dispde de infraestrutura de destaque no contexto municipal: salas de aula climatizadas,
biblioteca em fase de implementacédo, laboratdrio de ciéncias, quadra poliesportiva coberta, refeitdrio
e ambientes administrativos equipados. O corpo funcional é formado por professores efetivos e
celetistas da rede municipal, responsaveis pelas disciplinas regulares, e por bombeiros militares, que
atuam na gestdo, disciplina e apoio as atividades escolares. Essa composi¢cdo busca promover ndo
apenas o desempenho académico, mas também a formacao cidada e o fortalecimento de valores como

respeito, hierarquia e responsabilidade.

A rotina escolar é marcada por rituais civicos, como hasteamento da bandeira, canto do hino nacional
e atividades disciplinares. Essa previsibilidade pode ser benéfica para estudantes com TEA, que
frequentemente se beneficiam de rotinas estruturadas. No entanto, essa rigidez também pode gerar
desafios, como sobrecarga sensorial ou desconforto com comandos diretos. Para lidar com isso, a
equipe do CMCB VI tem buscado estratégias para conciliar o rigor académico com um atendimento
mais humanizado. Entre as iniciativas, destacam-se encontros formativos que relnem professores e
militares, promovendo didlogo e reflexdo conjunta sobre como alinhar praticas disciplinares a
perspectiva inclusiva. Por exemplo, em uma situagdo em que o estudante com TEA manifestou
desconforto durante uma solenidade civica, o militar responsavel pela disciplina, em didlogo com o
professor, permitiu que ele se retirasse para um ambiente mais calmo, mostrando flexibilidade e
priorizando o bem-estar do aluno sem quebrar o protocolo institucional de forma abrupta. Esses

momentos de formagdo tém se configurado como espagos de escuta, troca de experiéncias e
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construcdo de solucdes coletivas, fortalecendo a compreensdo de que a inclusdo ndo é

responsabilidade de um unico profissional, mas um compromisso institucional e compartilhado.

No ato da inscricdo, o formuldrio do processo seletivo inclui campo especifico para indicar se o
candidato possui alguma necessidade educacional especial — NEE. Apesar dessa previsdo, muitos
responsdveis deixam de preencher esse espaco, mesmo em casos de diagndstico confirmado, devido
ao mito de que a declaragdo poderiareduzir as chances de ingresso na escola. Esse equivoco prejudica
o planejamento pedagdgico, ja que a auséncia de informacgbes préviasimpede a adogdo antecipadade

medidas de apoio.

Esse atraso na identificacdo das NEE’s gera implicacdes significativas para o planejamento pedagdgico.
Em primeiro lugar, as adaptagdes curriculares acabam sendo realizadas de forma emergencial, quando
as dificuldades do estudante ja se manifestaram de maneira evidente, reduzindo o tempo de resposta
da escola e comprometendo a eficacia das estratégias. Além disso, os professores se veem diante do
desafio de organizar intervengcdes em curto prazo, muitas vezes sem o suporte de protocolos
previamente estabelecidos, o que acentua a sensagdo de improviso. A sobrecarga docente também se
intensifica, uma vez que o professor precisa conciliar a atencdo individualizada as necessidades do
estudante com TEA com a manutencdo do progresso coletivo da turma, garantindo que os demais
alunos nao tenham prejuizos em sua aprendizagem. Essa situacdo demanda ndo apenas competéncia

técnica, mas também equilibrio emocional, paciéncia e criatividade por parte dos educadores.

2.1 Etapas do Processo Seletivo

O ingresso na instituicdo ocorre por meio de um processo seletivo que contempla:
. Prova de Lingua Portuguesa: avaliagdo de interpretacgdo textual, gramatica e ortografia.

o Prova de Matematica: envolvendo célculos badsicos, raciocinio ldgico e demais

conteudos de 62 a 92 ano.
. Producao textual: para verificar clareza, coesao, coeréncia e capacidade argumentativa.

O objetivo da realizacdo do processo seletivo é garantir que os candidatos possuam conhecimentos
compativeis com o método de ensino adotado e estejam preparados para acompanhar o ritmo

académico exigente da escola.
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2.2 Comunicagdo Inicial com Pais e Responsdveis

No momento da inscri¢do, a ficha do processo seletivo apresenta um espaco destinado a indicacao de
possiveis necessidades educacionais especiais ou condi¢cdes de saude que demandem atendimento
diferenciado. Entretanto, € comum que pais ou responsdveis deixem esse campo sem preenchimento

ou informem que a crianc¢a nao possui NEE, mesmo quando ha diagndstico ja estabelecido.

De acordo com a equipe pedagdgica, a omissdo da informagdo esta relacionada a uma percepg¢ao
equivocada das familias, que acreditam que declarar uma NEE poderia reduzir as chances de aprovacgao
no exame seletivo. Na pratica, essa ideia é infundada, pois, como destaca a coordenacgdo, ainformacao
sobre a NEE ndo interfere negativamente no resultado. Pelo contrdrio, a declaracdo pode favorecer a
aprovacdo, uma vez que permite a aplicacdo de adaptacOes previstas na legislagdo, como tempo
adicional de prova, apoio na leitura de enunciados, ou outras medidas que assegurem condicoes

equitativas de avaliacdo.

A manutencdo desse equivoco leva muitas familias a ocultar diagndsticos até que as dificuldades se
tornem evidentes no decorrer do ano letivo, o que retarda a implementacao de estratégias de apoio e

impacta negativamente o desempenho escolar.

2.3 Identificag¢do das Necessidades Educacionais na Pratica

A identificacdo das NEE’s, quando essas ndo sdo informadas, ocorre ao longo das aulas, por meio da
observacdo dos professores. Sinais como dificuldades persistentes de aprendizagem, alteracdes de
comportamento ou diferencas significativas no ritmo de trabalho em relacado a turma levam o docente

a acionar a coordenagao pedagdgica.

A partir dai, a coordenacdo entra em contato com os responsdveis para compartilhar as observacées e

z

solicitar documentacdao comprobatdria, como laudos médicos ou relatérios psicoldgicos. E nesse

momento que, em grande parte dos casos, os pais revelam a existéncia de um diagndstico formal.

2.4 Implicagbes Pedagdgicas e Organizacionais

Essa dinamica caracterizada pela entrada de estudantes com TEA sem que a escola disponha

previamente de informagdes completas sobre suas necessidades educacionais especiais, muitas vezes
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pela auséncia de informacdo dessa declaracdo gera implicaces significativas para o planejamento

pedagdgico. Entre elas estdo:
» Adaptagdes curriculares emergenciais, realizadas ja com o ano letivo em andamento.
* Reducdo do tempo para que intervengdes surtam efeito.

» Sobrecarga na atuacdo docente, que precisa conciliar o atendimento individualizado com o

progresso coletivo da turma.

A vinculagdo ao Corpo de Bombeiros confere ao CMCB VI uma cultura institucional baseada no
cumprimento de normas e no respeito a hierarquia. Contudo, tal postura ndo exclui a flexibilidade
necessdria para promover a inclusdo, sendo a escola empenhada em equilibrar rigor académico e

atendimento humanizado.

2.5 Desafios e Propostas de Melhoria

Os desafios mais recorrentes para a inclusdo de estudantes com TEA no CMCB VI incluem,
primeiramente, a falta de informacdo sobre as necessidades educacionais especiais no inicio do ano
letivo. Para superar essa lacuna, propomos que, no ato do preenchimento da ficha de inscrigao para o
processo seletivo, seja explicitado que a identificacdo da NEE’s é fundamental para garantir ao
candidato as condi¢des adequadas para a realizagao das provas, conforme suas especificidades,

assegurando equidade no processo.

Outro desafio é a equivocada crenca de que a declaracdo de NEE reduz as chances de aprovacdo. Para
combaté-la, sugerimos campanhas informativas direcionadas as familias, demonstrando que essa
informagdo nado prejudica, mas sim favorece a adaptacdo das avaliacdes e o atendimento adequado.
Soma-se a isso o tempo limitado para aplicar interven¢Ges pedagdgicas eficazes, o que poderia ser
minimizado com um protocolo de acolhimento e planejamento individualizado elaborado ja no inicio

do ano letivo.

Por fim, a necessidade de formagdo continuada para docentes e militares no campo da educagao
inclusiva pode ser atendida por meio de cursos periddicos, oficinas e espacos de troca de experiéncias,

promovendo uma pratica pedagoégica cada vez mais alinhada as demandas da inclusdo escolar
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3 INCLUIR O ESTUDANTE COM TEA NA PRATICA: SENTIMENTOS E ACOES

Em 2023, recebemos na escola o primeiro estudante com diagndstico de TEA, entdo com onze anos de
idade e matriculado no 62 ano. Logo nos primeiros dias, ficou evidente que sua inclusdo ndo poderia
se restringir a matricula. Ele apresentava dificuldades significativas na comunicacdo social, evitava
contato visual e manifestava comportamentos repetitivos, mas revelava grande interesse por jogos de

encaixe e musicas infantis.

Essa vivéncia inicial revelou, de forma intensa, o quanto a inclusdo exige preparo emocional e
pedagdgico dos docentes. Sentimo-nos, em alguns momentos, inseguros e despreparados, apesar de
ja termos estudado o tema em disciplinas da graduacdo. Foi nesse contexto que buscamos apoio no
mestrado PROFEI/UEMA e em referenciais como Ramos et al. (2021) e Mantoan (2022), que ressaltam

aimportancia de praticas baseadas em evidéncias e da mudanca de atitudes nainclusao.

A partir dessa experiéncia, adotamos algumas estratégias concretas. Além da elaboragdao do quadro
visual de rotinas didrias com pictogramas, realizamos adaptagGes curriculares e de materiais. Por
exemplo, na aula de histéria, em vez de exigir que o estudante fizesse um resumo longo de um texto,
propusemos que ele construisse um mapa mental com imagens e palavras-chave. Nas atividades de
grupo, ele foi incentivado a participar de forma mediada por um colega, com a tarefa de encaixar pecas
em um quebra-cabega que representava os eventos histdricos, o que se alinhava ao seu interesse por
jogos de encaixe e promovia a interacdo social de forma natural. Outro exemplo foi na aula de
arte/musica: apos a mde compartilhar que sons agudos o incomodavam, passamos a usar
instrumentos de percussao com sons mais graves e suaves para ele. Essa flexibilizacdo demonstrou que
a inclusdo ndo se resume a 'simplificar' o conteddo, mas a diversificar as formas de acessa-lo e

expressar o aprendizado, respeitando as singularidades do estudante.

Outra dimens3do importante foi o didlogo com a familia. Em uma das reunides, a mae compartilhou
que o filho se incomodava com sons agudos. Esse detalhe foi essencial para adaptar as atividades
musicais da escola, reduzindo o uso de determinados instrumentos e possibilitando maior participacdo
do estudante. Esse episddio evidencia que a inclusdo ndo se faz apenas na sala de aula, mas também

na parceria com as familias, que sao fontes valiosas de conhecimento sobre seus filhos.

Com o tempo, percebemos mudangas significativas: o estudante comegou a interagir mais com os
colegas, demonstrou interesse por novas atividades e ampliou gradualmente seu repertério

comunicativo. Mais do que isso, sua presenca impactou positivamente a turma, que passou a
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demonstrar maior empatia e a propor estratégias espontdneas de inclusdo, como brincadeiras
adaptadas. Esse processo reforca a ideia de que a inclusdo transforma ndo apenas o estudante com

deficiéncia, mas toda a comunidade escolar.

4 POSSIBILIDADES CONCRETAS PARA UMA ESCOLA INCLUSIVA

A experiéncia vivida no que se refere a inclusdo escolar de estudantes com TEA evidencia que a
formacao docente em educacgdo inclusiva deve ser concebida como uma trajetéria permanente de
aprendizagem e aprimoramento profissional, na qual o aprendizado tedrico dialoga constantemente
com a pratica reflexiva. Essa constatacdo se tornou ainda mais nitida quando revisitamos nossas
préprias praticas pedagdgicas antes do ingresso no curso de Mestrado PROFEI e, posteriormente,
durante o percurso formativo. Percebemos que a teoria ndo apenas oferece fundamentos, mas confere
sentido e respaldo cientifico as acdes realizadas no cotidiano, ao mesmo tempo em que a pratica,
guando analisada criticamente, problematiza e enriquece a teoria. Nesse movimento dialético, como
destaca Lima (2016), a vivéncia docente é atravessada pela relacdo entre as condi¢Oes objetivas da
escola e a subjetividade do professor, sendo essa interacdo o que permite reorganizar praticas e criar

respostas pedagdgicas mais eficazes diante da diversidade.

No decorrer dessa trajetdria, compreendemos que a educacdo inclusiva ultrapassa o simples
entendimento sobre deficiéncias ou dificuldades especificas de aprendizagem, alcangando principios
mais amplos que envolvem direitos humanos, politicas educacionais e praticas pedagdgicas que
considerem asingularidade de cada estudante. Essa concepcao se fortaleceu em nossa pratica quando
buscamos incluir o estudante com TEA em diferentes atividades escolares. Nesse processo, notamos
resultados significativos: o estudante comecgou a interagir de forma mais frequente com os colegas,
demonstrou maior interesse por novas propostas de atividade e, gradualmente, ampliou seu
repertdério comunicativo e de aprendizagens, sinalizando que as estratégias adotadas estavam

produzindo efeitos concretos.

Dentre as praticas experimentadas, ressaltamos o uso de pictogramas, como defendido por Ramos et
al. (2021), que possibilitaram a organizacao de rotinas claras e previsiveis, reduzindo a ansiedade do
estudante e favorecendo sua autonomia. A mediagdo por pares também se revelou uma estratégia
potente, uma vez que promoveu vinculos afetivos e aprendizagens colaborativas. A experiéncia ndo

transformou apenas o estudante incluido, mas também impactou positivamente a turma como um
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todo: os colegas desenvolveram maior empatia, aprenderam a respeitar diferentes formas de
comunicacdo e passaram a propor, por iniciativa prépria, brincadeiras e interacdes que incluiam o
colega. Esse movimento coletivo confirma a afirmacdo de Mantoan (2022), de que quando a escola se

reorganiza para incluir, melhora para todos os sujeitos que dela participam.

Ao sistematizarmos as aprendizagens dessa vivéncia, destacamos algumas possibilidades que podem

fortalecer, de modo concreto, a inclusdo escolar de estudantes com TEA:

1. Formacdo continuada —por meio de cursos, oficinas e grupos de estudo internos, como
os criados no CMCB VI, em que os docentes compartilham praticas pedagdgicas, materiais adaptados

e reflexdes criticas sobre suas acoes.

2. Metodologias ativas — projetos interdisciplinares que favorecam a participacao de todos
os estudantes, promovendo atividades praticas, jogos cooperativos, trabalho em grupo e uso de

tecnologia assistiva como recurso de mediagao da aprendizagem.

3. Protocolos institucionais de acolhimento — questionarios ampliados no ato da
matricula, reunides de sensibilizacgdo com familias e elaboragdo de Planos Educacionais
Individualizados — PEI, assegurando que as especificidades sejam reconhecidas desde o inicio do

processo esco lar.

4. Parceria familia-escola — estabelecimento de canais permanentes de didlogo e de
construcdo conjunta de estratégias pedagdgicas, valorizando a experiéncia das familias sobre seus

filhos como um conhecimento legitimo e essencial para o processo de inclus3o.

5. Cultura escolar inclusiva — campanhas internas de sensibilizacdo e formacdo que
combatam mitos, conscientizem professores, gestores, militares e estudantes, e consolidem a

diversidade como parte constitutiva da identidade escolar.

Essas possibilidades ndo se configuram como solugcbes prontas, mas como caminhos que, ao serem
construidos coletivamente, ampliam as condi¢cdes para que a escola se torne de fato inclusiva.
Reafirmamos, assim, que a inclusdo exige tanto compromisso politico e institucional quanto disposicao

pessoal dos educadores para aprender continuamente com seus estudantes e com seus pares.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este relato de experiéncia mostrou que ainclusdo escolar de estudantes com TEA é possivel, mas exige
muito mais do que boa vontade: exige amor pela profiss3o. E necessario compreender que a inclusdo
desses estudantes no contexto da educacdo especial ja faz parte do cendrio educacional. Com essa
compreensao, podemos nos munir e buscar condi¢des para que a inclusdo ocorra de maneira justa,

equitativa e efetiva.

s

E essencial garantir formacdo docente continua, apoio institucional e recursos adequados aos
professores. Com essas condicoes, os profissionais terdo oportunidades de refletir sobre sua pratica
docente, tornando-a verdadeiramente inclusiva diante da diversidade de estudantes em sala de aula,
especialmente aqueles com TEA. O caminho trilhado e narrado neste relato foi marcado por erros,
acertos e aprendizados coletivos. A lacuna da formacdo inicial pode ser minimizada quando a escola
se organiza para estudar, trocar experiéncias e criar solu¢des conjuntas caracterizando, também, uma

forma de formacgao continua.

De acordo com Lima (2016), aformacao inicial ndo basta para dar conta das complexidades dainclusao,
sendo a formacdo continuada o caminho para que o professor desenvolva novas estratégias e fortaleca
seu compromisso pedagdgico com a diversidade. Esse entendimento reforca que o investimento em
estudo coletivo, trocas de experiéncias e processos permanentes de capacitacdo constitui elemento

essencial para consolidar praticas inclusivas no cotidiano escolar.

Se hd uma licdo que fica desse percurso, é que ainclusdo ndo é um favor: é um direito. Ao respeitar as
singularidades e valorizar o potencial de cada estudante, construimos uma escola ndo apenas mais

justa, mas também mais humana.
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RESUMO

Este relato refere-se a um curso de extensdo sobre desenvolvimento de jogos digitais, destinado alunos
do Ensino Médio de escolas publicas, com o objetivo de estimular o pensamento |égico matematico e
a criatividade. Utilizando o software Construct, os alunos aprenderam técnicas de programacdo e
desenvolveram habilidades de resolucdo de problemas ao criar jogos interativos. O curso, com duracdo
de doze semanas e carga horaria de duas horas semanais, abordou conceitos de l6gica de programacao
e pensamento computacional, promovendo uma abordagem pratica e criativa. Durante as aulas, os
alunos aprenderam a usar comandos condicionais e a estruturar varios tipos de jogos digitais. A
avaliacdo foi continua, com apresentacao final dos jogos desenvolvidos, que demonstraram grande
qualidade grafica e criativa. A interacdo entre a universidade e a educacdo basica foi fortalecida,
promovendo a troca de conhecimentos e alinhando-se aos objetivos da extensdo universitaria. Ao
final, ao realizarem a avaliacdo do curso, ressaltaram o prazer de criar seus préprios jogos e a

importancia do aprendizado pratico.

Palavras-chave: Légica. Programacao. Jogos digitais. Construct.
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1 INTRODUCAO

Em 2024, foi desenvolvida uma acao extensionista voltada para alunos do Ensino Médio de escolas
publicas, consistindo em um curso de criagcdo e desenvolvimento de jogos digitais. O objetivo principal
foi fomentar o pensamento légico e a criatividade desses estudantes. A programacdo, como
ferramenta central, estimula o desenvolvimento do raciocinio légico e a habilidade de resolucdo de
problemas a medida que estimula os participantes a decompor questdes complexas em partes

menores e a criar algoritmos eficientes para soluciona-las.

O uso da tecnologia tem aumentado e se tornado parte do dia a dia das criangas e adolescentes e
muitos debates a respeito de sua utilizacdo em sala de aula tém sido realizados. Diversos estudos sobre
o uso de jogos digitais, softwares de graficos e calculadoras para o ensino da matemadtica foram

desenvolvidos ao longo dos ultimos anos.

Com a crescente utilizagao da tecnologia, surgiu o conceito de pensamento computacional. Wing
(2008) define o pensamento computacional como processos de pensamento envolvidos na formulagdo
de um problema e que expressam sua solugdo eficazmente, de forma que uma maguina ou uma pessoa

possa realizar.

A BNCC (BRASIL, 2017) faz mencgado ao pensamento computacional dentro da matematica, em especial
na area da algebra. No documento, é destacada a necessidade de os alunos traduzirem as situagdes
apresentadas em outras linguagens e a relacdo entre a linguagem algébrica e a linguagem algoritmica.
O documento salienta que o Ensino Médio deve garantir aos estudantes a compreensdo de

fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica.

Para Duda, Pinheiro e Silva (2019), o uso da programagao para a aprendizagem matematica poderia
levar a uma diferente interpretacdo do erro. Na programacao o erro ndo é considerado como algo ruim,
mas sim como algo que faz parte do desenvolvimento do algoritmo. Existe, inclusive, o processo de

debugging, no qual se analisa e corrige o erro, ao invés de descarta-lo.

Para Valente et al. (2017) um modelo computacional é uma abstracdo l6gico-matematica. Ele relaciona
a dlgebra e o pensamento computacional, enfatizando que os pontos de intersec¢do entre essas duas
areas sao faceis de identificar, pois algumas expressdes como representar, modelar, generalizar,

padronizar e resolver problemas, sdo utilizadas em ambas categorias de pensamento.
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Resnick et al. (2009) argumentam que a preparacao das criangas e jovens para atuarem na sociedade
tecnoldgica depende do desenvolvimento de habilidades que os permitam projetar tecnologias, criar
artefatos e combinar recursos digitais de forma original. Para isso, defendem que somente com um
aprofundamento no conhecimento e dominio das bases computacionais, em especial na programagao

de computadores, pode-se superar este desafio.

Para Papert (1993) saber programar poderia ser uma habilidade valiosa ao longo da vida, ndo apenas
util para profissionais de tecnologia, mas também como uma ferramenta para expressdo e
desenvolvimento do pensamento critico em diversas areas da vida. Para ele a programacdo pode
ajudar na aprendizagem, proporcionando aos alunos a oportunidade de construir conhecimento de

maneira ativa e expressar suas ideias de forma criativa.

Dessa forma, este curso teve o intuito de proporcionar aos alunos a oportunidade de ter contato com
alogica de programacao por meio da utilizacdo do software Construct que é utilizado para criagcdo de

jogos e aplicativos interativos.

O curso foi realizado de forma presencial, com carga horaria de duas horas semanais, com duragdo de
12 semanas. Ministrado no campus de Santo André da Universidade Federal do ABC (UFABC), contou

com a participacdo de uma turma de 30 alunos.

Este projeto de extensao articula-se ao Grupo de Pesquisa em tendéncias na Educacdo Matematica

(GPTEMa) do CNPQ, certificado pela PROPES-UFABC.

2 ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Para o desenvolvimento dos jogos digitais, foi utilizado o software Construct que usa uma interface
gréfica baseada em eventos, permitindo criar l6gica de jogo através de condi¢des, agcdes e eventos, o
gue favorece aos alunos projetarem jogos de forma mais intuitiva. Este programa inclui recursos
integrados para design de jogos, como animacdes, efeitos visuais, audio, entre outros, simplificando o

processo de criacdo de jogos completos, desde a concepgao até a implementacao.

Inicialmente, foi explicado aos alunos como acessar o software Construct, como criar um novo projeto
e como inserir objetos neste projeto. Os objetos podem representar personagens, textos ou outros
elementos constantes na tela do jogo. Foram criados jogos de plataforma, jogos de corrida, de quebra-

cabecas entre outros (figura 1).
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Figura 1: Exemplos de jogos criados pelos alunos
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Ao criar um personagem para o jogo, o aluno precisa atribuir comportamentos a esse personagem. Ele
pode ser sélido ou ndo, se mover em linha reta ou em diversas dire¢cdes, se mover como um carro ou

como um proijétil, etc., dependendo do tipo de jogo escolhido.

Os primeiros jogos foram desenvolvidos com base nas orientacdes e exemplos fornecidos pelo
professor. Apds a criacdo de diferentes tipos de jogos, guiados por essas instrucdes, cada aluno deveria
elaborar seu préprio jogo, que seria apresentado ao final do curso. Esse jogo deveria contar com um
enredo e umfundo de telabem elaborado, coerente com a ambientacdo proposta. Além disso, deveria
incluir a contagem de pontos, a possibilidade de ganhar ou perder vidas, e regras claras que definissem

como vencer ou perder o jogo.

Para o desenvolvimento do jogo, é necessario indicar o que deve ser feito em cada situagao especifica,
para isso sdo utilizados os comandos condicionais que sdo estruturas que permitem que sejam
executadas diferentes a¢des de acordo com determinadas condicdes. Estes comandos sdo
fundamentados em expressoes légicas que resultam em verdadeiro ou falso. Se for verdadeiro devera
ser executada determinada acdo, se for falso serd executada outra ac¢do, indicando ao programa os
diferentes caminhos a serem seguidos. O dominio dos comandos condicionais esta relacionado ao
desenvolvimento do raciocinio légico e a habilidade de organizar instru¢des e comandos para chegar

ao objetivo estabelecido.

No software Construct, os comandos condicionais sdo estabelecidos na aba “folha de eventos”, onde,
para um determinado elemento do jogo, se determina uma condi¢dao e uma agao. Em um jogo no qual
0 personagem segue por um caminho repleto de obstaculos, o desenvolvedor do jogo deve definir o
gue acontece se ele colidir com algum desses obstaculos, por exemplo: se a “bola” colidir com o
“inimigo”, o inimigo serd destruido e deve-se somar 1000 a varidvel “pontos”. A figura 2 apresenta o

cddigo conforme programado no software Construct.
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Figura 2: Defini¢do de um evento do jogo

S i On collision with . . inimigo  Destroy
inimigo Q System Add 7000 to pontos

Fonte: dos autores

Neste evento o elemento é a bola, a condi¢do é “colidir com o inimigo” e a agao é destruir o inimigo e
somar 1000 aos pontos. Dessa forma o aluno que estd desenvolvendo o jogo indica ao programa quais
procedimentos executar, de acordo com os dados apresentados. Ele esta criando uma sequéncialégica
de procedimentos que representa os comandos e respostas do jogo que esta criando. Por ser um
processo dinamico e interativo, o programa permite que o aluno experimente, teste e corrija seus erros

de forma auténoma, o que favorece o processo de criacdo, descoberta e andlise dos resultados.

Observou-se que o trabalho com o desenvolvimento de jogos digitais contribuiu para o aprimoramento
do raciocinio légico dos alunos, ao estimular a organizacdao do pensamento de maneira coerente e
sequencial. Essa abordagem permitiu a criagdo de instru¢Ges que levaram aos resultados desejados,

demonstrando-se uma estratégia eficaz para resolver problemas de forma clara e objetiva.

A avaliagdo aconteceu ao longo do curso, de modo a permitir a reflexdo-acao-reflexao da aprendizagem
e a apropriacao do conhecimento, resgatando suas dimensdes diagndstica, formativa, processual. Ao
final do curso, cada aluno apresentou o jogo que criou. Todas as apresentacdes foram marcadas por

jogos bem desenvolvidos, com excelente qualidade grafica e muita criatividade.

Além da avaliagdo da aprendizagem, os alunos realizaram uma autoavaliagdo e uma avaliacao do curso,
com o objetivo de envolver todos os aspectos do ensino que pudessem contribuir para a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem. A avaliagdo foi an6nima e, ainda assim, todos relataram ter

gostado do curso e que se sentiram felizes e surpreendidos por conseguirem criar seu préprio jogo.

Este curso promoveu a interacdo entre a universidade e a educacdo basica, favorecendo a
disseminacdo do conhecimento para além dos muros académicos, alinhando-se a esséncia da extensdo

universitdria, que visa a integracdo entre ensino, pesquisa e comunidade.
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3 CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nos trabalhos apresentados pelos alunos, constatou-se que as atividades relacionadas a
criacdo e programacdo de jogos digitais proporcionaram a eles a oportunidade de expressar sua
criatividade, aprimorar habilidades de visualizacdo global do projeto e resolucdo de problemas e

estimularam o desenvolvimento do pensamento ldgico.

A habilidade de programar pode capacitar as pessoas a compreenderem e modificarem o mundo
digital que as cerca. Isso promove a autonomia e o empoderamento em um mundo cada vez mais
tecnoldgico. Além disso oferece uma compreensdo mais profunda do funcionamento dos dispositivos
e sistemas digitais, permitindo que as pessoas naveguem melhor no mundo digital em constante

evolucdo.

Com a crescente importancia da tecnologia nas industrias, a programacdo tornou-se uma habilidade
valiosa no mercado de trabalho. Ao aprender a programar, as pessoas ganham uma compreensao mais
profunda das tecnologias com as quais interagem diariamente, o que facilita a colaboracdao com
desenvolvedores, designers e profissionais de tecnologia em projetos multidisciplinares. A capacidade

de programar pode abrir portas para oportunidades profissionais em varias areas.

O curso despertou nos alunos o interesse pela programacao, permitindo-lhes perceber sua relevancia
em diversas dreas do cotidiano e sua aplicabilidade em distintos contextos. Além disso, o fato de o
curso ter sido realizado no campus da universidade proporcionou aos alunos do Ensino Médio o acesso
a um ambiente novo, que até entdo consideravam inacessivel. Isso despertou, em varios deles, o

interesse em continuar seus estudos e ingressar no Ensino Superior.
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RESUMO

O estudo buscou usar a Inteligéncia Artificial (IA) como ferramenta pedagdgica que pode contribuir
com seus recursos tecnolégicos na educacdo. A presente pesquisa tem como objetivo propor aos
alunos ouvintes e surdos, do ensino médio, a criagdo de um video a ser usado como material didatico.
A construcdo terd auxilio datecnologia digital, desenvolvida com a IA, voltados ao estudo da Geometria
Analitica, em relagdo as cbnicas e circunferéncia, com abordagem dos conceitos e dos graficos. A
metodologia consistiu na pesquisa bibliograficas nos livros de matematica do ensino médio e o uso da
ferramenta digital CapCut, Windows, Mac, Android e iOS e o Canva. O desafio proposto aos alunos foi
usar as frutas da floresta que tivessem semelhang¢a com as curvas e linhas das conicas e circunferéncia.
Nas consideracgdes finais foi possivel compreender que apesar das limitacdes de acesso a internet, isto
nado foi empecilho para o desenvolvimento do trabalho e o uso da IA contribuiu com a aprendizagem
significativa e interativa, por ser uma ferramenta digital com grande potencial e ainda auxiliar o
professor no processo da facilitacdo do conhecimento em construcdo por meio de conteudos visuais

gue se relacionam com o cotidiano do aluno.

Palavras-chave: Tecnologia. Educacdo. Matematica.
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1 INTRODUCAO

O uso das tecnologias no ensino da matematica permite que estudantes e professores busquem
maneiras mais ativa e significativas no desenvolvimento de novas competéncias e habilidades. A
Inteligéncia Artificial (IA) vem sendo introduzida em diversos espacos para a melhoria da qualidade de
vida do homem, auxiliando no ensino e na aprendizagem. Para S4 e Machado (2017, p. 1),
O uso das tecnologias na sala de aula vem se tornando uma ferramenta de grande importancia,
pois consegue auxiliar tanto o professor quanto o aluno na explicagdo e na compreensao dos

contetidos. Com a tecnologia na aula os alunos sentem-se mais motivados a aprender e a partir
disso o docente consegue ensinar de forma mais dinamica e criativa.

O presente trabalho norteia-se em propor aos alunos ouvintes e surdos, do ensino médio da Escola
Frei Silvio Vagheggi, o uso da tecnologia digital, desenvolvida com a IA, na criagcdo de material didatico
gue podem contribuir em sala de aula no estudo da Geometria Analitica das conicas e circunferéncia,

abordando os conceitos e gréficos.

A énfase estd em integrar professores e alunos em uma visdao mais especifica do uso da IA no campo

de atuagdo da matematica, tendo em vista que a utilizagdo da IA ja esta presente no cotidiano.

O objetivo do trabalho esta em estimular o uso da IA na elaboracdo de um video que aborda conceitos
e reconhecimentos dos graficos, através das frutas da floresta Amazonica que se assemelham as curvas
e linhas das conicas e circunferéncia, a ser utilizado como material didatico no estudo da Geometria

Analitica.

Outro ponto proposto, é a confeccdo de material didatico, com o uso de cones de isopor e o plano
formado com papel cartdo colorido, facilitando o reconhecimento das conicas e a circunferéncia a

partir do material concreto em conjunto com o estudo dos seus elementos.

O trabalho pautou-se na pesquisa bibliografica construida com aporte nas estratégias dos
reconhecimentos das conicas e circunferéncias, associadas ao uso das tecnologias digitais no ensino
da Matematica, dando énfase ao desenvolvimento e a implementacdo da teoria matematica

tradicional com aplicagGes praticas mediadas por tecnologia e material concreto.

Na conclusdo do trabalho foi produzido um video, com o uso da IA envolvendo as frutas da floresta
amazobnica, relacionando-as as nocgodes intuitivas que os alunos tém a respeito de linhas e curvas que
se assemelham aos formatos e contornos das bordas, ou parte da superficie que lembre uma conica e

circunferéncia.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O estudo da Geometria Analitica nos livros do ensino médio é centrado especificamente no registro
algébrico e gréfico, priorizando expressées algébricas, coordenadas e graficos cartesianos das conicas:

Parabola, Hipérbole, Elipse e Circunferéncia.

Diante desse cendrio, devido a escola ser inclusiva com alunos surdos e esses, compreenderem melhor
os assuntos abordados na sala de aula quando o professor aplica metodologia com material concreto
e visual, além do tradicional como quadro e pincel, foi proposto com a IA e o material concreto
confeccionado de isopor e papel cartdo na construcdo dos estudos das conicas e circunferéncia. “.... a
experiéncia visual que precisa basilar as propostas educacionais para surdos. Sendo o povo do olho,
nada mais justo do que pensar a educagdo para este povo a partir das suas especificidades linguisticas,

culturais e de interacdo e compreensao do mundo” (Lebedeff, 2017, 230-231).

Ao iniciar o estudo da Geometria Analitica, temos que ter uma visdao sobre o que ela aborda e através
do seu conceito temos que:
A Geometria analitica estuda curvas e figuras por meio de equagdes, bem como analisa essas
equagdes por meio de graficos, estabelecendo relagdes com a Algebra e a Geometria, plana e

espacial. Assim, uma figura geométrica pode ter suas propriedades analisadas e estudadas por
processos algébricos, o que facilita a resolugdo de varios problemas (Leonardo, 2016, p. 101).

O conceito de cOnicas surge ainda na antiguidade. As conicas sdo curvas obtidas a partir da interse¢ao
entre um cone e um plano, assim temos:
Considerando duasretas e e g concorrentes em V e ndo perpendiculares. Com areta e fixa pelo
ponto V, facamos g girar 3602 em torno de e, mantendo constante o dngulo 6 formado por elas.

A reta g gera uma superficie conica de duas folhas. A reta g é a geratriz dessa superficie (IEZZI
et al, 2010, p. 95).

O conceito das cOnicas apresentado por lezzi amparou a construcdo do material concreto, com isopor
e papel cartdo, tornando o conhecimento matematico mais acessivel na aplicacdo das cbnicas e
circunferéncia:

Se um plano a é perpendicular a reta e, a se¢do obtida é uma circunferéncia.

Se o plano a é obliquo a reta e, mas corta apenas uma das folhas da superficie conica, a se¢ao

obtida é uma elipse.

Se o plano a é paralelo a uma geratriz g da superficie conica, a se¢do obtida é uma parabola.

Se o plano a é obliquo areta e e corta as duas folhas da superficie conica, a se¢do obtida é uma
hipérbole (lezzi et al, 2010, pg. 96).

Assim, variando a inclinacdo do plano a em relacdo ao eixo, pode-se demonstrar que obtemos as

coOnicas elipses, hipérbole, parabola e a circunferéncia.
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Figura 1: Cone de duplo, Circunferéncia, Parabola, Elipse e Hipérbole

Cone duplo Circunferéncia Parabola Elipse Hipérbole

Fonte: Compreendendo as Se¢des Conicas: Um Guia Introdutdrio

Com base na teoria dos livros, buscou-se utilizar a IA no estudo da Geometria Analitica, voltado aos

conceitos e elementos das cOnicas e circunferéncia.

De acordo com Tenorio, Alves e Reis (2018) a Inteligéncia Artificial (IA) € um ramo da ciéncia da
computacdo que se propde a elaborar dispositivos que simulem a capacidade humana de raciocinar,

perceber, tomar decisdes e resolver problemas, enfim, a capacidade de ser inteligente.

A plataforma tecnolégica utilizada na producdo do video, foi o CapCut que faz criagdo completa
desenvolvida por IA e permite a edigdo de videos e criagdao de imagens em navegadores, Windows,
Mac, Android e iOS, o outro recurso foi o Canva, que é uma plataforma de design online e gratuita que

foi usada para edicdo do video.

As tecnologias ampliam o acesso a informagdo e aos recursos educacionais, proporcionando aos

estudantes maior alcance de conhecimento.

3 CAMINHOS METODOLOGICOS

O trabalho surgiu da vontade de relacionar as conicas e circunferéncia com as frutas da regido norte,
envolvendo o uso da aplicacdo da Inteligéncia Artificial (IA), integrando a disciplinas de matematica no
estudo da Geometria Analitica e biologia com as riquezas de suas vitaminas e seus beneficios das

frutas.

O estudo buscou saber, se era possivel associar a IA ao estudo da Geometria analitica voltado as conicas
e circunferéncia na sala de aula, na elaboracdo de um video contendo os conceitos e os graficos, com
os alunos da 32 série do Ensino Médio, da Escola Estadual Frei Silvio Vagheggi, turno vespertino, devido
ndo terem na escola rede wi-fi disponivel para os alunos e pela limitacdo que nem todos os alunos

possuem internet no seu celular no horério que estdo na escola.
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Inicialmente foi realizada uma pesquisa bibliografica com os conteudos das conicas e circunferéncia
nos livros de matematica. Em seguida foi dedicado a contextualizagao sobre o que é Inteligéncia
Artificial (IA) e quais as suas contribui¢des para o homem moderno e a possibilidade de utilizacdo nas

aulas de matematica.

Para melhor compreensdo, passamos a mostrar em quatro etapas o trabalho realizado. A primeira
etapa ocorreu com aluno surdo e a participa¢dao educacional da Tradutora Intérprete de Lingua de
Sinais (Tils), apresentado pela professora orientadora a proposta do projeto de trabalhar a Geometria
Analitica a construcdo de um video com o uso da IA utilizando as frutas da Regido Norte para relacionar

as curvas e linhas das conicas e circunferéncia.

A explanacdo do conteudo das coOnicas e circunferéncia, ocorreu paralelamente com a confecg¢do do

material de cones de isopor e o plano feito de papel cartdo, para melhor visualizagdo e compreensao.

Dessa forma, ao ensinar com principios e recursos adequados, sejam eles tecnoldgicos ou ndo, a
funcdo do professor passa a ser a de auxiliar o aluno a assimilar o assunto trabalhado e organizar sua
propria estrutura cognitiva nessa area de conhecimento, através da aquisi¢ao de significados claros e

concisos (MOREIRA; MASINI, 2006).

Na segunda etapa com a compreensdo do conteldo matematico e as orientacdes metodoldgicas, o
aluno iniciou a producdo do video com a ajuda da IA usando Editor de Video Online CapCut no celular
Android para criar os personagens de um menino urbano e uma india que vao explorar a floresta na

busca de frutas que se assemelham as cOnicas e circunferéncia.

Na terceira etapa foi apresentado a turma da 32 Série do Ensino Médio a proposta do projeto com a
realizacdao de uma oficina pedagdgica na sala de aula com confec¢dao de material concreto das c6nicas
e circunferéncia com isopor, papel cartdo, palito de madeira, pincel, régua, tesoura sem ponta e o
celular como ferramenta pedagdgica. A participacao contou com todos os alunos da turma ouvintes,

surdos e Tils.
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Figura 2: Material para construgdo das concias e circunferéncia.

Fonte: Acervo dos Autores (2024).

Segundo Bacich & Moran (2018), os professores precisam descobrir quais sdo as motivacoes de cada
estudante, o que os mobiliza a aprender, os percursos, técnicas e tecnologias mais adequados para

cada situacao.

A prética das atividades desenvolvidas nas oficinas, possibilitam aos professores atuarem como
mediador, conduzindo os alunos a estudarem manuseando os materiais concretos, sendo um o eixo

integrador da abordagem dos conteddos ministrados.

Oficina da Construcdo das Conicas e Circunferéncia, foram realizadas na sala de aula com os alunos da
32 Séria do Ensino Médio, com formacgdo de grupos e cada um ficou responsavel por confeccionar uma

cbnica ou uma circunferéncia.

Figura 3: Elipse

Fonte: Acervo dos Autores (2024)

Figura 4: Hipérbole

Fonte: Acervo dos Autores (2024)
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Figura 5: pardbola

Fonte: Acervo dos Autores (2024)

Figura 6: Circunferéncia

Fonte: Acervo dos Autores (2024)

Apds a oficina, houve explicagdo dos conceitos e elementos das cbnicas e circunferéncia pela

professora orientadora, utilizando o material confeccionado pelos alunos.

Nesta etapa, também foi realizada a gravacao dos sinais de libras referente ao estudo das conicas e da
circunferéncia pelos alunos surdos e a Tils. Os sinais de libras sdo importantes na comunicagao entre
osalunossurdos, intérprete de libras e o professor. Somente desta forma, o estudo pode ser realizado,
facilitando a compreensao do conteudo. Strobel (2018, p. 53), destaca:
A lingua de sinais é uma das principais marcas da identidade de um povo surdo, pois é umas
das peculiaridades da cultura surda, é uma forma de comunica¢do que capta as experiéncias

visuais dos sujeitos surdos, e que vai levar o surdo a transmitir e proporcionar-lhe a aquisi¢do
de conhecimento universal.

No quarto momento, apds os estudos dos contetddos e dos sinais de libras na oficina pedagdgica sobre
as conicas e circunferéncia. Foi dado o desafio para a turma fazer um video utilizando a inteligéncia
artificial, contendo as explicagdes dos conceitos e apresentando os graficos em conjunto com as frutas

da floresta que tivessem semelhanga com as curvas e linhas das conicas e circunferéncia.

As frutas escolhidas pelos alunos e a professora foram o caju, cupuacu, cuieira, jaca e tucuma. Além
das frutas, foram criados dois personagens, um menino urbano e uma india que ao caminhar pela
floresta, encontram as frutas e o menino passa fazer comparagcao com os conceitos das conicas e

circunferéncia, mostrando a personagem indigena.
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No video as frutas tiveram o foco de associar os graficos com suas bordas e seus contornos. A criagao
do video foi para integrar o aluno com o mundo tecnolégico e o estudo da matematica, tendo como
objetivo principal reconhecer as cOnicas e circunferéncia através dos formatos das curvas e linhas das

frutas da floresta amazonica.

Além, da abordagem da geometria foi explicado aos alunos os beneficios das vitaminas contidas em
cada fruto, envolvendo o conhecimento de biologia e a matematica. Importante destacar, que nao
houve rejeicdo pelos alunos para utilizar a IA, isto mostra a familiaridade dos alunos com o mundo

tecnolédgico.

A sala ja estava integrada no projeto e além dos alunos surdos foram incluidos os alunos ouvintes para

construir o video. Que pode ser visto no link: <https://youtu.be/GBjq_90Vtts?feature=shared >.

O video trabalhou os formatos das frutas e relacionou que quando juntamos dois cajus, eles se
assemelham ao cone de revolugdo. As bordas do cupuacu se comparam ao formato de uma elipse. As
bordas da cuieira parecem as curvas da hipérbole. A curva da jaca se assemelha a uma parabola e ao

cortar o tucuma ao meio sua semente interna tem a forma da circunferéncia.

As figuras abaixo mostram cenas do video elaborado pelos alunos surdos e ouvintes.

Figura 7: Floresta, personagens dovideo, arvore com a fruta do caju.

- o 2 - i

Fonte: Acervo autores (2024)

Figura 8: Floresta, personagens do video, arvore da cuieira e cupuagu.

- . \ ”,'
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Fonte: Acervo autores (2024)
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Figura 9: Floresta, personagens do video, drvore da jaca e tucuma.

Fonte: Acervo autores (2024)

A correlagdo das frutas com o estudo das curvas e linhas da conicas e circunferéncia sao mostradas nas

imagens produzidas para o video.

Figura 10: Fruta caju, semelhanca com o cone duplo.
CNJU CONICA

NOIGENA

Fonte: Acervo autores (2024)

Figura 11: Fruta cupuacgu, semelhanc¢a com elipse.

CUPUNICU ELIPSE

Fonte: Acervo autores (2024)

Figura 12: Fruta cuieira, semelhanga com hipérbole.

CUTEIR/] HIPERBOLE

Fonte: Acervo autores (2024)
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Abaixo também estdo as outras duas frutas da jaca e do tucuma e sua relacdo com a pardbola e

circunferéncia.

Figura 13: Fruta jaca, semelhanca com a parabola.

PARABOLA

INDIGENA

Fonte: Acervo autores (2024)

Figura 14: Fruta tucuma, semelhanc¢a com a circunferéncia.

rucumn CIRCUNFERENCIN

Fonte: Acervo autores (2024)

A producdo do video foi realizado utilizando o CapCut que fez a criagdo completa desenvolvida por IA
e permitiu a edi¢do dos videos, como também a criagcdo das imagens. Outras plataformas que houve a
necessidade do uso foram, Windows, Mac, Android e iOS, por fim usou o Canva, usado para edi¢do do

video.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

No decorrer das etapas, comecando com a explicacdo das conicas e circunferéncia para a Tilse o aluno
surdo, foi necessdria devido o elo de comunicacdo com alunos surdos envolver a interpretacdo dos
sinais de libras pelo Tils. Em seguida, o projeto foi apresentado para turma na forma de oficina, cuja
proposta eralevar os alunos a construirem as conicas e circunferéncia com isopor, papel cartado e palito,
fez com que os conteddos propostos fossem sendo compreendidos de maneira mais simplificada, sem

medo de se deparar com os conceitos, calculos e graficos prontos, apresentados nos livros didaticos.
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Foi notdrio perceber que a forma como as atividades sdo conduzidas, influenciam bastante a relacao
professor-aluno, uma vez que os alunos conseguem obter bom desempenho e ainda se sentem

estimulados a realizar os calculos sem ter insegurancga para estudar o conteudo.

Desta forma, o ensino deixa de ser rigido e tradicional, superando a abordagem mecanica que antes
predominava. No dizer de Andrade e Stach (2018, p.2):
O ensino da Matematica deve entdo, prestar sua contribuicdo na medida em que forem
exploradas metodologias que priorizem a criacdo de estratégias, a comprovacao, a justificativa,
a argumentacdo, o trabalho coletivo, a criatividade, a iniciativa pessoal e a autonomia advinda
do desenvolvimento da confianca na prépria capacidade de conhecer e enfrentar desafios. A
Matematica ndo é um olhar para as coisas prontas e definitivas, mas a construcdo e a

apropriacdo de um conhecimento pelo aluno, que se servird dele para compreender e
transformar sua realidade.

Desse modo, percebe-se aimportancia de uma educacdo de qualidade e que seja realmente inclusiva,

contribuindo para a insercdo integrada dos alunos ouvintes e os surdos na sociedade.

Vale ressaltar, que a medida que atravessamos por um cenario educacional em constante
transformacdo, é inegdvel que a incorporagdo de tecnologias inovadoras desempenha um papel vital

na continua melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, a forma como os alunos reagiram em trabalhar em grupo, integrando seus
conhecimentos e ajudando uns aos outros no compartilhamento do conhecimento e até mesmo sua
internet na sala de aulas para os alunos que ndo dispunham de acesso, mostrou que isto ndo foi um

empecilho na construcdo do trabalho com uso da IA.

Ao final do trabalho, pode-se perceber que a IA na Educacdo Matematica representa uma tendéncia
promissora para criar ambientes de aprendizado mais adaptativos e interativos, com desafios que

exigem reflexdo ética e planejamento estratégico.

5 CONCLUSAO

O uso das tecnologias digitais se faz necessario para uma aprendizagem mais significativa, pela
acessibilidade, portabilidade, interatividade e proximidade com a realidade atual dos alunos. Neste
contexto, a proposta do uso da IA na construcdo de um video como recurso didatico no estudo das

coOnicas foi o meio proposto para facilitar a aprendizagem.
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Foi possivel, compreender que o uso da IA alcanga as condi¢bes necessarias para uma aprendizagem
significativa, uma vez que é uma ferramenta digital com grande potencial e pode auxiliar o professor
no processo da facilitacdo do conhecimento em constru¢cdo por meio de conteldos visuais que se
relacionam com o cotidiano do aluno. Vale ressaltar, que nossa escola é inclusiva e nossos alunos

surdos necessitam de matérias visuais, visto que a visdo é o canal de conhecimento.

Outro ponto positivo nos resultados, foi que os alunos ja conheciam as plataformas da IA facilitando
seu uso. Ademais, a escola ja trabalha a inclusdo dos alunos surdos e a sensibilizagdo dos alunos

ouvintes, podendo ser comprovando através deste trabalho.

Diante da execucdo do projeto ficou claro em afirmar que é possivel associar a IA ao estudo da
Geometria analitica voltado as cOnicas e circunferéncia na sala de aula através de oficinas pedagdgicas

e ainda fazer interagdo com outras disciplinas.

O professor deve ser o estimulador do processo ensino-aprendizagem e levar os alunos a buscarem
seus conhecimentos para serem aplicados no estudo da matematica e o uso da IA na elaboragdo de
um video mostrou que é possivel utilizar a tecnologia como fonte para criagdo de material didatico e
neste trabalho foi aplicado no estudo da Geometria Analitica, voltados as cOnicas e circunferéncia,
integrando as disciplinas de matemadtica e biologia. Por fim, foi possivel compreende que o ensino da
Matematica com a utilizacao de recursos tecnolégicos, como a IA, no ensino da geometria analitica,

contribuiu para a aprendizagem dos alunos.
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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa envolvendo uma oficina que propde praticas
pedagdgicas inclusivas para o ensino da matematica, apresentando estratégias e atividades adaptadas
gue atendam a diversidade dos alunos. Durante as atividades, temas como formas geométricas,
poligonos, poliedros e proporcionalidade foram abordados por meio de maquetes tateis e recursos
didaticos adaptados. A metodologia foi pratica e interativa, utilizando materiais como figuras em
relevo, maquetes tridimensionais e materiais sensoriais que permitiram a exploragdo das formas
geométricas. Os participantes tiveram a oportunidade de aprender como adaptar atividades
geométricas para alunos com deficiéncia visual, promovendo um ambiente educacional maisinclusivo.
A abordagem metodoldgica focou no desenvolvimento de habilidades espaciais e cognitivas por meio
de experiéncias sensoriais e praticas de ensino colaborativas. O publico-alvo incluiu professores, alunos
e profissionais da educacdo interessados em tornar suas praticas pedagdgicas mais acessiveis e

significativas.

Palavras-chave: Inclusdo. Geometria. Acessibilidade. Praticas Pedagdgicas. Deficiéncia Visual.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo escolar é um principio fundamental para a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria, onde a diversidade é respeitada e valorizada. Segundo Schneider (2003), a politica de
inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) na rede regular de ensino ndo se

confirma somente pelo fato desses alunos estarem presentes em sala de aula.

E preciso que suas diversidades sejam valorizadas e respeitadas, exigindo, dessa maneira, que as
escolas definam suas responsabilidades, criando, assim, espacos inclusivos. Dessa forma, a inclusdo
significa uma adaptacdo daescolaao aluno e ndo do aluno a escola, o que faz com que essa se coloque
a disposicdo dele. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146-2015) assegura
o direito a educagdo inclusiva em todos os niveis de ensino, garantindo acesso, permanéncia e

participacdo plena dos estudantes com deficiéncias (Brasil, 2015).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) refor¢a a importancia de adotar praticas pedagdgicas que
contemplem a equidade e a diversidade dos alunos com NEE (Brasil, 2018). Nesse contexto, o ensino
de matematica ocupa um lugar estratégico, pois sua aprendizagem é essencial para o desenvolvimento
do raciocinio légico e para a autonomia do individuo. O conteido da geometria tem se apresentado
como um ramo da matematica que oferece algumas dificuldades, tanto em relagdo a aprendizagem
guanto ao seu ensino, sendo que algumas dessas dificuldades decorrem da pouca preparagao de
alguns professores no uso de recursos didaticos. Ao passo de que essas dificuldades aumentam quando
estdo envolvidos no processo de pessoas com algum tipo de necessidade especial, em especifico, as

pessoas com deficiéncias visuais.

De acordo com Cruz et al. (2001, p. 42), “perda da visdo ou do sentido visual implicara a necessidade
de uma reorganizacdo perceptiva, isto é, tudo o que percebe através da visdo deve ser adquirido pelo

portador dessa deficiéncia através de outros sentidos: tato, olfato, gusta¢do e sentido cinestésico.”

Assim, este trabalho propde atividades que promovam a inclusdo no ensino da matematica, focado no
conteldo de geometria, por meio de metodologias que respeitam as diversidades cognitivas,
sensoriais, motoras e culturais dos estudantes. Em consonancia com Kaleff, Rosa e Votto (2010) que
afirmam que é do senso comum que, no sistema escolar, o professor pode selecionar, adaptar e
confeccionar materiais didatico-pedagdgicos que contribuam para os processos de ensino e de
aprendizagem de todos os alunos, sejam eles com deficiéncia visual ou ndo. A escolha desses materiais

deve basear-se, de modo geral, nos principios de que os recursos mais adequados sdo aqueles que
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permitem uma experiéncia sensorial mais intensa ao aluno e sdo compativeis com o seu nivel de

desenvolvimento.

No caso de estudantes sem deficiéncia visual, o material didatico pode auxiliar no ensino e na

aprendizagem, no entanto, para o aluno com deficiéncia visual vem a se tornar indispensavel.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

O conceito de inclusdo escolar é amplamente discutido por Mantoan (2015), que destaca a
necessidade de transformar as escolas em espagos onde todos os estudantes possam participar
ativamente do processo educativo, independentemente de suas limitacées ou diferencas. A comunhao
com as diferencas é mais do que um simples ato de tolerancia, é a afirmacdo de que avida se amplia
e se enriquece na multiplicidade. Ser diferente nao significa mais ser o oposto do normal, mas apenas
“ser diferente”. Este é, com certeza, o dado inovador: o multiplo como necessario, ou ainda, como o

Unico universal possivel (Marques; Marques, 2003).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) reforca a necessidade de praticas pedagdgicas
inclusivas, destacando que o curriculo deve ser flexivel e adaptavel as diferentes realidades dos
estudantes. Vieira e Volquind (2002), conceitua tais atividades como sendo um tempo e um espaco
para aprendizagem, um processo ativo de transformacao reciproca entre sujeito e objeto, um caminho

com alternativas e com equilibragdes que nos aproximam progressivamente do objeto a conhecer.

Conforme Borba e Villarreal (2021), a incorporacdo de tecnologias e materiais adaptados pode
potencializar o processo inclusivo, tornando a matematica mais acessivel para estudantes com
diferentes necessidades. Esses autores ressaltam que a personalizacdo dos recursos didaticos é
essencial para atender as especificidades de cada estudante, permitindo que eles avancem em seu
proprio ritmo e de forma significativa. Ademais, a pratica das oficinas pedagdgicas inclusivas é uma
maneira dindmica de se construir conhecimento levando em consideracdo a base tedrica, ja que a
oficina “ndo é somente um lugar para aprender fazendo; supde principalmente o pensar, o sentir e o

agir” (Vieira; Volquind, 2002, p.12).
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3 ABORDAGENS METODOLOGICAS

Os dados deste trabalho foram coletados durante uma oficina organizada em dois momentos
principais: uma breve apresentacdo tedrica a respeito das formas geométricas e seus elementos e uma
pratica com foco na experimentacdo de recursos acessiveis no ensino de geometria para estudantes
com deficiéncia visual. Utilizamos uma abordagem qualitativa e participativa, com base em
metodologias ativas e inclusivas. Os participantes confeccionaram e manipularam formas geométricas
utilizando materiais como EVA, papeldo e modelos tridimensionais, promovendo o reconhecimento e
a comparacao tatil das figuras. As atividades foram estruturadas para favorecer o desenvolvimento de
habilidades espaciais, cognitivas e sensoriais, possibilitando uma vivéncia pratica dos conteldos

abordados e incentivando a adaptacao de estratégias pedagdgicas inclusivas no cotidiano escolar.

4 ANALISE DE DADOS

A oficina proposta foi de grande importancia por promover a reflexdao e a pratica de estratégias
pedagdgicas inclusivas, especialmente voltadas para estudantes com deficiéncia visual. Ao
proporcionar experiéncias sociais por meio de materiais tateis e tridimensionais, como figuras, como
figuras em relevo e formas confeccionadas em papeldo e EVA, os participantes puderam compreender

na pratica os desafios e as possibilidades do ensino de geometria acessivel.

Entre os pontos positivos se destacam o envolvimento ativo dos participantes, a criagdo de recursos
adaptados e a valorizacdo da inclusdo como principio pedagdgico. Como ponto negativo, se observou
a necessidade de maior familiaridade prévia com os conceitos abordados na oficina, o que reforca a

importancia da formacdo continuada dos profissionais da educacdo.

A oficina se mostrou util para o ensino de geometria, pois viabilizou a abordagem concreta de conceitos
gue, muitas vezes, sdo ensinados apenas de forma abstrata. Ao permitir a manipulacdao de formas
planas, promoveu o desenvolvimento das habilidades espaciais entre estudantes “cegos”?, tornando a

aprendizagem mais significativa. Além disso, estimula a criatividade dos educadores na elaboracdo de

1 Em nosso caso os participantes com os olhos vendados, fizeram a simula¢gdo como se fossem deficientes visuais, n3o
tivemos contatos com estudantes com tal deficiéncia para aplicar a oficina em uma situacdo real, onde os estudantes
apresentassem tal deficiéncia, mas pudemos ter uma ideia, mesmo que superficial, de como os estudantes usariam o
material se ndo estivessem enxergando.
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materiais acessiveis e favorece a construcdo de um ambiente escolar mais inclusivo, onde todos os

alunos possam participar ativamente e com equidade do processo educativo.

Durante a oficina, foram abordados contelddos fundamentais da geometria, como formas geométricas
planas (tridangulos, quadrilateros, circulos) e conceitos como vértice, aresta, face, altura e
proporcionalidade. Esses elementos foram explorados por meio do manuseio de plataformas de
encaixes, o que possibilitou uma compreensao concreta e sensorial por parte dos participantes. Essa
experiéncia favoreceu ndo apenas a identificagcdao das formas, mas também a comparagao entre elas,
o desenvolvimento da percepgao espacial e a construgdo de representagdes mentaisimportantes para
o aprendizado geométrico. Dessa forma, a oficina contribuiu para tornar acessiveis, para pessoas que

ndo estavam enxergando, contetdos que geralmente sdo apresentados de forma visual e abstrata.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A realizagdo da oficina demonstrou que ainclusao no ensino de geometria é vidvel e necessaria, desde
gue sejam utilizadas metodologias que respeitem as particularidades dos estudantes com deficiéncia
visual. Através do uso de materiais tateis, modelos tridimensionais e atividades praticas, os
participantes puderam vivenciar formas alternativas de ensinar e aprender conteldos geométricos,
promovendo uma aprendizagem por outros sentidos diferentes da visdo. A experiéncia também
evidenciou a importancia da sensibilizacdo e da formacdo continua dos profissionais da educagdo para

o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas.

Concluimos que oficinas como esta podem ser essenciais para fortalecer a constru¢do de um ambiente
educacional equitativo. Elas ndo apenas tem o potencial de ampliar o repertério didatico dos
professores, mas também despertam um olhar mais atento a diversidade presente nas salas de aula.
A inclusdo plena sé sera possivel quando todos os alunos tiverem acesso real ao conhecimento, e

iniciativas como esta representam um passo importante nesse caminho.
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RESUMO

Este estudo apresenta uma andlise documental da Proposta Curricular para o Ensino de Portugués
Escrito como Segunda Lingua (PSLS) para Estudantes Surdos, elaborada pelo Ministério da Educagdo
entre 2021 e 2022, destinada a estudantes surdos da educacdo basica e superior no Brasil. A
investigacdo baseia-se na abordagem qualitativa de Cellard (2008), com exame dos seis cadernos
oficiais publicados pelo MEC/DIPEBS/SEMESP, do Caderno Introdutdrio ao Ensino Superior, além da
literatura académica sobre educagao de surdos. O objetivo é compreender os fundamentos tedricos,
diretrizes metodoldgicas e aspectos linguisticos e culturais que sustentam a constru¢do de um curriculo
bilingue, visual e intercultural. A andlise revelou que a proposta curricular representa um avancgo
considerdvel ao centrar-se na Libras como lingua de instrucdo e no portugués escrito como segunda
lingua, com base em principios de visualidade, praticas epilinguisticas e ensino por géneros textuais.
Os resultados indicam que essa proposta assegura o direito dos estu dantes surdos a aprendizagem
significativa, ainda que sua implementacao enfrente desafios estruturais. Conclui-se que se trata de

um instrumento potente para a efetivacdo de uma educagdo linguistica inclusiva e equitativa.

Palavras-chave: educacdo bilingue. surdez. curriculo. PSLS. visualidade.
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1 INTRODUCAO

A educacdo de estudantes surdos no Brasil tem avangado com base no reconhecimento da Libras como
lingua de instrucdo (Lei n? 10.436/2002; Decreto n? 5.626/2005), mas ainda enfrenta desafios na
implementagao de propostas curriculares que considerem a singularidade linguistica e cultural dessa
populacdo. A "Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua" (PSLS) é
um marco nessa trajetdria, pois organiza e sistematiza, pela primeira vez, um modelo curricular
especifico, bilingue e orientado pela visualidade. Neste artigo, propomos uma andlise documental
desta proposta com foco em seus fundamentos, organizacao pedagdgica e pertinéncia para aformacao
linguistica dos estudantes surdos. A educa¢dao de surdos no Brasil tem vivenciado transformacgdes
importantes nas Ultimas décadas, sobretudo apds o reconhecimento legal da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como meio legitimo de comunicagdo e expressdo (Lei n2 10.436/2002) e sua regulamentacdo
pelo Decreto n? 5.626/2005. Esses marcos legais impulsionaram o debate sobre a constru¢do de uma
educacao bilingue que respeite a Libras como primeira lingua dos surdos e o portugués escrito como
segunda. Apesar desses avancos, ainda sdo evidentes lacunas na formulagdo de curriculos especificos

gue considerem as particularidades linguisticas, cognitivas e culturais dessa populagao.

Diante desse cenario, o Ministério da Educacao, por meio da Diretoria de Politicas de Educac¢do Bilingue
de Surdos (DIPEBS/SEMESP), elaborou a "Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como
Segunda Lingua" (PSLS), publicada entre 2021 e 2022. Trata-se de uma iniciativainédita e estruturante,
que visa orientar as praticas pedagdgicas desde a Educagao Infantil até o Ensino Superior. Essa proposta
valoriza a visualidade como eixo metodoldgico e a interculturalidade como principio educativo,

contribuindo para a construcdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva.

Neste estudo, realizamos uma analise documental da Proposta Curricular de PSLS, com o intuito de
compreender seus fundamentos tedricos, diretrizes pedagdgicas e contribuigdes para o ensino de
portugués escrito a estudantes surdos. A partir dessa analise, buscamos refletir sobre os avancos e

desafios para sua implementacdo no contexto educacional brasileiro.

Esta pesquisa insere-se no campo das investigacdes qualitativas de natureza documental, conforme os
parametros estabelecidos por Cellard (2008), voltadas a analise de contelddos produzidos em contextos
institucionais. O corpus da pesquisa € composto pelos seis cadernos da "Proposta Curricular para o
Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua para Estudantes Surdos da Educacdo Basica e do

Ensino Superior", publicados pelo Ministério da Educacdo (DIPEBS/SEMESP) entre 2021 e 2022,
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abrangendo desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior. A investigacdo considera os elementos
contextuais, os objetivos do documento, os autores e as representacles linguistico-pedagdgicas

presentes.

A analise ocumental considerou também materiais pedagdgicos complementares e reconhecidos na
area, como Portugués para Criancgas Surdas: leitura e escrita no cotidiano (Silva; Guimaraes, 2018), Em
Maos — Portugués como Segunda Lingua para Surdos (Camozzato et al., 2017) e a disciplina Ensino da
Lingua Portuguesa para Surdos (Campello, 2005), ofertada pela UFSM. Esses materiais foram utilizados

para triangulacdo dos dados e ampliacdo da interpretacdo critica.

Os documentos foram examinados a luz de quatro categorias principais: (1) fundamentos tedricos e
legais; (2) organizagdo didatico-curricular por etapas da educacdo; (3) principios metodoldgicos e
abordagens pedagogicas; e (4) desafios para implementacdo. A leitura analitica seguiu critérios de
completude, coeréncia interna, articulacdo entre teoria e pratica e aderéncia as diretrizes legais da

educacdo bilingue de surdos no Brasil.

1.1 Fundamentos Teoricos e Legais

A Proposta Curricular para o Ensino de Portugués como Segunda Lingua (PSLS) fundamenta-se em um
arcabouco legal robusto e em teorias linguisticas e pedagdgicas que reconhecem a surdez como uma
diferenca linguistica e cultural, ndo como uma deficiéncia. Entre os marcos legais que embasam essa
proposta estdo: a Constituicdo Federal de 1988, que garante o direito a educacdo para todos; a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996); a Lei n2 10.436/2002, que reconhece a Libras
como meio legal de comunicagdo; o Decreto n2 5.626/2005, que regulamenta seu uso na educagdo; a
Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n2 13.146/2015); e a Convencdo Internacional sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), com forga constitucional no Brasil.

Do ponto de vista tedrico, a proposta se ancora em uma concepg¢ao sociointeracionista da linguagem
(Geraldi, 1987; Travaglia, 2000), considerando a lingua como pratica social e o ensino como media¢do
cultural. Destaca-se também a centralidade da Libras como L1, assumida como base para o acesso a
segunda lingua, o portugués escrito, de modo funcional e significativo (Faria-Nascimento, 2012). A
proposta incorpora, ainda, o principio da visualidade (Silva; Guimardes, 2018), essencial para o
processo de ensino-aprendizagem de estudantes surdos, assim como diretrizes de letramento visual e

multimodalidade (Camozzato et al., 2017). Tais fundamentos apontam para uma ruptura com os
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modelos fonocéntricos e reforcam a construcdo de uma educacdo bilingue decolonial e inclusiva,
ancorada na culturasurda, no protagonismo linguistico e na cidadania plena. O conceito de visualidade
é central, integrando literacias visuais, multissemiose e cultura surda. A proposta rejeita metodologias
fonocéntricas e valoriza praticas epilinguisticas, textos reais e géneros discursivos com significado

social.

1.2 Organizagdo didatico-curricular por etapas da educagédo

A proposta curricular de PSLS esta organizada de forma progressiva e articulada, contemplando seis
etapas educacionais: Educacdo Infantil, Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio,
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Ensino Superior. Cada etapa é representada por um caderno

especifico, elaborado por equipes multidisciplinares com expertise em educagao de surdos.

O Caderno introdutério apresenta a proposta como fruto de demandas histdricas dos movimentos
surdos. Estabelece principios de visualidade, interculturalidade, bilinguismo e identidade. Aponta que
as dificuldades dos surdos com o portugués escrito ndao se devem a surdez em si, mas a auséncia de
metodologias adequadas as suas especificidades linguisticas. O Caderno | — educacdo infantil Propde a
Educacdo Linguistica Infantil (ELI), com uso da Libras como lingua de interacdo e o portugués escrito
como segu nda lingua. Introduz os niveis "alpha" (al a a3) com base no Quadro Europeu Comum de
Referéncia para Linguas (QECR). Trabalha com literacia emergente e avaliagdo multissemotica. Caderno
Il — anos iniciais do ensino fundamental a alfabetizacdo é compreendida como processo semético e
gradual. Trabalha com géneros do cotidiano, cultura surda, escrita de sinais, desenhos e textos
multimodais. A escrita é mediada pelo professor até a autonomia textual do estudante. O caderno |l
—anos finais do ensino fundamental organizado por unidades tematicas e niveis de proficiéncia B1 a
B4. Valoriza a literatura surda, praticas discursivas diversas, leitura critica e producdo textual
contextualizada. O caderno IV — ensino médio Baseado na perspectiva acional (QECR), considera os
estudantes como aprendizes independentes. Foco em leitura critica, mediagdo em Libras, interagcao
online e géneros textuais variados (artigos, relatos, textos de opinido). O caderno v — ensino superior
organiza-se em cinco niveis (D1 a D5), priorizando os géneros académicos. Incentiva a escrita de
resumos, relatdérios e artigos, articulando Libras e portugués. Busca desenvolver a competéncia critica

e reflexiva.
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A organizacdo didatica é pautada por uma légica de continuidade formativa, alinhada aos niveis de
proficiéncia adaptados do Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR), indo de al

(alfabetizacdo emergente) a D5 (producdo académica avangada).

Na Educacdo Infantil, destaca-se a criacdo da Educacdo Linguistica Infantil (ELI), que propde o contato
precoce com a Libras e o estimulo a literacia visual e emergente, estabelecendo as bases cognitivas e
linguisticas para o aprendizado do portugués escrito. Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a
alfabetizagdo é concebida como um processo semidtico que integra elementos visuais, culturais e

linguisticos da Libras, priorizando géneros do cotidiano e a mediacdo do professor.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o foco esta na ampliacdo das praticas discursivas, com énfase
na literatura surda, na producdo de textos multimodais e na reflexdo critica sobre o uso da linguagem.
No Ensino Médio, a proposta adota uma abordagem acional e funcional, valorizando a producdo
textual em contextos reais e o desenvolvimento da autonomia comunicativa do estudante. No EJA, as
orientacOes sdo adaptadas as trajetdrias diversas dos estudantes, respeitando os niveis linguisticos em

que se encontram.

Por fim, o Ensino Superior é estruturado por meio de niveis de proficiéncia D1 a D5, com énfase nos
géneros académicos, como resumo, resenha, artigo e relatdrio. A proposta busca desenvolver
competéncias de leitura critica e producao escrita formal, respeitando a Libras como meio de instrugao

e a escrita do portugués como ferramenta de inser¢dao académica, cientifica e profissional.

Essa organizacdo didatico-curricular por etapas reflete um compromisso com a formacdao integral, o
respeito a singularidade linguistica do estudante surdo e a valorizacdo de sua trajetdria educacional

como bilingue, visual e culturalmente situada.

2 PRINCIiPI0S METODOLOGICOS E ABORDAGENS PEDAGOGICAS

A proposta curricular de PSLS estd fundamentada em principios metodoldgicos que respeitam a
singularidade linguistica e cultural dos estudantes surdos, adotando uma abordagem bilingue, visual,
epilinguistica e funcional. A Libras, como lingua de instrucdo, atua como mediadora na construcdo do
conhecimento e no acesso ao portugués escrito, promovendo praticas significativas de leitura e

producdo textual. Em oposi¢do as abordagens tradicionais fonocéntricas, a proposta defende o uso de
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praticas discursivas ancoradas em géneros textuais contextualizados, promovendo o letramento

funcional em portugués como L2.

A visualidade, entendida ndo apenas como apoio ilustrativo, mas como eixo epistemolégico da
aprendizagem surda, é central. Os documentos curriculares sugerem estratégias pedagdgicas que
envolvem o uso de videos sinalizados, imagens, esquemas, mapas conceituais, jogos visuais e materiais
multimodais. O ensino parte de situagdes reais de uso da linguagem, articulando o conhecimento
linguistico a vivéncia cultural do aluno. A cultura surda é valorizada como repertério de identidade e
saber, incorporada por meio da literatura surda, histérias em Libras, praticas de traducdo interlingual

e narrativas visuais.

Além disso, a abordagem metodoldgica incorpora os conceitos de pedagogia visual e
interculturalidade, propondo mediagdes que favorecem a construcdo do sentido a partir da interagdo
entre as linguas em uso. Essa orientacdo esta alinhada com propostas contemporaneas de educacdo
inclusiva e decolonial, que reconhecem o sujeito surdo como agente ativo em seu processo de
aprendizagem. O foco estd no desenvolvimento da autonomia linguistica e da criticidade, com

metodologias que respeitam os tempos e modos de apropriacdo da linguagem pelos surdos.

3 DESAFIOS PARA A IMPLEMENTAGAO

A proposta curricular € um marco na politica linguistica para surdos no Brasil. Rompe com paradigmas
fonocéntricos, centra-se na visualidade e oferece progressdo formativa. Todavia, sua implementacdo
enfrenta desafios como: formacdo de professores bilingues, producdo de materiais acessiveis,
infraestrutura das escolas bilingues e resisténcias institucionais. Apesar de seu potencial
transformador, a efetivacdo da proposta curricular de PSLS enfrenta obstaculos significativos de ordem
estrutural, pedagdgica e politica. Um dos principais desafios reside na formacao inicial e continuada
de professores bilingues, capacitados para atuar com competéncia em Libras e portugués escrito, bem
como na aplicagdo dos principios visuais e interculturais propostos. A au séncia de profissionais com

esse perfil compromete a qualidade e a consisténcia da pratica pedagdgica bilingue nas escolas.

Outro entrave refere-se a limitada oferta de materiais didaticos e tecnoldgicos que dialoguem com
os pressupostos da visualidade e da multimodalidade. Embora a proposta curricular sugira recursos
como videos em Libras, esquemas visuais e géneros multimodais, ainda é escassa a producao editorial

gue atenda a esses critérios, especialmente para os diferentes niveis de proficiéncia propostos.
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Do ponto de vista institucional, observa-se uma fragilidade na consolidacdo de escolas bilingues de
surdos no pais. Faltam diretrizes operacionais claras, recursos financeiros especificos e apoio técnico
continuo para implementacdo da proposta em larga escala. Além disso, persistem resisténcias no
interior dos sistemas de ensino, que ainda tendem a manter modelos fonocéntricos e normativos,

pouco sensiveis a especificidade linguistica dos estudantes surdos.

Esses desafios evidenciam a necessidade de politicas publicas integradas, que envolvam a formacao
docente, o desenvolvimento de materiais acessiveis, a ampliacao de centros de formacgao bilingue e o
fortalecimento das redes de apoio a inclusdo linguistica. A superacdo desses obstaculos é condicdo
fundamental para a consolidacdo de uma educacdo efetivamente bilingue, emancipadora e

socialmente justa para a populagdo surda.

4 CONSIDERAGCOES FINAIS

A andlise da proposta revela um avango no reconhecimento do direito linguistico dos surdos. Sua
estrutura por niveis e etapas, articulada as necessidades visuais e culturais do estudante, pode
subsidiar uma educag¢do mais equitativa. Reforca-se a necessidade de avaliagbes em contexto,
pesquisas aplicadas e investimentos em politicas publicas para sua consolidacdo. A andlise documental
da Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua (PSLS) revela avancos
significativos na consolidagdo de uma politica educacional comprometida com os direitos linguisticos
e culturais da populacdo surda no Brasil. Trata-se de uma iniciativa pioneira, que rompe com o0s
paradigmas normativos e fonocéntricos historicamente dominantes, ao propor um curriculo bilingue,

progressivo e visualmente orientado.

Ao reconhecer a Libras como lingua de instru¢do e o portugués escrito como segunda lingua, a
proposta reafirma o papel central da identidade surda na construcdo do conhecimento. A valorizagdo
da visualidade como eixo epistemolégico, associada a interculturalidade e a pedagogia critica,
posiciona o estudante surdo como sujeito ativo, criador de sentidos e protagonista de sua trajetdria

educacional.

Apesar da consisténciatedrica e metodoldgica da proposta, sua efetivacdo demanda um compromisso
coletivo que envolve a formacdao docente qualificada, a producdo de materiais acessiveis e
contextualizados, o fortalecimento das instituicdes escolares bilingues e a superagao das barreiras

estruturais e politicas que ainda persistem. A auséncia desses elementos compromete a
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implementacdo integral da proposta e evidencia a necessidade de politicas publicas integradas, com

financiamento, avaliagao e monitoramento continuos.

Conclui-se que a proposta curricular de PSLS constitui um marco importante na luta por uma educacgao
equitativa, plural e linguistica e culturalmente sensivel. Recomenda-se o aprofundamento de estudos
empiricos em contextos escolares reais, bem como a escuta ativa da comunidade surda e dos
profissionais da educacao como pilares fundamentais para o aprimoramento continuo dessa politica

curricular inclusiva e transformadora.
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RESUMO

Este texto tem como propdsito apresentar o desenvolvimento do projeto de extensdao Gincana de
Fisica, que promove gincanas tematicas de Fisica com alunos do ensino médio, tendo como principal
objetivo tornar a fisica mais interessante e divertida para os adolescentes, mostrando que os
conteldos vistos em sala de aula também podem ser explorados de maneira pratica. A proposta é
desenvolver atividades em formato de gincana que aproximem os alunos da disciplina de uma forma
criativa, contribuindo para despertar maior interesse pelo assunto e também incentivar o trabalho em
equipe e o desenvolvimento pessoal. O projeto é dividido em duas partes: a criacdo das atividades e a
realizacdo das gincanas. Na etapa de criacdo, os integrantes do projeto propdem e constroem as
atividades praticas utilizadas durante a gincana, bem como as questdes a serem aplicadas e toda a
dindmica dos eventos. A etapa de realizacdo das gincanas acontece nos colégios publicos da cidade de
Guarapuava e também no campus da universidade. Na realizacdo dos eventos, os alunos dos colégios
sdo divididos em equipes e participam de provas relacionadas a temas de fisica, com desafios e
perguntas, sendo que todas as atividades tém pontuacdo atribuida. A pontuacgdo é somada ao final, e
uma equipe é definida como vencedora. O projeto teve inicio em 2022 e, no ano de 2025, foram
realizadas cinco gincanas: trés em escolas publicas, uma com os alunos do cursinho solidario da
universidade e outra com os universitarios, durante a Semana Académica das Engenharias do campus,
envolvendo aproximadamente 150 alunos de ensino médio e do cursinho e 25 alunos da UTFPR. Os
resultados mostram que as gincanas tém conseguido despertar mais interesse pela disciplina e
promover maior aproximacao entre escola e universidade. Desde o seu primeiro ano, o projeto vem
alcangando 6timos resultados e se consolidando como uma atividade que contribui para o ensino da

fisica de forma ludica e acessivel.
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INTRODUCAO

O conhecimento cientifico e cultural tem papel fundamental na formagao de cidadaos conscientes de
seu lugar na sociedade e capazes de contribuir de forma efetiva. Por meio desse conhecimento, os
individuos aprendem a observar o mundo de maneira critica e a compreender melhor a realidade que
os cerca. Segundo Santin, o paradigma é constituido pelaideologia, filosofia e valores culturais de cada
pessoa, sendo ele o que orienta a observagao, a percepgao, a compreensado, a andlise e a critica da
realidade. Ao fortalecer a educacdo cientifica e o pensamento critico, a universidade capacita os
individuos a enfrentar desafios socioecon6micos e ambientais, contribuindo para a transformacdo da

realidade local e para o crescimento coletivo.

Nos ultimos anos, temos acompanhado um rdpido avango cientifico e tecnoldgico que influencia
diretamente o nosso dia a dia, mudando a forma como trabalhamos, aprendemos e nos relacionamos.
Esse desenvolvimento é resultado da producao e divulgacdo do conhecimento cientifico, cuja base em
geral é construida na escola, onde temos a oportunidade de despertar a curiosidade e o interesse pela

ciéncia, aproximando o estudante dos fenOmenos e suas aplicacoes.

No ensino de fisica, € comum que os conteldos sejam apresentados de forma puramente matematica,
o que dificulta a compreensao dos fendmenos e afasta muitos alunos da disciplina. O mesmo tem sido
observado no ensino superior, onde a dificuldade em relacionar os conteldos académicos com a
realidade cotidiana e com aplicacbes em diferentes dreas do conhecimento ainda é um desafio.
Superar esse cenario exige metodologias que valorizem o didlogo e a participagdo, permitindo que
professores, estudantes e comunidade construam juntos o conhecimento. Atividades experimentais e
interativas, como gincanas, oficinas, exposicOes, feiras de ciéncias e visitas a museus, planetarios e

universidades, ajudam a despertar o interesse pela ciéncia.

O projeto de extensdo Gincana de Fisica desempenha atividades de cunho didatico através de gincanas
gue buscam ampliar o interesse dos adolescentes na area da fisica, de forma mais ludica e interativa.
A ideia é mostrar que o conteudo aprendido nas salas de aula pode ser experimentado em diversas
atividades criativas, fazendo com que os alunos percebam a fisica de outro jeito, incentivando o gosto
pela disciplina, ao mesmo tempo em que estimula o trabalho em equipe e o desenvolvimento pessoal

dos participantes.
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METODOLOGIA

O projeto pode ser dividido em duas etapas principais: a criagdo das atividades a serem realizadas

durante as gincanas e a realizacdo das gincanas com os alunos nos colégios.

Criagdo das atividades

Nesta etapa, os integrantes do projeto propdem, constroem e organizam as atividades que sao
aplicadas na gincana. Essas atividades sdo elaboradas preferencialmente com materiais de facil acesso

e de baixo custo para facilitar sua reproducdo em diferentes contextos escolares.

Para o desenvolvimento das dinamicas, foram propostas atividades relacionadas as areas da fisica
como costumam ser divididas nos livros de ensino médio, assim foram propostas atividades que sao
individualmente relacionadas a mecanica, fluidos e/ou eletricidade. Também foram desenvolvidas
dinamicas que envolvem diversos temas da fisica e da astronomia durante sua realizagdo, com temas

mais gerais, integrativos e aplicados ao cotidiano.

Até o momento, contamos com 6 dinamicas. Para a conduc¢do das gincanas, a escolha das atividades
depende de alguns fatores, principalmente em qual ano escolar os participantes estdo e do local onde

a gincana sera realizada.

Realizagdo das gincanas

As gincanas sdo realizadas em colégios publicos da cidade de Guarapuava ou na prépria universidade.
Os alunos participantes sao divididos em equipes de até cinco integrantes. Durante a gincana, cada
equipe realiza atividades separadas por tema, intercaladas com sequéncias de perguntas e
brincadeiras, tornando a experiéncia mais divertida e estimulante para os alunos. Ao final, os pontos

de cada equipe sdo somados e é definido o grupo vencedor.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Até o momento foram desenvolvidas 6 atividades, utilizando majoritariamente materiais disponiveis
nos laboratdrios da universidade ou materiais que seriam destinados ao descarte, o que contribuiu

para a reducdo de custos.
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A primeira atividade, chamada de Péndulo ao Alvo, foi selecionada por permitir a aplicacdo de
conceitos de mecéanica, como cinematica, energia cinética e energia potencial. Ela é constituida por
um suporte vertical que possui um péndulo que, ao passar pelo ponto mais baixo da trajetéria, colide
com uma esfera igual a do péndulo posicionada sobre uma base no mesmo suporte, sendo langada
horizontalmente. Junto ao suporte foi colocado um alvo. O objetivo é saber qual a elevacdo do péndulo
necessaria para que a esfera livre atinja a maior pontuagdo no alvo. Foram feitos dois tipos de alvo, um

linear e um mais tradicional, redondo. O resultado estd apresentado na Figura 1.

Figura 1: llustragdo da atividade Péndulo ao Alvo com o alvo linear e foto do alvo redondo.

A segunda atividade é o Boia ou Afunda. Esta dindmica é tradicionalmente realizada com objetos que
podem flutuar ou afundar na agua. Para tornar a atividade da gincana mais elaborada e ampliar a
discussdo sobre conceitos de fluidos, ela é realizada utilizando trés liquidos de densidades diferentes:

agua, 6leo de soja e glicerina. A Figura 2 apresenta a atividade desenvolvida.

Figura 2: Foto da atividade Boia ou Afunda, com nitidez melhorada por IA.

A terceira atividade é o Labirinto Elétrico, constituido por um trajeto de arame fixado sobre uma base.
Ha também um circuito elétrico ligado a uma fita de LED, que permanece aberto enquanto a argola

metdlica ndo toca o arame. O objetivo do participante é conduzir a argola ao longo do trajeto, sem
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encostar no arame. Caso ocorra o contato, o circuito se fecha, fazendo com que a fita de LED acenda

denunciando o erro do participante. A Figura 3 apresenta uma ilustracdo desta atividade.

Figura 3: llustra¢do do Labirinto Elétrico.

A quarta atividade é o Giro da Fisica, que conta com uma roleta na qual sdo selecionadas questdes de

fisica a serem resolvidas pelas equipes. A roleta foi feita com uma placa de MDF cortada a laser,

mostrada na Figura 4.

Figura 4: Imagem da roleta de MDF com fundo desfocado.

A quinta atividade é o Jogo do Baldo, apresentado na Figura 5. A dindmica é realizada com um
compressor de ar que lentamente vai inflando um grande baldo. Enquanto o baldo infla, perguntas

rapidas e diretas de fisica e astronomia sdo feitas aos participantes das equipes, intercalados entre si,

até o baldo estourar.
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Figura 5: llustragdo da dinamica Jogo do Baldo.

A sexta atividade foi chamada de Acdo e Reacdo e foi inspirada em dindmicas de programas de
perguntas e respostas baseadas na rapidez dos participantes. Para esta atividade, foi construido um
dispositivo com botdes de acionamento, lampadas e alarme, apresentado na Figura 6. Apds a leitura
da pergunta, as equipes disputam quem aperta o botdo primeiro, sendo que o vencedor deve
responder a pergunta. Se acertar, a equipe permanece para a proxima rodada, se errar ou perder, passa

avez para a outra equipe.

Figura 6: Dispositivo construido para a dindmica A¢do e Reagdo.

-—
. 0 @& .

O projeto teve inicio em 2022 e tem sido continuamente aprimorado. Ao longo do ultimo ano do
projeto, foram realizadas cinco gincanas, sendo duas no campus Guarapuava da UTFPR, uma com
alunos do projeto de extensdo Sigma — cursinho soliddrio para estudantes de escolas publicas de
Guarapuava — uma na Semana Académica dos Cursos de Engenharia e trés em colégios publicos do

municipio. No total, participaram aproximadamente 150 alunos do ensino médio e cursinho e 25

alunos da UTFPR.

A Figura 7 apresenta algumas imagens durante a realizagao das gincanas.
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Figura 7: Fotos durante a realiza¢do de eventos de extensdo do projeto Gincana de Fisica.

CAMPUS GUARAPUAVA

A dindmica envolvente das atividades propostas despertou o interesse dos participantes, que se
engajaram ativamente nas diversas etapas da competi¢do. Muitos alunos que participaram das
gincanas diziam "sou de humanas" querendo dizer que ndo entendem de fisica ou ciéncias exatas, que
é um comportamento de barreira comum, mas demonstraram bastante interesse durante a
participacdo, e entre as perguntas da gincana, faziam perguntas e tiravam davidas sobre conceitos de
fisica que estavam sendo abordados. A empolgacdo dos alunos mostra que o projeto tem tido sucesso
em atrair e envolver os alunos, mesmo os que inicialmente estavam hesitantes. A competicdo entre as
equipes e o trabalho conjunto dos alunos foram aspectos muito importantes que contribuiram
significativamente para o sucesso dos eventos. A colaboragdo e a interagdo entre os estudantes
estimularam ndo apenas a competi¢cdo saudavel, mas também o espirito de equipe e a cooperagao
mutua. A abordagem interativa e aplicada das atividades proporcionou aos alunos uma experiéncia de
aprendizado mais atrativa e envolvente. Os professores que acompanhavam as turmas buscam fazer
novos eventos com outras turmas e fornecem uma devolutiva excelente para a equipe, contando que
os alunos muitas vezes entendem alguns conceitos com mais facilidade do que nas aulas tradicionais,

permitindo uma compreensdo mais profunda e significativa dos principios cientificos.

A realizacdo de atividades de extensdao também tem um papel importante na formacao dos estudantes
gue integram a equipe executora. Para preparar as gincanas, os integrantes do projeto precisaram
estudar para criar as atividades e formular as perguntas, o que ajudou a entender melhor os contetddos

e buscar novos conhecimentos. Eles também desenvolveram habilidades de trabalho em grupo e
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interacdo com pessoas de outras areas e de fora da universidade, além da compreensao de seu papel

social, estando presente em diferentes locais com grandes diferengas de oportunidades.

CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto tem se mostrado bem-sucedido, atingindo um numero significativo de estudantes e
promovendo aprendizado, interagao social e conscientizagao sobre a ciéncia. O uso de atividades
ladicas, que estejam relacionadas a praticas, vivéncias dos participantes e o espirito de competicao
tem se mostrado grande aliado no ensino de fisica, ajudando a quebrar barreiras e preconceitos que
se iniciam com os estudantes ainda criancas. Os resultados das gincanas reforcam a importancia da
participacdo ativa dos alunos integrantes do projeto e o impacto positivo nacomunidade externae em
sua formacdo. Com base nessa experiéncia, a equipe planeja a renova¢dao do projeto com novas
atividades e gincanas para os préximos anos, buscando ampliar o alcance do projeto, envolver mais

escolas e continuar promovendo o aprendizado de forma divertida e colaborativa.
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RESUMO

A construgao civil brasileira enfrenta desafios recorrentes relacionados a baixa produtividade, altos
indices de desperdicio e dificuldades no cumprimento de prazos, impactando diretamente os custos e
a qualidade dos empreendimentos. Nesse contexto, a filosofia Lean Construction se apresenta como
alternativa estratégica para promover maior eficiéncia, sustentabilidade e previsibilidade nas obras
(Koskela, 1992) [1]. Este trabalho tem como objetivo analisar a aplicacdo pratica dos principios e
ferramentas da Lean Construction de um edificio multifamiliar de 11 pavimentos em Apucarana (PR).
A metodologia adotada consiste em um estudo de caso, com abordagem mista, combinando analise
gualitativa por meio de observacdo em campo e entrevistas, e quantitativa pela utilizacdo de
indicadores de desempenho como Razado Unitdria de Producdo (RUP) e Percent Plan Complete (PPC).
Foram aplicadas ferramentas como Last Planner System, Projeto de Layout de Canteiro, Linha de
Balanco, 5S e Just in Time, visando identificar desperdicios, propor melhorias e padronizar processos
executivos. Os resultados parciais apontam ganhos de produtividade, melhor organizacdo do canteiro
de obras, reducdo de retrabalhos e maior confiabilidade no cumprimento dos prazos. Além disso, a
literatura recente reforca que a adocdo do Lean, ao reduzir perdas e desperdicios, eleva a
competitividade e a sustentabilidade do setor (Faganello, 2025) [2]. Conclui-se que a implementacado
progressiva da Lean Construction, associada a capacitacdao das equipes e ao uso de planejamento
colaborativo, contribui significativamente para otimizar recursos e elevar a competitividade das
construtoras, configurando-se como pratica replicavel em empreendimentos similares e alinhada as

diretrizes de desenvolvimento sustentdvel para o setor.

Palavras-chave: Lean Construction, Produtividade, Gestdo de obras.

162



1 INTRODUCAO

A construcao civil desempenha um papel fundamental no desenvolvimento econémico e social de um
pais, sendo responsavel por gerar milhGes de empregos, impulsionar diversos setores produtivos, e
atender as crescentes demandas por infraestrutura, habitacdo e servigos urbanos. No entanto,
segundo o World Economic Forum (2020), a industria da construcdo enfrenta iniumeros desafios,
sobretudo no que se refere a baixa produtividade, aos elevados custos operacionais, a dificuldade em

cumprir prazos e a manutencdo da qualidade dos empreendimentos.

Além desses fatores, o setor é marcado por uma baixa padronizacdo dos processos, alta variabilidade
nas condic¢bes de trabalho, dificuldade em contratacdo de mao de obra e, ainda frequentemente nao
qualificada, forte dependéncia de fatores externos e elevada complexidade dos projetos — aspectos

gue dificultam o planejamento e o controle eficaz das obras (CBIC, 2024).

Neste contexto de dificuldades citadas, surge o conceito de Lean Construction, ou construgao enxuta,

como uma abordagem inovadora e eficaz voltada a melhoria continua dos processos construtivos.

Justificando o estudo, a construcdo civil brasileira registrou em 2024 crescimento de 4,3% no PIB,
alcancando RS 359,523 bilhdes (CBIC, 2024). Para 2025, contudo, a CBIC projeta desaceleragdo com
expansao de 2,3%, influenciada pela elevagdo da taxa de juros, que pode chegar a 14,25% ao ano,
afetando investimentos e crédito (BOL, 2024). Segundo a Agéncia Estado (2025), o INCC subiu 2,48%

em quatro meses, com alta de 0,91% na mao de obra e 0,37% em materiais e equipamentos.

Esse cendrio soma-se a desafios estruturais, como desperdicios, retrabalho e baixa produtividade, para
os quais a Lean Construction propde gestao enxuta e melhoria de fluxos. A relevancia da produtividade
¢é evidenciada pelos custos da mao de obra, que passaram de 44,15% em 2008 para 50,85% em 2012

(SINDUSCON-SP, 2012), chegando a 52-54% em abril de 2025 (AECWEB, 2025).

A tendéncia de alta persiste: em margo de 2025 o CUB paulista aumentou 0,12%, acumulando 4,42%
em 12 meses, com custo médio de R$ 1.946,11/m? (SINDUSCON- SP, 2025); no mesmo periodo, o INCC-

M variou 0,59%, acumulando 7,52%.
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1.1 Desenvolvimento

A construcao civil desempenha papel essencial na economia, mas enfrenta problemas recorrentes de
baixa produtividade, altos indices de desperdicio e retrabalho, além de falhas de gestdo. Estudos
indicam que os desperdicios podem chegar a 30% dos insumos e que o retrabalho representa, em
média, 12% do tempo total das obras (Costa, 2021). A mao de obra, que pode corresponder de 30% a
60% dos custos totais do projeto (Gomar; Haas; Morton, 2002), refor¢a a necessidade de capacitagao

e adocdo de métodos de gestdo capazes de aumentar a eficiéncia e reduzir perdas.

A produtividade na construcao civil brasileira apresentou queda média anual de 0,62% entre 1995 e
2022 (Stroher et al., 2023). Essarealidade estd ligada a falhas de planejamento, comunicacdo deficiente

e auséncia de padronizacdo nos processos (Lima, 2019).

O Lean tem sua origem no Sistema Toyota de Producdo (STP), desenvolvido por Taiichi Ohno e Eiji
Toyoda no Japao pds-guerra. Diante da escassez de recursos, a Toyota buscou eliminar desperdicios e
valorizar os trabalhadores, dando origem a filosofia que mais tarde seria conhecida como producgao

enxuta (Ohno, 1997).

Na construcdo civil, a adaptacdo dessa filosofia foi desenvolvida por Koskela (1992) e outros
pesquisadores, originando o Lean Construction. Diferente da gestao tradicional baseada no tripé custo-
prazo-escopo, a abordagem enxuta prioriza o fluxo continuo e a previsibilidade, entendendo a obra
como uma rede de fluxos de materiais e informacdes que devem ser planejados e controlados
colaborativamente (Formoso, 2012). Estudos apontam que a aplicacdo pratica resulta na diminuicado

de retrabalhos, melhor aproveitamento de recursos e maior qualidade e confiabilidade das entregas.

Portanto, o objetivo geral do estudo é analisar a aplicacdo dos principios da Lean Construction na fase
deinfraestrutura e parte de estrutura em um estudo de caso de uma edificacdo multifamiliar na cidade
de Apucarana (PR), visando identificar praticas que contribuam para o aumento da produtividade, a
reducdo de desperdicios e o aprimoramento do controle de custos nessa etapa do processo

construtivo.

2 METODOLOGIA

A metodologia deste estudo foi estruturada a partir de trés objetivos centrais. O primeiro consiste em

mapear 0s processos executivos da obra, identificando praticas alinhadas aos principios da Lean
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Construction. Em seguida, busca-se identificar e analisar a aplicacdo de ferramentas, avaliando sua
contribuicdo para a organizacdo do canteiro e para a eficiéncia da producdo. Por fim, propdem-se
recomendagdes técnicas que possibilitem a replicacdo das boas praticas observadas, de modo a

otimizar a gestdo de obras semelhantes, especialmente a partir da fase de infraestrutura.

A metodologia do estudo caracteriza-se como aplicada, voltada a utilizacdo pratica dos conceitos da
Lean Construction na gestdo de obras, buscando solugdes para problemas concretos do canteiro. A
pesquisa adota abordagem mista, combinando dados quantitativos — por meio de indicadores de
produtividade, prazos e desperdicios — e qualitativos, a partir da observacdo direta e relatos de
profissionais. O objeto de analise é um empreendimento residencial multifamiliar de alto padrao em
Apucarana (PR), composto por 11 pavimentos e 30 apartamentos, com foco na infraestrutura e parte

da estrutura.

O processo metodoldgico foi dividido em cinco etapas. A primeira consiste em consolidar o interesse
da empresa pela filosofia Lean, alinhando principios aos objetivos estratégicos da construtora, como

reducdo de custos, prazos e melhoria da seguranca.

A segunda é o diagndstico da obra, realizado por visitas técnicas, entrevistas e aplicacdo do

Mapeamento do Fluxo de Valor, visando identificar gargalos e atividades que ndo agregam valor.

A terceira corresponde a implementacdo das ferramentas Lean, da Tabela 1, integradas ao
planejamento fisico-financeiro e ao controle de indicativos, como: Percent Plan Complete (PPC),

Percentual de Atividades Replanejadas (IRR) e Razdo Unitaria de Producdo (IRR).

A quarta etapa dedica-se a andlise e reformulacdo de procedimentos por meio do ciclo PDCA,
garantindo ajustes continuos. Por fim, a quinta etapa avalia os resultados obtidos, consolidando
indicadores de produtividade, confiabilidade e qualidade, além de relatos qualitativos sobre a

percepcdo dos impactos no canteiro.

165



Tabela 1 — Ferramentas Utilizadas no Estudo

Ferramenta Modo de Utilizagdo na Construcdo Civil

Técnica grafica que representa atividades repetitivas ao longo de tempo e

Linhade Balango (LOB) espaco

Planejamento colaborativo em niveis: plano mestre, médio prazo (Look-Ahead) e
Last Planner System (LPS) [semanal (WWP). Mede a confiabilidade por meio do Percent Plan Complete (PPC),
promovendo compromissos realistas entre equipes.

Programacdo de insumos para chegarem no momento exato de uso, evitando

Uustin Time (JIT . o ..
om estoques e movimentagdes desnecessarias.

Takt Time Define o ritmo ideal de producdo conforme a demanda.

Mapeamento do Fluxo de [Mapeia fluxos de materiais e informagdes, identificando atividades que agregam
Valor ou ndo valor. Permite propor um estado futuro

(MFV) otimizado e reduzir desperdicios.

” o«

Sistema visual com cartdes ou quadros (“A fazer”, “Em andamento”, “Concluido”)

Kanban .
para organizar tarefas.

Sinalizacdo visual ou sonora para alertar sobre falhas, atrasos ou falta de

Andon ..
materiais.

Organizagdao do canteiro com base em cinco sensos: utiliza¢do, ordenagao,

b - . N
rograma 55 limpeza, padronizagdo e disciplina.

PDCA (Plan-Do- Check-

Act) Ciclo de melhoria continua: planejar, executar, verificar e agir.

Fonte: Autoria Prépria.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise preliminar indicou beneficios relevantes na ado¢do de ferramentas Lean na infraestrutura da
edificagdo. O planejamento colaborativo, por meio do LPS, aumentou a previsibilidade das atividades,
enquanto o programa 5S contribuiu para a organiza¢cdo do canteiro e redu¢cdo de movimentagdes

desnecessarias.

A aplicacdo do JIT reduziu o acimulo de materiais e melhorou a logistica, enquanto o VSM possibilitou
aidentificacdo de gargalos e etapas com baixa agregacao de valor. Além disso, a utilizacdo do Lean na
fase inicial demonstrou ser estratégica, visto que a infraestrutura condiciona a qualidade e os prazos
das etapas seguintes. Essa perspectiva é reforcada por Faganello (2025), ao destacar que perdas

evitaveis, como retrabalho e desorganizacado, sdo inaceitaveis do ponto de vista da gestao.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo evidencia que a aplicacdo da filosofia Lean Construction na fase de infraestrutura de
edificacdes multifamiliares apresenta resultados positivos no aumento da produtividade, na

organizacao do canteiro e na reducdo de perdas de materiais.

Conclui-se que a integracdo de ferramentas desde a etapa inicial da obra promove maior eficiéncia e,
principalmente previsibilidade de cronogramas. Recomenda-se que empresas adotem tais praticas de

forma progressiva, adaptando-as ao nivel de maturidade organizacional.

O caso analisado em Apucarana (PR) reforca que o Lean Construction pode ser um diferencial

competitivo, servindo como referéncia para obras de perfil semelhante.
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RESUMO

Ainclusdo escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista — TEA permanece um desafio em
escolas publicas brasileiras, especialmente naquelas com restricdes orgamentarias. Apesar de avanc¢os
legais e pedagdgicos, ainda ha barreiras estruturais e metodoldgicas que dificultam praticas inclusivas.
Este relato de experiéncia investigou alternativas vidveis e de baixo custo para apoiar o ensino-
aprendizagem de alunos com TEA, utilizando tecnologias assistivas acessiveis. O objetivo geral foi
analisar o impacto de recursos pedagdgicos simples e economicamente vidveis na aprendizagem e
participacdo desses estudantes. Especificamente, buscou-se compreender a influéncia da formacao
docente na inclusdo digital, mapear dificuldades enfrentadas por professores e identificar recursos
mais eficazes. A experiéncia ocorreu no Centro Educa Mais Kiola Costa, em turmas do Ensino Médio,
com uso de cartdes de comunicacdo em realidade aumentada, aplicativos gratuitos de historias visuais
e jogos adaptados. Os resultados apontaram maior engajamento, ampliacdo da comunicacdo,
fortalecimento da autonomia e incremento da participacao social dos estudantes. Conclui-se que a
adocdo de materiais pedagogicos acessiveis e replicdveis democratiza o acesso as tecnologias

assistivas, possibilitando a efetivacdo da educacdo inclusiva em contextos de vulnerabilidade.

Palavras-chave: educacdo Inclusiva. transtorno do Espectro Autista. tecnologias Assistivas.

170



1 INTRODUCAO

A inclusdao educacional é uma pratica que exige o comprometimento coletivo da escola, dos
profissionais e da comunidade escolar. Seu éxito ndo se resume a presenca fisica do estudante com
deficiéncia ou com outra forma de diversidade na sala de aula, mas no reconhecimento e valorizacdo
da sua subjetividade, de suas potencialidades e de suas formas especificas de aprender. O
protagonismo da crianga, nesse sentido, é central, pois é ela quem deve ser reconhecida como sujeito

ativo no processo educativo, e ndo apenas como alguém que precisa ser adaptado ao ambiente escolar.

Os profissionais da educagdo assumem, portanto, um papel ético e pedagdgico fundamental. Cabe a
eles planejar, executar e avaliar praticas pedagdgicas inclusivas, construidas a partir de formagdes
continuadas, de escuta atenta e da colaboragdo entre pares. A instituicdo escolar, por sua vez, precisa
garantir condicGes estruturais e pedagdgicas para que a inclusdo aconteca: desde a oferta de recursos
de tecnologia assistiva e acessibilidade arquitetonica, até a promog¢ao de uma cultura escolar que

valorize a diversidade.

Ainclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista — TEA no ambiente escolar é um desafio
gue exige adaptacOes pedagdgicas e recursos didaticos apropriados. O uso de tecnologias assistivas
tem se mostrado uma ferramenta eficaz na promoc¢ao da aprendizagem e da participacdao desses
alunos. No entanto, a acessibilidade a esses recursos ainda é limitada em muitas escolas,

especialmente em regides com restricGes orcamentarias.

A tecnologia assistiva compreende um conjunto de recursos e servicos que promovem autonomia e
inclusdo de pessoas com deficiéncia em diferentes esferas da vida, especialmente na educacgao
(BERSCH, 2017). No contexto escolar, esses recursos podem variar desde materiais de baixa tecnologia,
como pranchas de comunicacdo, até softwares e equipamentos mais complexos. O uso adequado da
TA requer uma compreensdao pedagogica e técnica por parte dos educadores, o que reforca a

necessidade de formagao especifica.

A educacdo inclusiva, fundamentada nos principios da equidade e do direito universal a aprendizagem,
constitui uma das maiores demandas do cenario educacional contemporaneo. Nas ultimas décadas,
politicas publicas e legislacbes nacionais e internacionais, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n?
13.146/2015) e a Politica Nacional de Educagdo Especial, tém reforcado a necessidade de garantir o
acesso, a permanéncia e o sucesso escolar de estudantes com deficiéncia, incluindo aqueles com

Transtorno do Espectro Autista — TEA. Entretanto, no cotidiano escolar, persistem desafios
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significativos para efetivar tais diretrizes. Entre eles, destacam-se a escassez de materiais pedagdgicos
acessiveis, a dificuldade de capacitacdo continuada dos professores e a limitacdo de recursos

financeiros para a aquisicao de tecnologias assistivas.

O Transtorno do Espectro Autista — TEA, conforme o DSM-5 — APA, 2013, é uma condicdo do
neurodesenvolvimento que se caracteriza por desafios na comunica¢do social, comportamentos
repetitivos e interesses restritos. Essas particularidades podem impactar significativamente o processo
de aprendizagem e o desenvolvimento socioemocional de criangas e adolescentes no ambiente
escolar. Diante desse cenario, a tecnologia assistiva emerge como uma ferramenta promissora para
promover a inclusdo educacional e o desenvolvimento integral desses alunos as tecnologias,
compreendendo assim recursos, estratégias e dispositivos que visam ampliar as habilidades funcionais

de individuos com deficiéncias, favorecendo sua autonomia e participagdo social.

O TEA é caracterizado por dificuldades na comunicacdo, nainteracdo social e pela presenca de padroes
restritos e repetitivos de comportamento. Tais caracteristicas impactam diretamente o processo de
aprendizagem, exigindo do professor estratégias diferenciadas, materiais adaptados e metodologias
diversificadas. Estudos recentes (Matos et al., 2023); Arruda e Azevedo, 2022) indicam que o uso de
estimulos visuais, recursos interativos e tecnologias adaptadas pode contribuir para maior
engajamento e compreensdo dos alunos com TEA. Contudo, a implementagdo dessas solugdes em
escolas de regides periféricas ou economicamente desfavorecidas esbarra na dificuldade de acesso a
equipamentos e softwares de alto custo, além da falta de suporte técnico e formacdo adequada dos

educadores.

Nesse contexto, a presente experiéncia foi motivada pela necessidade de desenvolver e aplicar
recursos pedagoégicos que conciliem acessibilidade, viabilidade econ6mica e eficacia pedagodgica.
Acredita-se que o uso de materiais de baixo custo, como aplicativos gratuitos, realidade aumentada
simples e jogos adaptados, pode contribuir para democratizar o acesso a aprendizagem e fortalecer

praticas inclusivas.

1.1 Incluséo no Contexto Educacional

A inclusdo no contexto educacional é um tema central nas discussdes sobre equidade e direitos
humanos, destacando a necessidade de um sistema que acolha e valorize as diferencas individuais.

Segundo a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), a educacdo inclusiva é fundamental para a
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promocado de uma sociedade mais justa e igualitaria, garantindo que todas as criangas tenham acesso

a educacdo de qualidade, independentemente de suas habilidades ou condi¢des.

Como qualquer estudante pessoa com deficiéncia tem o direito a educacdo. E indiscutivel que a
educacdo deve estar alinhada com as transformagdes sociais e formagdo integral do individuo sem
qguaisquer discriminacdes. Em ponto inicial de reflexdo, podemos compreender que o aprender de fato
¢é algo da natureza humana. Segundo Paulo Freire (Freire, 2013, p. 67) o ser humano aprende, ndo
somente, para dar conta das coisas no conhecimento do objeto, mas aprende para a sua intervengao
no meio. Segundo o autor, para além da adaptacdo aprendemos para intervir e é esse fato que nos

distancia dos animais.

Para Carvalho (2007), a Educacdo Inclusiva pode ser definida como a prética da inclusdo de todos,
independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioecon6mica ou cultural. A proposta de
Educacdo Inclusiva traduz uma aspiracdo antiga, se devidamente compreendida como educacdo de
boa qualidade para todos e com todos, buscando meios e modos de remover barreiras para

aprendizagem e para a participagdo dos aprendizes, indistintamente Lei n2 13.146/2015

Esse conceito vai além da simples insercdo de alunos com deficiéncia no ambiente escolar. De acordo
com Blanco (2003, p. 72) trata-se de um processo que requer mudancas na organizacao da escola, no
curriculo e nas praticas pedagdgicas, visando atender as necessidades de todos os estudantes e
promovendo o desenvolvimento pleno de suas potencialidades. A inclusdo educacional ndo beneficia
apenas os alunos com deficiéncia, mas também toda a comunidade escolar.
Apesar disso, ainda existem desafios significativos para a efetivacdo da inclusdo escolar.
Conforme Cunha (2015, p. 69), “incluir € muito mais que inserir. Além de tudo, é preciso dar
condicbes de permanéncia e possibilidade de desenvolvimento da aprendizagem,
maximizando, assim, suas potencialidades”. A falta de formacgdo especifica para professores,

recursos pedagodgicos limitados e barreiras atitudinais sdo algumas das dificuldades apontadas
por estudos. Carvalho (2007).

De acordo com Cunha (2015, p. 63), a aprendizagem ndo deve ser confundida com os processos
naturais de crescimento humano, pois ela envolve um individuo nas mais diferentes etapas da vida,
isto é, quando se aprende algo nao se esquece:
Educagdo Inclusiva significa pensar uma escola em que é possivel o acesso e a permanéncia de
todos os alunos, e onde os mecanismos de selegdo e discriminagdo, até entao utilizados, sao

substituidos por procedimentos de identificacdo e remocao das barreiras para a aprendizagem
(BLANCO, 2003, p. 16).
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No artigo 60 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) a garantia do acesso dos alunos
com deficiéncia é garantida e reforca no que é previsto na CF de 1988. Na qual, a oferta em instituicdes
regulares, deve ser oferecida sem nenhuma descriminagdo e descreve quais especificidades
caracterizam o aluno com deficiéncia.
Paragrafo unico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliacdo do
atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacdo na prépria rede publica regular de ensino, independentemente
do apoio as instituigdes previstas neste artigo (BRASIL, LDB,1996. Atualiza¢do2017, p.41).

A LDB (Lei n29.394/1996) traz uma especificidade distinta para que o educando com deficiéncia seja
atendido no campo educacional e tenha sua garantia no meio do trabalho. Na responsabilidade de se
pensar, elaborar, criar e se fazer cumprir leis para garantia de direitos das pessoas com deficiéncia
temos o surgimento, recentemente, da Lein213.146, de 6 de julho de 2015, a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Essa lei vem como um divisor de dguas
em norteamento das relagdes sociais necessarias e garantia de direitos para essa parte da sociedade.
Com todo esse arranjo na garantia da acessibilidade, a Lei n2 13.146/15 pontua, entre a
garantia de direitos, o direito a educac¢do. No paragrafo Unico do artigo 27 é refor¢ado o que a
CF (1988) assegura sobre a responsabilidade de todos os membros da sociedade, o apoio as
pessoas com deficiéncia: “E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educagdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma
de violéncia, negligéncia e discriminac¢do.” (BRASIL, Art. 27, 2015). Como dever do Estado o Art.
28 assegura a criacdo, a implementacdo, o incentivo, acompanhamento e avaliagdo dos:

sistemas educacionais inclusivo em todos os niveis e ao longo da vida do educando com
deficiéncia; aprimorardo desses sistemas educacionais.

1.2 Tecnologia Assistiva: Defini¢do e Aplicabilidade na Educagdo Inclusiva

A Tecnologia Assistiva é definida como um conjunto de dispositivos, ferramentas e estratégias que
ampliam habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia. Seu uso no ambiente escolar pode incluir
comunicacdo alternativa, softwares interativos, dispositivos sensoriais e adaptacdes tecnoldgicas para

facilitar o aprendizado. (SILVA E AMPARO 2023).

No contexto educacional, os alunos com TEA frequentemente enfrentam desafios relacionados a
comunicagao, interagdo social e flexibilidade cognitiva. Essas dificuldades podem levar a barreiras no
processo de aprendizagem e a exclusdo social no ambiente escolar. A Psicologia da Educacdo destaca
a importancia de estratégias pedagogicas que considerem as singularidades desses alunos,

promovendo um ensino inclusivo e adaptado as suas necessidades.
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As habilidades de convivéncia e aprendizado de estudantes com TEA representam um  desafio nas
escolas. A busca por abordagens alternativas que promovam aprimoramento no ensino e na interagdo

social desses alunos constitui uma batalha para os educadores.

Nesse contexto, a Tecnologia Assistiva pode figurar-se como um recurso ou servigo que favorece o
desenvolvimento de habilidades funcionais ou educacionais em individuos com deficiéncias, incluindo
aqueles diagnosticados com TEA. Segundo o Artigo 22 do Decreto n210.645, de 11 de mar¢o de 2021:
| -Tecnologia assistiva ou ajuda técnica os produtos, os equipamentos, os dispositivos, os
recursos, as metodologias, as estratégias, as praticas e os servicos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participagdo da pessoa com deficiéncia ou com

mobilidade reduzida, com vistas a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo
social (BRASIL, 2021, §I).

Segundo Silva e Amparo (2023), com base na autora Bersch (2017), o emprego de Tecnologia Assistiva
na escola é uma maneira inovadora de encontrar solugées para permitir que estudantes com
deficiéncia realizem suas aspiracdes ou necessidades, utilizando ferramentas que simplificam e
melhoram a mediacdo. A meta é desenvolver uma estratégia que permita ao aluno executar suas
tarefas de forma diferente ou alternativa. Apreciar a sua maneira de agir e expandir suas competéncias
de acdo einteragdo com base nas suas capacidades. Assim, a TA tem um papel fundamental no desafio
de expandir a habilidade de acdo e interacdo desses estudantes, ressaltando suas habilidades (SILVA;

AMPARO, 2023).

Nesse sentido, a educacdo inclusiva tem como principio garantir o acesso, a participacdo e a
aprendizagem de todos os estudantes, independentemente de suas condi¢des. Segundo Bersch
(2017), a tecnologias assistiva possibilita a eliminagdo de barreiras educacionais, promovendo a
inclusdo efetiva. Para alunos com TEA, isso implica a adoc¢do de praticas que favorecam a comunicacao,

a socializacdo e o desenvolvimento de habilidades académicas e emocionais.

1.3 Impactos da Tecnologia Assistiva no Desenvolvimento Socioemocional

O desenvolvimento socioemocional é um aspecto fundamental para o bem- estar e a inclusdo de
individuos com Transtorno do Espectro Autista — TEA. Esse processo envolve a capacidade de
reconhecer e regular emocdes, compreender perspectivas alheias, estabelecer relagdes interpessoais
e lidar com situacdes sociais de maneira adequada. Para alunos com TEA, essas habilidades podem ser

particularmente desafiadoras devido as caracteristicas intrinsecas do transtorno, como dificuldades na
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comunicacdo social e na flexibilidade cognitiva. Nesse contexto, a tecnologia assistiva (TA) surge como
uma ferramenta poderosa para apoiar o desenvolvimento socioemocional, oferecendo recursos

adaptados as necessidades individuais e promovendo a autonomia e a participac¢do social.

Deste modo, ao pensar na inclusdo do aluno com necessidade educacional especial, deve-se saber que
apesar da deficiéncia que ele apresenta, esse também possui uma experiéncia de vida e concepgdes
construidas nesta experiéncia. Na Pedagogia do Oprimido, Freire (2009, p.56) diz que:
[...] de tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que nao sabem nada, que ndo podem
saber que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de tudo isto, terminam por

se convencer de sua “incapacidade”. Falam de si como os que ndo sabem e do “doutor” como
0 que sabe e a quem devem escuta.

Muitas vezes o aluno com TEA acredita ter uma dificuldade de aprendizagem maior que a real, isto
ocorre, pois, este aluno é constantemente desencorajado pela sociedade que o vé como um
coitadinho, que vai precisar sempre de ajuda para realizar as tarefas do dia a dia e escolares. O
individuo com necessidade educacional especial é capaz de aprender, necessitando de estratégias

diferenciadas que favoregam sua aprendizagem.

Um dos principais impactos da TA no desenvolvimento socioemocional de alunos com TEA é o apoio
ao reconhecimento e a regulacdo de emocdes. A tecnologia assistiva pode auxiliar nesse processo por
meio de aplicativos e dispositivos que ensinam o reconhecimento de expressdes faciais e a associacao
dessas expressdes a sentimentos especificos. Por exemplo, aplicativos como o "Emotionary" e o
"Autism Emotions" utilizam imagens e videos para ajudar os usuarios a identificar emog¢Ges como
alegria, tristeza, raiva e medo. Esses recursos sdo especialmente Uteis porque oferecem uma
abordagem visual e interativa, que se alinha as preferéncias de aprendizagem de muitos individuos

com TEA.

Além do reconhecimento de emoc¢des, a TA também pode contribuir para a autorregulacdo emocional,
gue é a capacidade de gerenciar reacdes emocionais de maneira adequada. Para alunos com TEA,
situagdes inesperadas ou mudangas na rotina podem desencadear ansiedade, frustracdao ou
comportamentos desafiadores. Ferramentas como cronogramas visuais, aplicativos de gestdo de
tempo e dispositivos de alerta sonoro ajudam a estruturar o dia a dia e a prever eventos, reduzindo a

incerteza e promovendo a sensac¢do de controle.
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Outro impacto significativo da TA no desenvolvimento socioemocional é o estimulo a interacdo social
e a construcdo de relagdes interpessoais. Muitos alunos com TEA tém dificuldade parainiciar e manter
conversas, compreender nuances sociais e interpretar linguagem ndo verbal Bersch (2017). A
tecnologia assistiva pode atuar como um mediador nesse processo, oferecendo ambientes controlados

e seguros para a pratica de habilidades sociais.

A utilizacdo de dispositivos que estruturam a comunicagdo e o comportamento contribui para a
sensacao de segurancga, fundamental para o desenvolvimento emocional dos alunos (Nunes; Alves,

2022).

No entanto, é importante ressaltar que a efetividade da TA no desenvolvimento socioemocional
depende de uma abordagem integrada e personalizada. Cada individuo com TEA tem necessidades e
preferéncias Unicas, e 0s recursos tecnoldgicos devem ser selecionados e adaptados de acordo com
essas particularidades. Além disso, a implementagao da TA deve ser acompanhada por profissionais
capacitados, como psicélogos, educadores e terapeutas, que possam orientar o uso desses recursos e

monitorar o progresso dos alunos.

2 METODO

O percurso metodoldgico do trabalho envolveu duas etapas principais: pesquisa bibliografica e estudo
de campo. Inicialmente, realizou-se uma revisdo da literatura em bases académicas e livros
especializados, visando identificar praticas de inclusdo mediadas por tecnologias assistivas, bem como
mapear as principais barreiras e possibilidades do uso de recursos acessiveis no contexto escolar. Essa
fundamentacdo foi essencial para orientar a escolha dos materiais a serem implementados e para

sustentar teoricamente a experiéncia relatada.

A etapa de campo foi conduzida no Centro Educa Mais Kiola Costa, em turmas da 12 e 22 séries do
Ensino Médio. Participaram da experiéncia professores de diferentes dreas e estudantes, entre os quais
alunos diagnosticados com TEA. Foram planejadas e aplicadas atividades pedagdgicas utilizando: a)
cartdes de comunicacdo com realidade aumentada, que, ao serem escaneados por dispositivos
moveis, exibiam imagens, videos ou animacdes de apoio; b) aplicativos gratuitos de criacdo de histdrias
visuais, que possibilitavam a elaboracdao de narrativas interativas adaptadas as necessidades dos
alunos; c) jogos pedagdgicos adaptados, com elementos visuais e ludicos que favoreciam a pratica de

habilidades cognitivas e sociais.
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A coleta de dados ocorreu por meio de observacdes diretas em sala de aula, entrevistas
semiestruturadas com professores e aplicacdo de questionarios. As observacdes buscaram registrar a
interacdo dos alunos com os recursos, os niveis de engajamento e as respostas as atividades propostas.
As entrevistas com os professores permitiram compreender suas percepg¢des sobre o uso dos materiais
e os impactos no processo de ensino-aprendizagem. Ja os questionarios possibilitaram levantar dados
guantitativos e qualitativos, ampliando a analise. A triangulacdo dos instrumentos possibilitou maior
confiabilidade aos resultados. Os dados foram organizados e analisados em duas dimensdes:
guantitativa, por meio de estatisticas descritivas, e qualitativa, por meio da andlise de conteldo,

conforme Bardin (2011).

Ressalta-se que todos os participantes e seus responsaveis legais assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo o respeito aos principios éticos de anonimato, sigilo e
voluntariedade. O estudo adotou uma abordagem de métodos mistos (Creswell e Clark, 2013),
integrando andlises quantitativas e qualitativas, de modo a oferecer uma visdo abrangente sobre a

implementacdo e os efeitos dos materiais pedagdgicos acessiveis.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A experiéncia demonstrou que a utilizacdo de materiais pedagdgicos acessiveis com tecnologia de
baixo custo contribuiu significativamente para a promoc¢ao da inclusdo escolar de alunos com TEA.

Entre os principais resultados, destacam-se:

a) Engajamento dos estudantes: observou-se maior motivacao e participacdo dos alunos com TEA
nas atividades propostas, sobretudo quando os recursos envolviam estimulos visuais e interativos. O
uso dos cartdes de comunicacdo com realidade aumentada despertou curiosidade e facilitou a

compreensao de conceitos abstratos, que antes representavam barreira ao aprendizado.

b) Ampliacdo da comunicacdo: os professores relataram que os aplicativos de criacdo de histérias
visuais favoreceram o desenvolvimento da linguagem e da expressao dos alunos. Narrativas
construidas de forma colaborativa possibilitaram maior interacdo entre os colegas, promovendo

também habilidades sociais.
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c) Autonomia e inclusdo: o uso de jogos pedagogicos adaptados contribuiu para que os
estudantes com TEA se envolvessem em atividades coletivas, assumindo papéis ativos e colaborativos.

Essa experiéncia fortaleceu o senso de pertencimento e reduziu situacées de isolamento.

d) Percepgdo docente: as entrevistas revelaram que os professores perceberam os recursos como
alternativas viaveis e replicaveis. Embora tenham apontado dificuldades iniciais relacionadas ao
dominio das ferramentas digitais, relataram que a experiéncia ampliou sua visdao sobre o potencial das
tecnologias de baixo custo para a pratica pedagdgica inclusiva. Muitos afirmaram sentir-se mais

confiantes para adaptar atividades futuras.

e) Impacto institucional: para a escola, a experiéncia representou um avanco na implementacado
de préticas inclusivas sem necessidade de grandes investimentos. A gestdo escolar reconheceu o

potencial da proposta e manifestou interesse em expandi-la para outras turmas e disciplinas.

Durante a aplicacdo, também foram identificados desafios. Alguns professores ainda apresentaram
resisténcia ao uso de recursos digitais por ndo se sentirem suficientemente capacitados. Além disso,
em determinados momentos, houve limitagdes quanto ao nimero de dispositivos mdéveis disponiveis.
Tais dificuldades, entretanto, foram gradualmente superadas pela cooperacdo entre os docentes e pela

criatividade em adaptar as estratégias.

4 CONCLUSOES OU CONSIDERAGOES FINAIS

O relato de experiéncia evidencia que a construcdo de materiais pedagogicos acessiveis e de baixo
custo representa uma alternativa eficaz e necessaria para a promocdo da educacdo inclusiva,
especialmente em contextos de vulnerabilidade socioeconémica. Os resultados obtidos demonstram
gue, mesmo diante de limitagGes orcamentarias, é possivel desenvolver praticas inovadoras que

favorecam a aprendizagem, a comunicacdo e a inclusdo de alunos com TEA.

Conclui-se que a adocdo de recursos tecnoldgicos simples e replicaveis democratiza o acesso as
tecnologias assistivas, contribuindo para a equidade educacional. O fortalecimento da formacao
docente, associado ao uso de recursos acessiveis, amplia as possibilidades de intervenc¢do pedagdgica
e promove maior autonomia dos professores no processo de ensino. Além disso, a participacdo ativa
dos estudantes nas atividades reforca a importancia de metodologias centradas no aluno, que

valorizam suas potencialidades e estilos de aprendizagem.
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Entre as contribuicdes do trabalho, destacam-se: a) a demonstracdo pratica de que materiais de baixo
custo podem gerar impacto positivo na aprendizagem e inclusdo de alunos com TEA; b) o estimulo ao
protagonismo docente na criacdo e adaptacdo de recursos pedagogicos; c) a possibilidade de
replicacdo da experiéncia em diferentes contextos escolares. Como limitacGes, reconhece-se que a
experiéncia foi aplicada em um Unico espaco educacional e com um numero restrito de participantes,

0 que sugere a necessidade de novos estudos em contextos mais amplos.

Por fim, recomenda-se que politicas publicas incentivem a disseminacdo de praticas pedagdgicas
acessiveis e apoiem a formacdo de professores para o uso de tecnologias inclusivas. A experiéncia
reforca que a educacdo inclusiva ndo depende apenas de recursos financeiros, mas sobretudo da
criatividade, da colaboracdao e do compromisso em garantir a todos os estudantes o direito de

aprender.
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RESUMO

Esta pesquisa é um estudo de caso de caso de crianga com deficiéncia multipla sensorial atendida em
programa de educacgao especial realizado no Instituto Ahimsa. O tema surgiu por meio da experiéncia
de um ano de atendimento escolar de uma aluna de 11 anos. Na época, a aluna que serd citada como
M, cursava o 42 ano do ensino fundamental no Instituto. Ela era criada pela mae que também é uma
pessoa com deficiéncia visual, tinha mais irmaos com a mesma deficiéncia e primos que ja haviam
estudado anteriormente no Instituto em questao. Os materiais usados para a elaboragado deste artigo
foram registros feitos ao longo do ano, assim como os documentos como ficha de caracterizacao,
planejamento e avaliagdo, documentos estes elaborados pelos professores do Instituto para cada
aluno de forma individualizada. Como objetivos desta pesquisa procuramos: relatar as metas tragadas
para a estudante; analisar alguns dos trabalhos realizados ao longo do ano; descrever algumas
técnicas/metodologias usadas. 2023 foi o seu primeiro ano na escola, mas demonstrou que evoluiu
bastante na confianca e autonomia, conseguindo se alimentar, buscar dgua e ir ao banheiro
praticamente sozinha, conhecendo e cumprimentando a todos da escola, explorando mais os objetos
e demonstrando compreender bem a rotina do dia e gostar de fazer o calendario. Podemos observar
entdo a importancia da rotina, adaptacdo e adequacdo de materiais, uso de texturas, historias e

contextualiza¢do do que seria abordado.

Palavras-chave: recursos tateis. comunicagdo. Braile
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INTRODUCAO

Serdo abordadas questdes como uso de recursos tateis a partir de objetos concretos, reais e pistas
utilizando o tato como meio de comunicag¢do e contextualizacdo das atividades a serem realizadas,

tendo sempre a rotina sendo trabalhada no inicio da aula.

O Instituto Ahimsa hoje possui programas como Escola de Educagdo Especial, Centro de Atendimento
Educacional Especializado, Atividade de Enriquecimento Escolar e Atendimento Domiciliar Online. A
alunatemada pesquisafaz parte do programa de Escola Educagdo Especial (EEE). A missdo do Instituto
Ahimsa é “Qualificar avida de pessoas com surdocegueira, com deficiéncia multipla sensorial e pessoas
com TEA - Transtorno do Espectro do Autista e Sindromes Raras, possibilitando-lhes: comunicacao,
independéncia e autonomia para as atividades de vida auténoma, um estilo préprio de aprendizagem,
visando a inclusdo social”. O Instituto Ahimsa foi criado em 1991 por 26 profissionais que atuavam na
area da educacgdo de pessoas com surdocegueira e com deficiéncia multipla sensorial em outras
cidades e, entdo, o implantaram no municipio de Sdo Paulo iniciando com atendimento educacional e

domiciliar.

Como dito anteriormente, a aluna M estava naturmade 42 ano do EEE, sendo que estudava no periodo
da manha. Ela apresentava baixa acuidade visual de origem congénita, deficiéncia intelectual e

Transtorno do Espectro Autista.

Referente a baixa visdo, seu residuo visual a possibilitava enxergar as cores com o olho direito, mas

precisava que fossem colocados bem préximos dele.

Conseguia se mover pela escola praticamente sozinha, percebia quando aluz estava apagada ou acesa,
notava a presenca de pessoas ao seu redor ou quando passavam perto dela. Era uma aluna que
expressava interesse em participar das atividades quando solicitada, demonstrava gostar de interagir
com os colegas, estava sempre tranquila e parecia feliz ao cumprimentar a todos. Segundo a Autora
Marilda Morais Garcia Bruno (1997) em seu trabalho “Deficiéncia Visual: Reflexdo sobre a Pratica
Pedagdgica”, do ponto de vista educacional a pessoa é considerada com visdo subnormal apds a
avaliacdo visual “Desde condicdes de indicar projecdo de luz até o grau em que a reducdo da acuidade
visual interfere ou limita seu desempenho. O processo educativo se desenvolverad por meios visuais,

ainda que seja necessdria a utilizacdo de recursos especificos” (Bruno, 1997).
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Conseguia se orientar em alguns ambientes utilizando a visdo, reconhecendo a sala e a disposicdo das

mesas e cadeiras, ia para o refeitdrio e banheiro sozinha.

No banheiro e escovava os dentes praticamente sozinha, precisando de pouco auxilio, mas as vezes,
precisava ser direcionada a cada etapa (exemplo: senta direito para ndo sujar a roupa, pegue o papel,
dé descarga; abra a torneira, escove os dentes desse lado também - tocando em sua bochecha - lave a

escova).

Na alimentac¢do necessitava de muito auxilio, ndo conseguia pegar a comida no prato com a colher e

tinha dificuldade em colocar a colher na boca (fechava a boca antes de terminar de pegar a comida).

Foi usado o documento Matriz de Comunicagdo como instrumento para perceber e refletir sobre as
maneiras e possibilidades de comunicac¢do/interacdo da aluna.
A Matriz de Comunicagdo é apropriada para pessoas de qualqueridade que estejam nas etapas
iniciais da comunicagdo. Na crianga sem deficiéncia, a abrangéncia de habilidades
comunicativas que a Matriz cobre estaria entre os 0 e os 24 meses de idade. A Matriz é

apropriada para pessoas com qualquer tipo ou grau de deficiéncia, inclusive deficiéncias graves
ou multiplas (ROWLAND, p. 7, 2011).

M entendia quando chamavamos o seu nome e se mostrava interessada ao parar e voltar a cabeca em
nossa direcdo. Compreendia direcionamentos simples como “levantar, pegar a mochila, ver qual é a

cor”, mas estava cada vez melhor e entendendo comandos com mais etapas.

Falava, porém, repetia as palavras da sua pergunta ou comentdrio; ndo demonstrava ter um
vocabuldrio muito diverso e falava muitas vezes dela mesma na 3° pessoa; apresentava memoria de
longo prazo ao falar palavras dos dias anteriores, mas de uma forma que algumas vezes parecia sé uma

repeticdo contextualizada e ndo uma compreensdo do que de fato estavamos falando.

Quando perguntavamos se queria comer, ir ao banheiro, tirar o casaco, fazer determinadas atividades,
na maioria das vezes respondia sim ou ndo de forma oral. No momento em que n3o queria segurar
algo ou mexer costumava deixar cair ou empurrar da mesa, quando isso acontecia apenas pediamos
para que ela deixasse sobre a mesa sem jogar no chdo. Ndo costumava pedir para continuar fazendo
algo, ndo pedia para ir ao banheiro, nem dizia se estava com fome, sede, calor ou frio, mas respondia
guando perguntada. Ndo pedia por alguma atividade ou brincadeira, mas gostava de jogar bola, correr
e usar a tesoura, por exemplo, e costumava levantar rdpido ou expressar alegria quando

conversavamos sobre tais atividades. Gostava de cantar, pedia por musicas especificas que
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costumamos ouvir e decorava rapido a letra e o ritmo. As Unicas coisas que costumava pedir eram
beijo, abraco e cécegas. Quando ndo queria mais comer também avisava. Ao perguntar se desejava
fazer essa ou aquela atividade costumava escolher a que demonstrava gostar mais e nao repetir. Nao
tinha o costume de pedir atencdo ou ajuda sem ser incentivada a isso. Gostava de cumprimentar a
todos com “bom dia, fulano”, assim como pedir abraco e beijo. Quando solicitada, compartilhava e

explicava ao colega ou a outra pessoa a atividade ou objeto que estava explorando.

Tinha o costume de agradecer e falar “saide” quando alguém espirrava, assim como dar tchau e repetir
a frase usada como “bom final de semana também”, mas fazia sempre as mesmas perguntas tipo
“como vocé estd”, precisava ser muito estimulada e auxiliada para fazer outras perguntas. Além disso,
algumas vezes soltava algum comentario ao perceber algum barulho diferente ou voz de alguém que

conhecia.

Portanto M demonstrava entdo uma comunica¢do por meio da linguagem, ao responder perguntas,

cumprimentar a todos e fazer algumas escolhas quando solicitada.

METODOLOGIA

Estudo qualitativo, de carater exploratério e de estudo de caso realizado com a aluna M dentro de uma

escola especial.

Foram feitos registros durante todo o processo, por meio da escrita, videos, fotografias e imagens dos
registros feitos no caderno da aluna. A aluna em questdo serd abordada como M como forma de ndo
a identificar e exp6-la. Para a reflexdo também foi usado como base os documentos elaborados

durante o ano para avaliacdo e propostas a serem trabalhadas com a estudante.

Observaremos atividades e trabalhos realizados ao longo de todo ano de 2023.

RESULTADOS

Os objetivos para a aluna em relacdo a comunicagdo receptiva eram: (A) praticar comandos com mais
“passos”, como por exemplo: pegue o prato, a colher e o copo e leve para o local correto, coloque a
mochila nas costas, empurre a cadeira para o lugar e venha. Apés um tempo, esses comandos que nem
precisavam mais serem dados. (B) Fazer a rotina todos os dias, utilizando objetos ou partes de objetos

para a compreensao da ordem das atividades e do que seria feito ou ja tinha sido feito. (C) Aumentar
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o vocabulario por meio da fala e do conhecimento inicial das letras em braille trabalhando os sons e o

reconhecimento.

Em relagdo a comunicacdo expressiva, o objetivo era treinar o foco e a compreensdo para que
realmente respondesse o que estava sendo perguntado e ndo repetisse a frase. Fizemos uso de objetos
em miniatura, como um pequeno prato ou banana de brinquedo para indicar algum momento de
alimentacgao, obtendo entdo uma comunicac¢ao simbdlica a qual péde ser explorada por meio da fala,

como perguntas ou mais explicagdes.

Em relagdo a socializagao focamos em incentivar a compreensao dela de quem era eu e as outras
professoras, saber que tinham outras colegas na escola, tentar que mostrasse para a sua colega de sala
o que fez (repetindo como era feito com ela). Ela ndo iniciava conversas apenas respondia quando
solicitada, entdo queriamos mostrar que ela também podia também fazer perguntas, ter opinides e
fazer escolhas, incentivar para que conversasse com todos de forma a explorar mais o seu vocabulario,

permitir que adquira mais conhecimento de mundo e melhorar a sua autonomia.

Nas atividades de vida autébnoma tentamos fazer com que comesse sozinha, tivesse mais autonomia
no banheiro, explorasse mais os objetos e lugares por meio do tato utilizando a visdo como apoio e

nao o inverso.

Para que isso tudo ocorresse foi necessario usar objetos concretos como os da rotina para: incentivar
a perceber que cada um tem um “nome” e usos/objetivos diferentes (exemplos: prato, colher, caneca,
caderno, pincel, cola, tesoura, pente e escova de dente, etc); incentivar mais autonomia nos seus
afazeres, sua criatividade e curiosidade para explorar os objetos e os espacos; mostrar como explorar
mais o tato ndo sé como apoio da visdo, pois tinha restricdes ao que tocava como cola e areia, nao
gosta de "sujar" as maos, logo que pegava o objeto levava bem proximo ao olho direito para ver a cor,
a partir dai parava de explorar sozinha e precisava receber comandos para continuar e estimular a

alimentagao auténoma.

Foi percebido que o trabalho feito por meio dos objetos, sendo eles concretos ou nao, na realizagao
da rotina diaria fez com que ela compreendesse melhor questdes como tempo e ordem dos eventos.
Sobre os objetos de referéncia, “esse € um sistema no qual nds usamos concretos para estruturar as
didrias da crianca. Estruturar e organizar pedagos em um conjunto.” citado no livro “Iniciando a

comunicagdo com a crianca surdocega” (Projeto Horizonte- Ahimsa/Hilton Perkins, p. 14, 2003).
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Assim como o uso do caderno de registros trouxe a ela possibilidades de usar a meméria de longo

prazo

Em relacdo aos objetos de referéncia:

° S3o objetos que tém significados especiais associados a eles, pois servem para

comunicar sobre diversas situagdes.

° Eles tém a funcdo de substituir a palavra, assim podem representar pessoas, objetos,

lugares, atividades ou conceitos.

° Possibilitam um distanciamento espacial ex: outro ambiente e ou distanciamento

temporal: ex: passado ou futuro (func¢do antecipacdo).

O caderno de registro da aluna, ndo sé oferece para ela o que foi proposto naquele dia, mas também

uma discussao trazendo a questdo da memoria e da textura do material utilizado.

Ja as pistas sdo recursos utilizados para comunicacdo, auxilia compreender melhor o que ird ocorrer e
ficar mais preparada para participar nas atividades e nos ambientes, facilitando a compreensao das
pessoas com surdocegueira para realizacdao do que |he é proposto durante sua rotina e ou atividade.
As pistas podem indicar lugares, pessoas, objetos, atividades, podem ser: pista de cheiro, movimento,

tatil e outros.

Fonte: Acervo Instituto Ahimsa

A estudante M estd sentada em uma cadeira laranja, de frente para uma mesa. Ela estd usando uma
blusa azul e rosa. Na mesa, ha alguns objetos que ela estd tocando, estes estdo separados em uma
estrutura de papeldo pintado de azul, a estrutura tem cinco reparticdes, na primeiraum brinquedo em
formato de banana que ela explora, depois uma cola e pincel, bolinhas, prato e copo, e por ultimo

escova e pasta de dente.

189



Nessa imagem a aluna em questdo estd tocando os objetos que estdo sendo utilizados para
representarem a rotina do dia, como uma banana de brinquedo que se referia ao café da manha na
escola; cola, pincel, chocalho, e outros materiais para as atividades; copo, prato e talher indicando o
almoco; escova e pasta de dente para a higiene pessoal antes da saida. Antes de chegar neste formato
os objetos foram explorados separadamente compreendendo os seus significados, depois colocado
cada um em uma reparticao da estrutura feita de papelao para que se trabalhasse a ordem das a¢des.
Quando vocé constrdi uma estrutura da rotina de uma crianga, isso vai ajuda- la a antecipar o
que ela vai fazer. Isso vai ajuda-la a reconhecer as atividades e, talvez, procurar pela melhor
forma de interagdo que ela vai ter com vocé.
Quando vocé introduz objetos de referéncia na rotina didria, de inicio serdo os objetos naturais
usados quando a crianga estd, por exemplo, comendo (o prato), bebendo (a caneca), tomando
banho (o sabonete) e assim por diante. Esses objetos sdo caracteristicos das atividades que
eles representam.
Outros objetos podem representar pessoas ou lugares. Eles dardo a crianga uma informacao
sobre a atividade/lugar/pessoa e a ajudardo a saber que vocés estdo pensando a mesma coisa
e dividindo o que estd em suas mentes (aten¢do combinada). O uso de objetos de referéncia é
feito com cada criancga individualmente. E devem ser objetos que a crian¢a experimente e ao
qual preste atencdo durante a atividade. Um exemplo é quando vocé escolhe um pedaco de
corda para uma brincadeira; ele ndo significa uma corda, mas a prépria brincadeira. Vocé

escolhe objetos quando vocés viverem uma experiéncia juntos (Horizonte- Ahimsa/Hilton
Perkins, p. 15, 2003).

A estudante ndo tinha o costume de explorar os objetos pelo tato, apenas pegar e dizer a cor, ao pedir
gue fechasse os olhos explorasse o objeto ela dizia o que era. Depois ndo foi mais preciso fazer este

pedido, apenas dizer que ndo sé gostariamos de saber somente a cor, mas também o nome do objeto.

Quando pediamos que segurasse algo logo via a cor e ndo respondia mais nada sem que fosse
repeticdo, e comecgava a “se perder” nas informacGes, pediamos para soltar o objeto e comecar

novamente e, as vezes ela conseguia se “reorganizar”.

Entendia quem era eu e as outras professoras, sabia que tinha outros colegas na escola, tentava
mostrar para a A (sua colega de sala) o que havia feito (repetindo como eu fazia), mas ndo iniciava
conversas apenas respondia quando solicitada, ainda tinha muita dificuldade de realizar um dialogo,
sempre dizia por exemplo: bom dia, tudo bem? como vocé esta?, sempre que alguém entrava na sala
mesmo que ja tivesse entrado antes. Por meio do uso de histérias também auxiliou para que

percebesse outros tipos de diadlogos.
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O uso de objetos concretos como os da rotina tinha por intencdo incentivar a perceber que cada um
tem um “nome” e usos/objetivos diferentes (exemplos: prato, colher, caneca, caderno, pincel, cola,
tesoura, pente e escova de dente...). Com o uso do caderno e da rotina feitos todos os dias ela permitia

a boa compreensdo sobre “o que faremos no dia e quais atividades ja foram realizadas”.

Fonte: Acervo Instituto Ahimsa

Nota de acessibilidade- descricdo da imagem: A estudante M estd sentada em uma cadeira de frente
parauma mesa segurando uma cola e um pedaco pequeno de papel que estd colando em seu caderno
sobre a mesa. Ela estd usando uma camiseta branca com detalhes amarelos. Ao fundo, hd um

ventilador.

Na imagem a estudante estava colando um material no caderno o qual servia como pista. Essa pista
sempre se referia a uma das atividades realizadas no dia, pedacos do material utilizado, para que ela
usando o tato, soubesse no dia seguinte qual foi a atividade para que pudéssemos continuar ou como

forma de trabalhar a memaria e questdes de nocdo de tempo.

M ainda tinha dificuldade na compreensado do tempo, de ontem, hoje e amanha, mas com a leitura de

livros e atividades que trabalhavam sequéncias algumas vezes conseguia reproduzir.
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Fonte: Acervo Instituto Ahimsa

Nota de acessibilidade- descricdo da imagem: A imagem mostra a capa do livro "O coelhinho que ndo
era de pascoa" da autora Ruth Rocha. Ele foi impresso em folhas A4 e encadernado. A capa tem fundo

laranja, o titulo acima e abaixo a figura de um coelho branco usando um chapéu de chefe de cozinha.

Fonte: Acervo Instituto Ahimsa

Nota de acessibilidade- descricdo daimagem: Cartaz com figura em forma de coelho feito com algodao
sobre uma superficie de cartolina rosa, O coelho tem detalhes em preto para os olhos e o nariz. Ao
lado, hd a palavra “COELHO” escrita com braille usando E.V.A. e acima a palavra “COELHO” escrita em

alto relevo com barbante azul.

Foram trabalhadas histdrias como “O coelhinho que ndo era de pascoa" da autora Ruth Rocha e alguns
materiais foram usados para construirmos partes da histdria, podendo usar a coordenacdo motora

fina, o tato, as texturas, as letras feitas em alto relevo e as letras em braille.

Por meio das histérias explordvamos alguns personagens assim como o vocabulario ao conversar sobre

as letras e 0s sons, usdvamos também um material adaptado feito com caixa de ovo e papeldo e usando
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tampinhas de canetas permitindo que ela explorasse as letras em braille parainiciar a relacdo entre a
grafia, nome das letras e os sons. Estas atividades realizadas para trabalhar o pré braille foram feitas

usando sucatas.

Segundo a autora Maria da Gloria de Souza Almeida em seu trabalho “Guia Tedrico para Alfabetizacdo
em Braille" que descreve os fundamentos essenciais para a escrita do sistema braille, com M pudemos

observar nas imagens alguns deles sendo reproduzidos.

1- O aluno devera adquirir mobilidade adequada e precisa nos movimentos que implicam agdo
contraria: 1.1- tampar — destampar frascos (tampa de pressdo, de tarraxa etc.); 1.2- subir —
descer ziper de calgas, bolsas, vestidos etc.; 1.3- empilhar — desempilhar objetos; 1.4- colar —
descolar etiquetas, fitas adesivas etc.; 1.5- abrir — fechar diferentes tipos de portas e janelas;
1.6- aparafusar — desaparafusar; 1.7- alinhavar — desalinhavar; 1.8- enfiar — desenfiar contas;
1.9- abotoar — desabotoar; 1.10- fazer — desfazer nds grossos, lacos etc.; 1.11- armar —
desarmar quebra-cabecas (primeiramente simples, depois fazendo crescer o grau de
complexidade). 2- Dominio dos movimentos executados pelos dedos: 2.1- amassar papéis; 2.2-
rasgar pedacos de papel; 2.3- destacar tiras de papel, previamente pontilhadas; 2.4- cortar com
tesoura propria, folhas de papel, tecidos etc.; 2.5- dobrar pedacos de papel; 2.6- virar paginas
de cadernos com a ponta dos dedos; 2.7- recolher com as pontas dos dedos: a) grdos; b) palitos,
pregos etc.; c) folhas de papel etc. (Almeida, p. 4, 2024).

Fonte: Acervo Instituto Ahimsa

Nota de acessibilidade- descricdo da imagem: A estudante M estd sentada a mesa. Ela esta usando um
agasalho azul escuro com detalhes em rosa. Na mesa, ha uma bandeja de isopor na qual ela estd

alinhavando com uma linha de barbante azul.
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Fonte: Acervo Instituto Ahimsa

Nota de acessibilidade- descricdo da imagem: A estudante M estd sentada a mesa. Ela esta usando um
agasalho rosa com estampa e detalhes em preto. Na mesa, ha uma caixa de ovo virada para baixo, essa
caixa contém 6 reparticoes e em cada uma delas um furo, M esta pegando as tampinhas de canetas

que estdo em uma tampa maior azul e encaixando na caixa de ovo.

Conversavamos sobre a rotina todos os dias, ndo sé o que fariamos na escola, mas também o que ela
tinha feito no dia até chegar 1. Houve um dia que ela foi tocar os objetos da rotina e disse “banana ja
foi”, demonstrando entender que isso ja havia acontecido (comeu na escola no café da manhad) e agora
poderia ir para a proxima atividade. Quando mostrava o caderno as vezes conseguia explicar o que
tinha feito no dia anterior mostrando o que foi colocado 13, lembrava dos amigos que estavam na sala

com ela ou outros que comiam ou passavam o intervalo juntos.

Quando comecamos a fazer a rotina do que ja fez M sé “chutava” as roupas que estava usando, agora
sabia abaixar e ver a calga, olhar a cor da meia e falar, por exemplo. M estava demonstrando comecar
aentender o antes, agora e depois, durante as atividades. A aluna percebiatambém o braille nos livros,

lembrava da histéria e conseguia contar um pouco, ndo repetindo tanto.

M também ja aceitava tocar mais nas coisas, se interessava por algumas delas sozinha e conseguia
passar um tempo explorando como, por exemplo, as tampinhas no jogo de braille adaptado, bolinha

de isopor e bolinha colorida.

A aluna demonstrava que estava comecando a ter nog¢do de lateralidade, entender qual era o brago
direito e esquerdo, por exemplo, e entrava no refeitério sozinha, geralmente sentando-se no mesmo

lugar, colocando a mochila nas costas da cadeira e, ao terminar, pegava o prato e colocava no caixa azul
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(local determinado para o depdsito dos utensilios usados), tudo muitas vezes sem direcionamento

nenhum.

Entretanto, ainda ndo apresentou muita no¢do de quantidade, contando os nimeros, mas de forma

decorada, porque as vezes ndo percebia o que estava contando no concreto so falando os numeros.

E preciso entdo que continue a ser trabalhada a rotina, pois M ainda tem muita dificuldade de entender
os dias da semana. M estava melhor na ordem das a¢des do dia, mas ndo demonstrava entender o
ontem, hoje e amanha. Treinar comandos com mais “passos”, foco e compreensdo para que realmente
responda o que estd sendo perguntado e ndo repita a frase. Mostrar que pode também fazer

perguntas, ter opinides e fazer escolhas.

Incentivar para que converse com todos explorando mais o seu vocabuldrio, permitindo que adquira

mais conhecimento de mundo e melhorando a sua autonomia.

Incentivar mais a autonomia nos seus afazeres, a criatividade e a curiosidade para explorar os objetos
e 0s espacos; mostrar como explorar mais o tato ndo sé como apoio da visdo, pois tém restricdes ao
gue toca, como dito anteriormente, por ndo gostar de "sujar" as maos, o que faz com que logo que
pega o objeto leva bem proximo ao olho direito para ver a cor e a partir dai para de explorar sozinha
precisando receber comandos para continuar. Assim como trabalhar mais a fundo a memaria de curto
prazo, costuma lembrar do dia anterior, porém da atividade que estamos realizando no momento ela

muitas vezes comega a se confundir com os comandos.

CONSIDERACOES FINAIS

No final do ano ja conseguia se alimentar quase sem auxilio, comia a banana cortada e ndo amassada,
estava aceitando comer pao molhado com leite usando a colher de manh3a, no almogo comia de tudo
e sozinha, ja havia comido algumas vezes com garfo, s6 ndo gostava de peixe e salada. Ja tinhatomado
suco da escola, mas preferia sempre beber dgua, e também ja estava conseguindo, com auxilio, encher

0 copo no bebedouro.

Estava melhorando as respostas sem repetir tanto o que perguntamos, assim como fazer algumas

escolhas, cor da tinta ou papel que iamos usar e ndo apenas repetir o que falavamos, por exemplo.
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No final do ano M ja era capaz de dizer qual foi a atividade realizada e qual seria a proxima ao tocar

cada objeto. Assim como ao tocar um livro percebia quando tinha o braille.

Pudemos experienciar algumas das possibilidades de trabalho e evolugdo de criangas com deficiéncias
multiplas sensoriais, usando materiais de baixo custo e construindo junto com eles pistas para que
saibam suas rotinas, possam lembrar do que foi feito anteriormente e consequentemente ter mais

autonomia nas suas atividades de vida autobnoma.
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AVALIACAO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO DO AUTISMO E ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO NOS CENTROS
DE APOIO PEDAGOGICO ESPECIALIZADO DA
BAHIA



RESUMO

Este estudo tem como objeto a avaliacdo para aprendizagem com énfase na abordagem psicossocial
de criangas com autismo e altas habilidades/superdotacdo nos centros de apoio pedagdgico
especializado rede estadual da Bahia. Tem como objetivo central analisar o processo de avaliacdo para
aprendizagem com criangas que realizam o Atendimento Educacional Especializado no Centro de Apoio
Pedagdgico Especializado - CAPE com énfase na abordagem psicossocial. Como problema da pesquisa,
surge a seguinte questdo: como avaliar criangas com sinais de Transtorno de Espectro Autista - TEA e
Altas Habilidades e Superdotacdo - AH/SD no atendimento educacional especializado realizado nos
CAPE da rede estadual de ensino da Bahia no contexto da avaliacdo biopsicossocial? Além disso,
apresenta os resultados parciais sobre o processo da avaliagdo para aprendizagem, observados e
relatados por professores que atuam em um CAPE do estado da Bahia. Trata-se de uma pesquisa
exploratéria descritiva e de analise qualitativa, tendo como instrumento principal de coleta de dados,

entrevistas com professores de AEE.

Palavras-chave: avaliacao para aprendizagem. avaliagao biopsicossocial. Centro de Educagao especial

da Bahia.
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1 INTRODUCAO

O contexto social na contemporaneidade traz desafios para a escola brasileira no tocante a inclusao de
pessoas oriundas do mais amplo espectro da diversidade humana, pois durante anos a agdo
pedagdgica/educacional vigente pautava-se na ideia de que o processo de ensino ocorria e que a
perspectiva e expectativa de aprendizagem aconteciam da mesma forma para todos os estudantes,

sem considerar especificidades préprias de cada ser humano nesses processos.

Refletir sobre a diversidade atravessada pelo discurso da deficiéncia traz desafios ainda maiores para
a escola. Apesar da existéncia de politicas publicas e da legislacdo vigente em favor desse publico, a
efetividade das acdes pedagdgicas e educacionais muitas vezes nao se concretiza. Embora o acesso a
escola esteja formalmente garantido, a permanéncia e a terminalidade desses estudantes, publico-
alvo da Educacdo Especial, formado por educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento! e altas habilidades ou superdotacdo, permanecem fragilizadas. Os mecanismos de
acompanhamento e controle, que deveriam ir além do acesso, quase sempre ndo sdo mensuraveis, o
gue reforca as lacunas no processo de inclusdo. (Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva

da Educagdo Inclusiva, 2008).

Imaginar uma escola que se deseja verdadeiramente inclusiva é refletir sobre a legislacao nacional
vigente, as questdes sociais, econdmicas, culturais, e também, conhecer efetivamente, a realidade
existente na Escola Comum - EC e perceber como as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
docentes sdo planejadas, executadas e avaliadas. Vale salientar que ndo deve existir pratica pedagdgica
sem que haja, de modo propedéutico, processos de avaliagdo que sejam eficazes na identificacao de
necessidades educacionais de estudantes publico-alvo da Educacgdo Especial ou ndo, principalmente
daqueles que sdo atendidos no Atendimento Educacional Especializado - AEE, servico da Educacdo
Especial ndo substituto da escola para “complementar ou suplementar a formacdo do aluno por meio
dadisponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para
sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (Resolugdo do Conselho

Nacional de Educagdo do Brasil. n. 4/2009, p. 25)

Nesse sentido, toda literatura existente sobre a questdo da avaliagdo para aprendizagem, no ambito

do AEE, que identifique caracteristicas especificas, estilos e modos de aprender, necessidades ou nao

1 Os estudantes com transtornos globais do desenvolvimento, em uma atualizacdo de nomenclatura, seriam estudantes
com Transtorno do Espectro Autista — TEA ou, ainda, simplesmente autismo
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de reorganizacdo pedagdgica configura a compreensao de reconhecer um processo avaliativo eficaz. A
escola brasileira de modo geral, ainda encontra dificuldades sobre o que, como, por que e pra qué
avaliar seus estudantes, seja esse processo na fase inicial, durante ou final no ano letivo e o Centros
de Apoio Pedagdgico Especializado - CAPE ainda ndo conseguiu construir uma proposta que preencha

essa lacuna.

Quando se pensa nos estudantes publico-alvo da Educacgdo Especial, principalmente naqueles que
apresentam TEA e AH/SD, essa dimensdo assume contornos mais complexos, pois o discurso docente
ndo é sobre como esses estudantes aprendem, mas o foco recai em aspectos comportamentais e
emocionais do que propriamente em seu processo de aprendizagem. Na perspectiva da inclusdo
educacional do publico da Educagdo Especial, o processo de avaliacdo objetiva inicialmente em
compreender como esses estudantes aprendem e identificar quais estratégias sdo mais adequadas
respeitando o modo como aprendem conforme indicadores do processo avaliativo. Desse modo, serd
possivel garantir maior participacdo, interacdo social e acessibilidade ao curriculo comum,

assegurando que seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento sejam plenamente respeitados.

Na perspectiva da avaliacdo biopsicossocial destaca-se um processo que vai além da condicdo
biomédica de uma pessoa, considerando fatores bioldgicos (genéticos, bioquimicos), psicolégicos
(humor, personalidade, comportamento) e sociais (culturais, familiares, socioeconémicos, ambientais),
para compreender sua funcionalidade e as barreiras e facilidades que afetam seu bem-estar. Deste
modo, baseia-se no modelo da Organizacdo Mundial da Saide - OMS e na Classificacdo Internacional
de Funcionalidade, Incapacidade e Sadde - CIF. Essa abordagem é utilizada para avaliacdes em saude,
como na avaliacdo de pessoas com dor crOnica, e para a garantia de direitos, como a obtencdo do
certificado de deficiéncia, sendo fundamental para a elaboracdo de politicas publicas mais justas e

inclusivas no Brasil.

Desse modo, no que diz respeito as criangcas com TEA e AH/SD no campo da Educagdo, algumas

gquestdes norteadoras sao apresentadas para essa pesquisa:

1. como avaliar criancas e identificar sinais de TEA e AH/SD no atendimento educacional
especializado realizado no CAPE da rede estadual de ensino da Bahia no contexto da avaliagao

biopsicossocial?
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2. Quais sdo os principais sinais de autismo e Altas Habilidades/Superdotagdo observados em

criancgas no contexto dos CAPE da rede estadual de ensino da Bahia?

3. De que maneira os instrumentos e métodos de avaliacdo utilizados no CAPE contribuem para a

identificacdo de sinais do autismo e Altas Habilidades/Superdotacdo?

4. Como as estratégias de avaliagdo influenciam naintervengado pedagégica desenvolvida no CAPE

impactam no desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes com autismo?

Esta pesquisa esta inserida no ambito da Educacgado, especificamente na drea da Educagao Especial e
Inclusiva, portanto, consideram-se as vivéncias e as experiéncias através de variadas manifestacoes e
expressGes do autismo e Altas Habilidades/Superdotacdo que motivou e mobilizou a pesquisadora na
direcdo do entendimento de uma educagdo que reconhecesse as especificidades desses sujeitos e
permitisse um “olhar” mais atento sobre as formas de avaliacdo para aprendizagem desenvolvidas em
espacos educacionais. O encontro didrio com esses estudantes, diagnosticados ou ndo, e seus
familiares e como sdo percebidos no espaco educacional pelos docentes e demais profissionais da
Educacdo instigou, mais efetivamente, a proposta dessa pesquisa, especificamente, na educagao

inclusiva.

A relevancia social deste trabalho destaca-se pelo direcionamento dado a reflexdo sobre as
dificuldades vivenciadas pelos educadores, com relagdo a inclusdo de criancas com TEA e AH/SD na
Educacgdo. Pensando nisto, e buscando referéncias bibliograficas que mostrassem como é dimensionar
e desmistificar o olhar simplista em rela¢do a inclusdo de maneira geral, percebemos ser a avaliacdo
desses sujeitos grande uma lacuna significativa nos estudos no campo da Educac¢do. Tomar como base
a abrangéncia dessa realidade para desenvolver um estudo referente as dificuldades dos professores
e as praticas educacionais utilizadas no processo de inclusdo de criancas com TEA e AH/SD, apresenta-
se relevante quando pretende oportunizar o acesso a uma producdo, fruto de uma pesquisa
referenciada bibliograficamente e fundamentada na realidade vivenciada pelos professores das

escolas comuns

Como objetivo geral propde-se analisar o processo de avaliacdo para aprendizagem com criangas que
realizam o atendimento educacional especializado nos CAPE da rede estadual de ensino da Bahia. No
qgue diz respeito aos objetivos especificos, destaca-se: identificar os principais sinais do autismo e

AH/SD observados pelos professores em criangas atendidas no CAPE no processo de avaliacdo inicial
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com o propdsito de compreender as abordagens praticas adotadas pelos profissionais; descrever os
instrumentos de avaliacdo para aprendizagem utilizados para a identificacdo de uma abordagem
psicossocial; e evidenciar as estratégias pedagodgicas utilizadas pelos professores do CAPE para
identificar as necessidades educacionais em criancas atendidas no AEE, a fim de mapear as

ferramentas e procedimentos utilizados neste contexto.

2 METODO

Esta pesquisa caracteriza-se como exploratéria-descritiva, de abordagem qualitativa. Para Gil (2019), a
pesquisa exploratdria-descritiva tem como objetivo possibilitar ao pesquisador uma visdo geral acerca
do objeto de estudo, contribuindo para o esclarecimento de concepc¢bes e para a formulagdo de
problemas e hipdteses a serem desenvolvidos em estudos futuros. Esse tipo de investigacdo apresenta
planejamento flexivel, podendo se ajustar conforme os achados ao longo do processo.
O carater descritivo da pesquisa permite detalhar as caracteristicas do objeto investigado, seja
ele uma populagdo, um fendmeno ou as relagdes entre varidveis. Uma de suas principais

caracteristicas é a utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, como o didrio de
bordo, empregado no decorrer desta investigacdo. (Gil, 2019, p. 44).

Como principal instrumento de coleta de dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas
professores especialistas em educacdo especial e inclusiva, formacdo em AEE, que avaliam estudantes
com diagndstico ou parecer de AH/SD matriculados e frequenta a escola comum e atuam no Centro

de Apoio Pedagdgico.

A escolha desse tipo de entrevista deve-se a sua flexibilidade, que combina questées previamente
elaboradas com a possibilidade de explorar novas tematicas emergentes durante a interacdo. Essa
caracteristica possibilitou maior profundidade na compreensdao das percepgdes, experiéncias e
praticas dos participantes, assegurando riqueza de informagdes e maior aderéncia ao contexto

investigado (Trivifios, 1987).

De forma complementar, utilizou-se o didrio de campo, também denominado diario de bordo, que,
segundo Oliveira (2014), possibilita o registro temporal das vivéncias ao longo do processo
investigativo, ampliando a perspectiva do pesquisador sobre o cotidiano, as variacdes na percepcao do

campo e a compreensdo da realidade estudada.
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Nesse contexto, o didrio de campo configura-se como um instrumento reflexivo, por meio do qual a
pesquisadora pode apreender aspectos vivenciados pelos atores sociais. “Esses registros, de carater
‘subjetivo’ e ‘intimista’, expressam a experiéncia da prépria pesquisadora no desenvolvimento da

investigacdo”. (Macedo, 2010, p. 134).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados parciais deste estudo indicam que foi possivel ampliar o olhar dos profissionais
envolvidos, evidenciando problematicas relacionadas as infancias e a aprendizagem de criancas
publico da Educagdo Especial, ndo se restringindo apenas aquelas com TEA ou AH/SD. Muitas vezes, o
foco do profissional em educacdo concentra-se na avaliacdo do estado geral da crianca, na
identificacdo de possiveis atrasos no desenvolvimento ou de comportamentos atipicos. Quando o
atendimento é realizado de maneira leve, lidica e por meio de brincadeiras, utilizando procedimentos
e instrumentos objetivos, favorece-se tanto as interacdes quanto a demonstracdo das habilidades

avaliadas.

As entrevistas realizadas nortearam o didlogo de forma diferenciada: um roteiro voltado para os
familiares de criangas em fase escolar e outro direcionado aos profissionais atuantes na drea. Como
resultado parcial, observou-se que o estudo tem se mostrado util para os profissionais, inspirando suas
praticas e oferecendo novas possibilidades de atuacdo junto as infancias. Nesse sentido, torna-se
evidente que conhecer e aprender a identificar caracteristicas de estudantes com TEA e AH/SD, seja
no (AEE) ou nasalade aulacomum, constitui um caminho importante para compreendé-los de maneira
mais ampla, possibilitando que as interveng¢des pedagdgicas sejam mais assertivas. Dentro do publico
contemplado pelas politicas de Educagdo Especial, este estudo focaliza, especificamente, estudantes

com TEA e AH/SD.

A expressao utilizada no texto para referenciar o autismo resulta da compilacdo da definicdo

apresentada por Schwartzman (1997, p. 54), o qual afirma que:

Pode ser considerado disturbio do desenvolvimento caracterizado por quadro comportamental
peculiar e que envolve sempre as areas da interagdo social, da comunicagdo e do
comportamento em graus varidveis de severidade; estes quadros sdo, possivelmente,
inespecificos e representariam formas particulares de reacdo do sistema nervoso central frente
a uma grande variedade de insultos que podem afetar de forma similar, determinadas
estruturas do sistema nervoso central em periodos precoces do seu desenvolvimento.
(Schwartzman, 1997, p. 54)
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O autismo trata-se de um conjunto de sintomas comportamentais com etiologias diversas, na qual o
processo de desenvolvimento de uma crianca encontra-se profundamente afetado (Gillbert, 1990,
Rutter, 1996). A descri¢do, também conhecida como sindrome, foi evidenciada nos estudos realizados
por Kanner, em 1943, com base nas observagdes de onze casos de criangas que ele acompanhava e
gue possuiam caracteristicas em comum: incapacidade de se relacionarem com outras pessoas;
severos disturbios de linguagem (sendo esta pouco comunicativa) e uma preocupacao obsessiva pelo

gue é imutavel.

A identificacdo de sinais precoces nos sujeitos com autismo, caracteristicas peculiares,
comportamentos, formas de interagir e se comunicar, desenvolvimento motor, hipersensibilidade
sensorial e comportamentos metddicos ou repetitivos, dentre outros indicadores observaveis, implica
conhecer a respeito do desenvolvimento de aspectos relacionados a cognic¢do social, que podem se

manifestar de forma sutil inicialmente nos primeiros meses de vida.

Sinais identificados nos primeiros até 36 meses é uma das prioridades no campo da saude, todavia,
ainda configura um imenso desafio na pesquisa educacional sobre criangas na Creche e na Educacao
Infantil, especificamente, quanto ao desenvolvimento (Ozonoff et al., 2010). Nessa perspectiva, ha
alguns anos, estudos como de Bosa (2002) tem contribuido para a construcdo de processos e
metodologias mais eficazes no sentido de compreender melhor as manifestagdes iniciais de formas
extremamente sutis, sobretudo, quando sdo criangas muito pequenas ou quando nao sao afetadas
pelo transtorno. Conforme a autora, varios motivos que podem atrasar a identificacdo dos sinais ou
mesmo os sintomas, entre eles, o desconhecimento, tanto de familiares quanto de profissionais, de

modo geral, sobre os marcos de desenvolvimento sociocomunicativo.

Como ja acenado, a EC precisa saber reconhecer sinais do autismo porque a presenca de estudantes

com TEA,

Propdenovas demandas para docentes e ndo docentes. Educadores, de modo geral, expressam
diversas preocupagbes quanto as metodologias, estratégias, recursos de acessibilidade,
formagdo continua, condicdes ambientais, colaboracdo de profissionais de apoio e,
principalmente, sobre como desenvolver praticas de avaliagdo mais adequadas as realidades
desses estudantes. (Sousa, 2023, p. 45).

Além da escola, o CAPE pode contribuir de forma significativa para identificar, pedagogicamente, as
necessidades especificas dos educandos, orientando o planejamento das praticas inclusivas. Sua

atuacdo envolve ndo apenas o suporte direto ao estudante, mas também a media¢do junto aos
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professores, equipes pedagdgicas e familiares, favorecendo a construcdo de estratégias que ampliem
a acessibilidade curricular e promovam a efetiva participagdo dos alunos publico-alvo da Educacdo

Especial no processo de escolarizagao.

De acordo com o Ministério da Educacdo, estruturas de apoio como os CAPE desempenham papel
essencial na consolidacdo de uma educacdo inclusiva, assegurando recursos, servicos e orientacdes
gue possibilitam a eliminacdo de barreiras e o fortalecimento da aprendizagem (Brasil, 2008). Nesse
contexto, e considerando a presenca de estudantes com TEA no ambiente escolar, o processo avaliativo
configura-se como um dos maiores desafios. Como ressalta Sousa (2023), “é possivel constatar que
atualmente a forma de avaliar ndo é suficiente para redirecionar as praticas existentes, a producdo de
recursos de acessibilidade curricular, os instrumentos com vistas ao ingresso, a participacao e a

certificacdo escolar”.

E relevante salientar que é, exatamente, nesse processo de avaliagdo que busca identificar
necessidades educacionais de estudantes com caracteristicas e sinais possiveis de autismo que reside
alacuna, pois, muitas vezes, a preocupacao dos profissionais da escola comum, docentes, coordenagao
pedagogica, profissionais de apoio escolar e equipe gestora, incide mais em informagGes de carater
biomédico do que, efetivamente, as educacionais, o que gera distanciamento de praticas efetivamente

pedagdgicas.
Quanto aos sujeitos com AH/SD estabelecidos como publico da Educagdo Especial que,

Demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu interesse.
(Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, 2008, p. 9)

Estudiosos como Renzulli (1986) explicam a expressdo superdotacdo com base no Modelo dos Trés
Anéis, que descreve trés conjuntos de tracos, os quais, juntos, identificam sinais comportamentais de
superdotacdo: habilidade acima da média, comprometimento com a tarefa e altos niveis de
criatividade. Apontamentos de Renzulli (1986) e Virgolim (2007) mostram que nenhuma das
caracteristicas mencionadas, habilidade acima da média, envolvimento com a tarefa e criatividade,
apresenta mais importancia que a outra e nenhuma delas precisa estar presente simultaneamente ou
na mesma proporc¢do para evidenciar comportamento de AH/SD. Tudo ird depender do interesse e da

atencdo dedicada pelo estudante a atividade a qual é exposto. Assim, quanto mais observagdes dos
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sinais indicados pelos autores forem realizadas, maior a probabilidade de identificar uma possivel

superdotacao.

No entanto, as caracteristicas marcantes desses sujeitos, para além das necessidades educacionais
observadas na rotina pedagdgicainstitucional, podem evidenciar fragilidades no processo de avaliacao
realizado no CAPE, tornando o cenadrio ainda mais complexo e desafiador. Diante de algumas
observacdes dessas praticas e da forma como os conhecimentos sdo trabalhados e ao refletir,
criteriosamente, destacando alguns estudos nos deparamos com uma demanda crescente acerca de
como avaliar educacionalmente sujeitos com TEA e AH/SD no dmbito da avaliacdo psicossocial. As
dificuldades encontradas na busca por praticas apropriadas suscitaram o interesse atuando a partir e

experimentag¢des no contexto AEE.

Vale destacar que para incluir efetivamente uma pessoa com TEA e AH/SD no CAPE, é essencial
aproximacdes que antecedem a matricula, periodo de adaptacdo, reconhecimento de caracteristicas,
habilidades, potencialidades, dificuldades, além de manter um constante processo de comunicacgdo e
interacdo com a familia, que é uma importante fonte de informacdes e agente de maior relevancia
para o seu desenvolvimento. Nesse sentido, é necessario, em primeiro lugar, pensar quais as
necessidades educacionais desses individuos sdo observadas desde o primeiro contato para, entdo,
iniciar o conhecimento sobre os sinais evidenciados, na tentativa de garantir a efetivacdo do direito a

uma avaliagcdo funcional.

No decorrer desse processo, as percepcdes conceituais sobre o autismo e TEA e AH/SD foram aos
poucos, se ampliando, fazendo emergir novas possibilidades de inclusdo na EC e, consequentemente
no AEE. Dessa forma, como afirma Silva (2008, p.31), as “diferencas sdo definidas nos parametros da

sociedade, visto que ndo existe diferenca sem um grupo social ja formado, que é o que |he da sentido.

E necessario constatar se, em diversos espacos educacionais, a percepcdo dos diferentes estudantes
com ou sem diagndstico de autismo e a identificacdo das TEA e AH/SD, conduz, muitas vezes, a uma
l6gica pedagdgica em tornar quem é diverso em um sujeito dentro da “normalidade”, por intermédio

de praticas sociais pseudoinclusivas que desconsideram as individualidades.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O método de pesquisa qualitativa foi empregado para alcancgar os objetivos da pesquisa, que visavam
compreender como a avaliagdao para a aprendizagem é percebida e praticada por professores, com
foco especial na sua abordagem psicossocial. Os resultados parciais revelam que, apesar de a maioria
dos participantes reconhecer a importancia da avaliagdo como um processo continuo e formativo,
ainda hd uma predominancia de praticas avaliativas tradicionais e somativas. A dimensao psicossocial
da avaliacdo, que engloba aspectos como a autoestima, a motivacdao e a relacdo professor-aluno,
emergiu como um ponto critico. Os professores expressam desafios como a falta de tempo, turmas
numerosas e a pressao por resultados quantitativos, que frequentemente os levam a negligenciar o
impacto emocional e relacional de suas praticas avaliativas. No entanto, ha um interesse genuino por
parte dos docentes em buscar novas estratégias e ferramentas para tornar a avaliagdo uma aliada no
desenvolvimento integral dos estudantes, promovendo um ambiente de aprendizagem mais seguro e

positivo.
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RESUMO

Ambientes de inovacdo configuram-se como espacos estratégicos de articulacdo entre diferentes
agentes, possibilitando interacbes que fortalecem o ecossistema local e impulsionam o
desenvolvimento regional. Esses ambientes exercem papel essencial ao promover o
empreendedorismo, estimular a inovacao e viabilizar a transferéncia de conhecimento e tecnologia
entre universidade, empresas e sociedade. Considerando essa relevancia, é importante validar se estao
de fato cumprindo sua fungdo nas regiGes em que se inserem, especialmente no apoio aos
empreendimentos e no estimulo a inovacdo. Nesse contexto, o presente trabalho buscou avaliar o
Nivel de Maturidade Tecnoldgica (Technology Readiness Level — TRL) de empreendimentos vinculados
a Sprint — Incubadora da UTFPR Campus Medianeira, bem como de empresas hospedadas no Parque
Cientifico e Tecnoldgico da UTFPR Campus Medianeira — Cientech Oeste. A pesquisa teve abordagem
gualitativa e exploratéria, baseada em entrevistas semiestruturadas com gestores, seguindo roteiro
adaptado da metodologia TRL. As questdes abordaram a caracterizacdao das empresas, descricao de
produtos, servicos e projetos, estagio atual de desenvolvimento e perspectivas futuras. Os resultados
foram analisados considerando os nove niveis de maturidade, que vao da ideacdo a producdo em
escala. Constatou-se que as incubadoras atuam no apoio inicial e na reducdo de riscos, enquanto
parques tecnoldgicos tendem a hospedar negdcios com tecnologias mais maduras. No caso estudado,
a Sprint cumpre seu papel no suporte a empresas nascentes, e o Cientech abriga negécios prontos para
o mercado, evidenciando que ambos atendem ao propdsito para o qual foram idealizados na regido

Oeste do Parana.

Palavras-chave: Empreendedorismo, Habitats de Inova¢ao, Technology Readiness Level — TRL
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1 INTRODUCAO

A competitividade e a busca por destague no mercado sdo desafios constantes. Nesse contexto,
Becattini (1999) afirma que a competitividade tende a ser determinada mais pela capacidade
inovadora do que pela produtividade. OrganizacGes que mais se destacam em rentabilidade sdo
aquelas que investem com eficiéncia e eficacia em inovacdo e geram produtos, servicos e negdcios
inovadores de forma continua (BONINI & SBRAGIA, 2011). Segundo Silva, Vaz e Batista (2017) o
desenvolvimento de inovagGes é o principal meio que as organizacGes possuem para se manterem

competitivas no ambiente atual.

De acordo com Luz et al. (2014), os habitats de inovagdo sdo ambientes que proporcionam interagcées
entre agentes de inovagdao como universidades, instituicdes de pesquisa, empresas e governo. Essas
interacbes constituem o suporte necessario ao desenvolvimento do conhecimento e apoio para o
aprendizado, criando sinergia na regido e alimentando os mecanismos de empreendedorismo e

inovacdo. Dentre os habitats de inovacao, destacam-se as incubadoras e os parques tecnoldgicos.

As incubadoras sdo habitats de inovacdo que possuem relevancia em um ambiente regional pois
contribuem no desenvolvimento inovador, sustentdvel com potencial de alavancagem econémica e
social. A incubagdo é um processo para a potencializacdo das startups em um periodo critico de
desenvolvimento, com altos riscos envolvidos, colaborando como suporte de gestdo com ambiente,

consultoria e treinamentos (LABIAK JR, 2020).

Por sua vez, os parques cientificos e tecnolégicos sao componentes centrais dos ecossistemas de
inovacdo e exercem papel estratégico na promoc¢do do desenvolvimento regional sustentavel
(ETZKOWITZ; ZHOU, 2008). Para Labiak Jr (2020), os parques tecnolégicos acabam por constituir-se em
ferramentas para o desenvolvimento regional baseado no conhecimento, induzindo o

empreendedorismo inovador sustentavel, com eficiéncia e competitividade.

O presente trabalho teve como objetivo avaliar o Nivel de Maturidade Tecnolégica (Technology
Readiness Level — TRL) de empreendimentos vinculados a Sprint — Incubadora da UTFPR Campus
Medianeira (Sprint-MD) e empresas hospedadas no Parque Cientifico e Tecnoldgico da UTFPR Campus

Medianeira - Cientech Oeste.
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2 METODOLOGIA

Para avaliar o nivel de maturidade tecnoldgica (TRL) de cada empresa/projeto vinculado aos ambientes
de inovacdo, adotou-se uma abordagem qualitativa e exploratdria nos ambientes do Campus
Medianeira da UTFPR. O Cientech Oeste é um habitat de inovacdo e desenvolvimento tecnoldgico
localizado no municipio de Medianeira/PR. Inaugurado em 24 de maio de 2021, o Cientech Oeste atua
na transferéncia de tecnologia, apoio ao empreendedorismo inovador e prestacdo de servigos
tecnoldgicos. Ja a Sprint-MD é uma incubadora de empresas que atua nos niveis 1 e 2 do CERNE,
apoiando tanto projetos nascentes, quanto projetos que ja possuem CNPJ e buscam clientes para

consolidar seus produtos ou servicos (CIENTECH, 2021).

Em tempo, o TRL é um sistema métrico, dividido em nove etapas, desenvolvido pela NASA em 1974
com objetivo de desenvolver uma padronizacdo de entregas que indique, com evidéncias objetivas,
quado prontas suas tecnologias estdo para a aplicacdo final. As respostas foram analisadas

qualitativamente para atribuicdo de niveis TRL de acordo com a Figura 1.

Figura 1: Niveis de Maturidade Tecnoldgica. Adaptado de NASA (2023).
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A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas. As entrevistas foram

conduzidas de forma remota entre os meses de julho e agosto de 2025, sendo que os dados coletados
foram validados pela diretoria do Cientech Oeste. Os entrevistados (gestores das empresas incubadas
e hospedadas) forneceram informacdes sobre o estagio de desenvolvimento dos produtos ou servicos
ofertados por suas organizagdes/projetos. As entrevistas seguiram um roteiro previamente elaborado
com base na metodologia TRL, adaptada para o contexto das empresas entrevistadas, e incluiram

perguntas voltadas a caracterizagdo da empresa, identificagdo de seus produtos, servicos ou projetos,
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a compreensdo do estagio atual de desenvolvimento dos projetos e ideias futuras de implantacdo e

melhoria.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apds a aplicacdo da metodologia (TRL) em treze empresas incubadas (Sprint-MD) e quatro hospedadas
(Cientech Oeste) foi possivel identificar o nivel de maturidade tecnolégica dos empreendimentos de

acordo com a Figura 3.

Figura 3: TRLdas empresas incubadas e hospedadas Fonte: Autoria prépria

Empresas incubadas na Empresas hospedadas no

Sprint - MD CIENTECH - Oeste « TRL 2
= TRL 3
= TRL 4
= TRL 5
= TRL 6
s TRL 7
= TRL 8
s TRL9

Nota: Ndo houve empresas classificadas no TRL 1.

Na Sprint-MD, apresentaram-se TRLs variados. Neste contexto, 17% dos entrevistados encontram-se
entre os niveis 1 a 3, indicando estarem na fase de conceituagdo de seus produtos; 50% dos
entrevistados tiveram resultados entre os niveis 4 a 7, indicando produtos em fase de protdtipo e
validagao; e 33% encontram-se entre os niveis 8 e 9. Os numeros do resultado evidenciam o perfil
diversificado dos incubados, situando-se em quase todos os niveis de maturidade tecnolégica. Como
33% esta nos niveis mais altos (8 e 9), uma parcela significativa ja possui produtos prontos para
lancamento comercial ou em fase final de validacdo. Em seguida, o resultado aponta que 50% dos
entrevistados estdo em um nivel intermedidrio (TRL 4 a 7), indicando que metade dos
empreendimentos ainda estd em fase de prototipagem, validagao e testes em ambiente relevante. Por
fim, apenas 17% dos entrevistados ficaram enquadrados na fase de conceito (TRL1 a 3), indicando que
tais projetos estdo na fase de desenvolvimento de seus Produtos Minimos Viaveis (MVP), bem como

estruturar seus Planos de Negdcios.
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No Cientech, o estudo foi aplicado a quatro empresas. Os resultados apresentados na figura 3
referentes as empresas hospedadas indicam que 25% das empresas enquadram-se no nivel 4; e 75%
dos entrevistados estdo com seus produtos no nivel 9 de maturidade. Este resultado indica que a
maioria das empresas ja opera com tecnologias consolidadas e inseridas no mercado. Porém, como
25% das empresas encontram-se no TRL 4, pode-se inferir que o Cientech também hospeda

empreendimentos em fase de desenvolvimento.

4 CONSIDERAGCOES FINAIS

A comparagao entre os dois ambientes analisados evidencia diferengas no perfil de maturidade
tecnolégica dos empreendimentos presentes em cada um. O perfil diversificado da Sprint - MD aponta
que a incubadora desempenha papel fundamental no apoio a pesquisa, prototipagem e validagao
inicial das tecnologias, funcionando como um ambiente de desenvolvimento. Como a pesquisa
identificou-se niveis de maturidade 2, 3, 6, 7 e 9, infere-se que a incubadora abriga empresas em
diferentes estagios de desenvolvimento desde concepcgao inicial até tecnologias totalmente validadas
e prontas para o mercado. Assim, conclui-se que a incubadora estd cumprindo seu papel no
ecossistema, pois atua tanto na formacdo de novos negdcios quanto no apoio a consolidacdo de

solu¢des mais maduras.

O Cientech, por outro lado, concentra empresas com niveis de maturidade mais elevados,
caracterizando-se assim como um ambiente voltado a consolidacdo e expansdo de negdcios que ja
possuem tecnologias maduras e aplicdveis ao mercado. Mas, a presenca de algumas empresas no nivel
de maturidade de protdtipo (TRL 4), indica a interagdo do setor produtivo com a universidade, o que
reforca o importante papel do Cientech como promotor da transferéncia de tecnologia entre

empreendedores, pesquisadores e discentes.

Por fim, os resultados comprovaram a caracterizacdo de Labiak Jr (2020) sobre ambientes de inovagao.
Neste contexto, incubadoras sdo voltadas para apoio inicial e reducdo de riscos, e parques tecnolégicos
tendem a hospedar empreendimentos com tecnologias prontas para comercializacdo. Neste contexto,
evidenciou-se que a Sprint-MD atua como um espaco de desenvolvimento e apoio ao
empreendedorismo tecnoldgico e inovador, enquanto o Cientech se posiciona como um ambiente de

consolidagdo e crescimento, refletindo diferentes etapas do ecossistema de inovagao.
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Trabalhos futuros podem expandir o estudo para outros ambientes de inovacdo, pesquisando tanto
habitats do Oeste do Parana quanto outros da prépria UTFPR. Infere-se que tais estudos poderiam
ainda tracar um comparativo dos niveis de maturidade dos projetos e empresas com a caracteristica
de cada regido, gerando fonte de informacdo sobre tecnologias desenvolvidas e sua prospec¢do no

mercado, por meio de incubadoras e parques cientificos e tecnoldgicos.
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RESUMO

Este artigo analisa a intersecdo entre as metodologias ativas e a educagdo inclusiva, buscando
identificar como essas abordagens pedagdgicas podem contribuir para a superacao de desafios
histéricos no ambiente escolar. O objetivo central é investigar as potencialidades das metodologias
ativas na promocdo de um ensino eficiente que respeite a diversidade e garanta a equidade de
aprendizagem. A metodologia adotada consistiu em uma pesquisa bibliografica de natureza
qualitativa, fundamentada em autores classicos e contemporaneos que discutem o protagonismo
estudantil e a inclusdo escolar. Os resultados indicam que, embora existam barreiras estruturais e
formativas, a implementacdo de estratégias como a Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) e o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) favorece a autonomia dos estudantes com e sem
deficiéncia. Conclui-se que a transformacdo da pratica docente, aliada ao uso intencional de
metodologias ativas, é essencial para a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva e

democratica.

Palavras-chave: Metodologias Ativas; Educacgao Inclusiva; Ensino Eficiente; Diversidade.
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1 INTRODUCAO

A educacdo contemporanea enfrenta o desafio premente de se reinventar para atender a uma
sociedade cada vez mais plural e complexa. Nesse cenario, a dicotomia entre o ensino tradicional,
pautado na transmissdo passiva de conhecimentos, e a necessidade de uma formagdo integral e
inclusiva torna-se evidente. As metodologias ativas surgem como uma resposta a essa demanda,
propondo o deslocamento do foco do professor para o aluno, transformando este ultimo no
protagonista de seu préprio processo de aprendizagem. No entanto, a aplicacdo dessas metodologias
ganha contornos ainda mais profundos quando articulada a educacdo inclusiva, que ndo se limita
apenas a insercao de alunos com deficiéncia no ensino regular, mas abrange o respeito a todas as

formas de diversidade.

O conceito de educacdo inclusiva, consolidado por marcos legais nacionais e internacionais, como a
Declaracdo de Salamanca (1994) e a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), pressupde que a escola deve se
adaptar as necessidades de todos os estudantes, e ndo o contrario. Contudo, a pratica cotidianarevela
que a simples presenca fisica do aluno na sala de aula ndo garante a sua aprendizagem efetiva. E nesse
hiato que as metodologias ativas se inserem como ferramentas potentes para a superacdo de barreiras
pedagdgicas. Ao promoverem a colaboracdo, a experimentacao e a reflexao critica, essas abordagens
permitem que diferentes ritmos e estilos de aprendizagem sejam contemplados, tornando o ensino

mais eficiente e equitativo.

A relevancia deste estudo justifica-se pela necessidade de discutir estratégias praticas que auxiliem os
educadores na mediacdo de salas de aula heterogéneas. Muitas vezes, o professor sente-se
desamparado diante da diversidade, recorrendo a praticas homogeneizadoras que acabam por excluir
aqueles que ndo se enquadram no "padrdo" esperado. Investigar como as metodologias ativas podem
ser aliadas da inclusdo &, portanto, um passo fundamental para a constru¢cdo de uma pedagogia da
autonomia, como defendia Paulo Freire. O respeito a diversidade ndo deve ser visto como um

obstaculo, mas como uma riqueza que potencializa as trocas simbdlicas e o desenvolvimento humano.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo geral analisar as contribuicdes das
metodologias ativas para a efetivacdo da educacao inclusiva. Para tanto, estabeleceram-se os seguintes
objetivos especificos: a) discutir a evolugdo histérica e os fundamentos tedricos das metodologias
ativas; b) identificar os principais desafios enfrentados pelos docentes na implementacdo de praticas

inclusivas; c) apresentar estratégias pedagdgicas que favorecam o ensino eficiente e o respeito a
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diversidade; e d) refletir sobre a importdncia da formacdo continuada para a superacdo de

preconceitos e barreiras atitudinais.

A estrutura deste trabalho esta organizada em se¢Ges que percorrem desde a fundamentagdo tedrica
até as consideragoes finais. Inicialmente, apresenta-se uma revisdo da literatura sobre o protagonismo
estudantil e os marcos legais da inclusdo. Em seguida, detalha-se a metodologia da pesquisa, seguida
pela analise dos resultados e discussdes, onde sdo confrontadas as teorias com as realidades
observadas no campo educacional. Por fim, as consideragdes finais sintetizam as principais
descobertas e apontam caminhos para futuras investigacoes, reforcando o compromisso com uma

educagao que nado deixe ninguém para tras.

A busca por um ensino eficiente ndo pode estar dissociada da ética do cuidado e do reconhecimento
do outro. Ao longo das préximas paginas, argumentar-se-a que a inovagao pedagogica sé faz sentido
se for capaz de acolher a singularidade de cada sujeito, transformando a sala de aula em um espaco
de convivéncia democratica e aprendizagem significativa. A superacdo dos desafios da inclusdo exige
coragem para romper com modelos arcaicos e sensibilidade para perceber que cada aluno traz consigo

um universo de possibilidades que merece ser explorado e valorizado.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Evolugdio e Conceitos das Metodologias Ativas

As metodologias ativas, embora ganhem destaque na era digital, possuem raizes profundas no
pensamento pedagdgico do século XX. O cerne dessas abordagens reside na critica ao modelo de
"educagdo bancaria", termo cunhado por Paulo Freire (1987) para descrever o processo em que o
professor deposita informacbes em alunos passivos. Em contrapartida, as metodologias ativas
propdem uma educacdo problematizadora, onde o conhecimento é construido a partir da interacdo

do sujeito com o objeto de estudo e com seus pares.

John Dewey, no inicio do século passado, ja defendia a "aprendizagem pela experiéncia" (learning by
doing). Para Dewey (1959), a educacdo ndo é uma preparacao para a vida, mas a prépria vida. Ele
argumentava que o pensamento sé ocorre quando o individuo se depara com um problema real que
exige solucdo. Essa perspectiva é a base da Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL), uma das

metodologias ativas mais difundidas atualmente. No PBL, o ponto de partida ndo é a teoria, mas uma
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situacdo-problema que desafia o estudante a pesquisar, colaborar e aplicar conhecimentos de diversas

areas.

Outra influéncia fundamental é a de Jean Piaget e Lev Vygotsky. Piaget (1973) enfatizou a importancia
da acdo do sujeito sobre o meio para o desenvolvimento das estruturas cognitivas. Ja Vygotsky (1991)
introduziu o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), destacando que a aprendizagem
ocorre de forma mais efetiva através da mediacdo e da interacdo social. As metodologias ativas
materializam esses conceitos ao incentivarem o trabalho em grupo, o debate e a co-construcao do

saber, reconhecendo que o aluno aprende melhor quando ensina e interage com o outro.

No contexto contemporaneo, as metodologias ativas sdo potencializadas pelas Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicacdo (TDIC). O Ensino Hibrido (Blended Learning), por exemplo, combina
momentos presenciais e online, permitindo uma personalizacdo maior do ensino. A Sala de Aula
Invertida (Flipped Classroom) prop&e que o aluno tenha o primeiro contato com o conteudo tedrico
em casa, utilizando o tempo em sala para atividades praticas, discussdes e resolucdo de duvidas
complexas com o apoio do professor. Essa inversdo otimiza o tempo pedagdgico e favorece o

desenvolvimento de competéncias criticas.

Além disso, a Gamificacdo tem se mostrado uma estratégia eficaz para aumentar o engajamento. Ao
utilizar elementos de jogos — como desafios, niveis, feedbacks imediatos e recompensas — em
contextos de aprendizagem, o educador consegue estimular a motivagao intrinseca dos alunos. No
entanto, é importante ressaltar que a metodologia ativa ndo se resume ao uso de tecnologia; ela é,
antes de tudo, uma mudanca de postura pedagdgica que valoriza a curiosidade, a autonomia e a

responsabilidade do estudante.

2.2 Educacgdo Inclusiva: Marcos Legais e Perspectivas

A educacdo inclusiva é um paradigma que busca garantir o direito de todos a educacao,
independentemente de suas condi¢Ges fisicas, sensoriais, intelectuais ou sociais. No Brasil, esse
movimento ganhou forca com a Constituicdo Federal de 1988, que estabelece o "atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino"

(Art. 208, 1ll). Desde entdo, uma série de documentos norteadores veio consolidar essa perspectiva.
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A Declaracdo de Salamanca (1994) é considerada o marco mundial da inclusdo. Ela proclama que as
escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas condicdes, e que os sistemas
educativos devem ser planejados de forma a levar em conta a vasta diversidade de caracteristicas e
necessidades. No ambito nacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n2 9.394/96)
dedica um capitulo especifico a Educacdo Especial, reforcando a necessidade de servigos de apoio

especializado para atender as peculiaridades da clientela.

Mais recentemente, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educac¢do Inclusiva
(2008) e a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia -
Lei n? 13.146/2015) avangcaram na garantia de direitos. A LBI, em particular, é enfatica ao proibir a
cobranca de valores adicionais em mensalidades de escolas privadas para alunos com deficiéncia e ao
exigir a oferta de profissionais de apoio escolar. Essas leis refletem uma mudanca de visdo: a deficiéncia
deixa de ser vista como um "problema" do individuo e passa a ser compreendida como o resultado da

interacdo entre impedimentos de longo prazo e as barreiras existentes na sociedade.

No entanto, a inclusdo vai além do cumprimento da lei. Ela exige o que Mantoan (2003) chama de
"revolucdo pedagdgica". Para a autora, incluir ndo é apenas "colocar dentro", mas transformar a escola
para que ela seja capaz de ensinar a todos, sem excecdes. Isso implica romper com a légica da
homogeneidade e aceitar que a diferenca é a regra, ndo a excec¢do. O respeito a diversidade envolve o
reconhecimento das identidades culturais, das orientagdes sexuais, das questdes étnico-raciais e das

diferentes formas de aprender.

2.3 O Encontro entre Metodologias Ativas e Incluséo: O Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA)

A grande questdo que se coloca é: como as metodologias ativas podem, na pratica, favorecer a
inclusdo? A resposta reside na flexibilidade e na diversidade de estimulos que essas abordagens
oferecem. Quando o professor utiliza apenas a aula expositiva, ele atende a um perfil restrito de

alunos. Quando ele diversifica as estratégias, ele amplia as chances de todos participarem.

Nesse sentido, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) apresenta-se como um modelo

tedrico-pratico essencial. O DUA baseia-se em trés principios fundamentais:
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1. Proporcionar multiplos meios de engajamento: estimular o interesse e a motivacdo dos alunos de

diferentes formas, oferecendo escolhas e autonomia.

2. Proporcionar multiplos meios de representacdo: apresentar a informacdo em diversos formatos

(texto, dudio, video, imagens, materiais tateis), garantindo que todos possam acessar o conteudo.

3. Proporcionar multiplos meios de acdo e expressdo: permitir que os alunos demonstrem o que
aprenderam de variadas maneiras (escrita, fala, desenho, construcdo de modelos, apresentacées

digitais).

As metodologias ativas alinham-se perfeitamente aos principios do DUA. Por exemplo, em um projeto
de Aprendizagem Baseada em Problemas, um aluno com dislexia pode contribuir significativamente
através da argumentacdo oral ou da criacdo de mapas mentais visuais, enquanto um aluno com
deficiéncia fisica pode utilizar tecnologias assistivas para pesquisar e organizar dados. A colaboracdo
entre pares, tipica das metodologias ativas, permite que os estudantes se apoiem mutuamente,

valorizando as habilidades individuais em prol de um objetivo comum.

O ensino eficiente, portanto, é aquele que ndo busca um resultado padronizado, mas que valoriza o
progresso individual e coletivo. A superacdo dos desafios da inclusdo passa pela compreensdo de que
a acessibilidade n3do é apenas arquitetdnica, mas principalmente pedagdgica e atitudinal. Ao adotar
metodologias ativas, o docente cria um ambiente de aprendizagem dinamico onde a diversidade é o
combustivel para a criatividade e para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, como a

empatia e a resiliéncia.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza qualitativa, fundamentado em uma
revisao bibliografica sistematica. Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir
de material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos, permitindo ao

investigador uma cobertura mais ampla de fenémenos do que aquela que poderia obter diretamente.

Para a construcdo deste artigo, foram selecionadas fontes publicadas entre os anos de 2010 e 2025,
com o intuito de capturar as discussdes mais recentes sobre metodologias ativas e educacdo inclusiva
no cenario brasileiro. As bases de dados consultadas incluiram o Google Académico, a SciELO (Scientific

Electronic Library Online) e o Portal de Periddicos da CAPES. Os descritores utilizados na busca foram:
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"metodologias ativas", "educacdo inclusiva", "ensino eficiente", "desafios docentes" e "Desenho

Universal para a Aprendizagem".

O critério de inclusdo baseou-se na relevancia académica dos textos, priorizando autores que
estabelecem uma conexdo direta entre a inovacao pedagodgica e o atendimento a diversidade. Foram
analisadas obras de referéncia de autores como Paulo Freire, José Moran, Lilian Bacich, Maria Teresa

Eglér Mantoan e David Rose (um dos precursores do DUA).

A andlise dos dados foi realizada através da técnica de analise de conteudo, que, de acordo com Bardin
(2011), envolve a pré-analise, a exploragao do material e o tratamento dos resultados (inferéncia e
interpretacdo). O material coletado foi organizado em categorias tematicas que deram origem as
discussdes apresentadas na sec¢ao seguinte, focando nos desafios enfrentados pelos professores, nas
estratégias de superacdo e nos impactos das metodologias ativas na aprendizagem de alunos com e

sem deficiéncia.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Desafios na Implementacgdo de Metodologias Ativas para a Incluséo

A transicdo de um modelo de ensino tradicional para uma abordagem ativa e inclusiva ndo ocorre sem
resisténcias e obstdculos significativos. A literatura aponta que um dos maiores desafios reside na
formagdo docente. Muitos professores foram formados em uma perspectiva conteudista e sentem-se
inseguros para mediar processos de aprendizagem onde ndo detém o controle absoluto dainformacao.
No contexto da inclusdo, essa inseguranca é potencializada pelo desconhecimento sobre as
especificidades das deficiéncias e sobre como adaptar as metodologias ativas para que sejam

acessiveis a todos.

Outro desafio critico é a infraestrutura das instituigdes de ensino. As metodologias ativas muitas vezes
requerem espacos flexiveis, acesso a internet e recursos tecnoldgicos que nem sempre estdo
disponiveis, especialmente na rede publica de ensino. Além disso, a organiza¢dao do tempo escolar,
ainda muito fragmentada em aulas de 50 minutos, dificulta o desenvolvimento de projetos de longo

prazo e arealizacdo de atividades experimentais que demandam maior imersao.
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No que diz respeito a inclusdo, as barreiras atitudinais sdo, talvez, as mais dificeis de serem superadas.
O preconceito e a crenca de que o aluno com deficiéncia "atrasa" o restante da turma ainda persistem
em muitos ambientes escolares. Essa visdao capacitista impede que o professor enxergue as
potencialidades do estudante e utilize as metodologias ativas como forma de potencializa-las. A
tendéncia de "simplificar" excessivamente as atividades para o aluno incluido acaba por exclui-lo do

desafio cognitivo proposto aos demais, ferindo o principio da equidade.

4.2 Estratégias de Superagdo: O Papel da Colaboragdo e da Mediagdo

Para superar esses desafios, a literatura sugere a adoc¢do do Ensino Colaborativo ou Co-ensino (Co-
teaching). Essa estratégia consiste na parceria entre o professor da sala regular e o professor da
Educacdao Especial (AEE - Atendimento Educacional Especializado). Quando ambos planejam e
executam as atividades juntos, as metodologias ativas tornam-se muito mais potentes. Enquanto um
professor foca na mediagdo do conteludo geral, o outro pode oferecer suportes especificos, garantindo

gue as barreiras de aprendizagem sejam eliminadas em tempo real.

A mediacdo pedagdgica assume um novo contorno nas metodologias ativas. O professor deixa de ser
o "transmissor" para tornar-se um "designer de experiéncias de aprendizagem". Isso significa que ele
deve antecipar as dificuldades e planejar multiplos caminhos para que o aluno chegue ao
conhecimento. A superac¢do dos desafios também passa pela escuta ativa dos estudantes. Ao envolver
os alunos no planejamento das atividades e na escolha dos temas, o educador aumenta o sentimento

de pertencimento e a motivacdo, elementos cruciais para a inclusao efetiva.

A avaliagdo também precisa ser ressignificada. Em um ensino eficiente e inclusivo, a avaliagdo ndo pode
ser apenas somativa e punitiva. Ela deve ser formativa e processual, valorizando o percurso do aluno.
As metodologias ativas favorecem o uso de rubricas de avaliacdo, autoavaliacdo e portfdlios,
ferramentas que permitem ao estudante perceber seu préprio progresso e ao professor ajustar suas

estratégias de ensino de acordo com as necessidades da turma

4.3 Ensino Eficiente e Respeito a Diversidade: Impactos na Autonomia

Um ensino eficiente é aquele que consegue promover o desenvolvimento maximo das potencialidades
de cada individuo. Quando as metodologias ativas sao aplicadas sob a ética do respeito a diversidade,

observa-se um aumento significativo na autonomia dos estudantes. Alunos que antes eram passivos e
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desinteressados passam a se sentir valorizados ao perceberem que suas contribui¢cdes sdo importantes

para o grupo.

A diversidade na sala de aula deixa de ser vista como um problema e passa a ser compreendida como
um recurso pedagdgico. A interacdo entre alunos com diferentes habilidades e backgrounds culturais
enriqguece o debate e estimula o pensamento critico. Por exemplo, em uma atividade de "Peer
Instruction" (Instrucdo por Pares), um aluno que compreendeu um conceito pode explica-lo a um
colega utilizando uma linguagem mais acessivel, o que beneficia tanto quem ensina (que consolida o

saber) quanto quem aprende (que recebe uma explicacdo mediada por um par).

O respeito a diversidade também se manifesta na valorizagdao das multiplas inteligéncias. As
metodologias ativas permitem que o aluno que tem facilidade com a expressao corporal se destaque
em uma dramatizagdo, enquanto aquele que possui habilidades |6gico-matematicas lidere a resolucdo
de um problema complexo. Essa alternancia de papéis e a valorizacdo de diferentes talentos
contribuem para a construcdo de uma autoimagem positiva e para o fortalecimento da autoestima,

fatores fundamentais para o sucesso escolar de alunos que historicamente foram marginalizados.

Portanto, a eficiéncia do ensino ndo deve ser medida apenas por indices de aprovacdo em testes
padronizados, mas pela capacidade da escola de formar cidaddos éticos, autbnomos e capazes de
conviver com a diferenga. As metodologias ativas, ao promoverem o engajamento e a colaboracao,
preparam os jovens para os desafios do século XXI, onde a capacidade de aprender a aprender e de

trabalhar em equipe é mais valorizada do que a simples memorizacdo de fatos.

4.4  Aplicagoes Prdticas: Metodologias Ativas e Especificidades da Inclusédo

Para que o ensino seja verdadeiramente eficiente, é necessario descer ao nivel das praticas cotidianas
e entender como diferentes metodologias ativas podem ser adaptadas para atender as especificidades

de cada aluno. A seguir, detalham-se algumas dessas aplicacdes:

4.4.1 Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e a Inclusao Intelectual

A ABP é uma metodologia que permite aos alunos investigar problemas do mundo real e desenvolver
solucgdes tangiveis. Para alunos com deficiénciaintelectual, a ABP oferece a vantagem de trabalhar com

conceitos concretos e aplicdveis. Em vez de lidar com abstragdes tedricas distantes de sua realidade, o
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aluno participa de um projeto que tem comeco, meio e fim, e cujo resultado é visivel. A divisdo de
tarefas dentro do grupo permite que este aluno assuma responsabilidades condizentes com suas
habilidades, como a coleta de materiais, a realizagdo de entrevistas ou a organizagao visual do projeto,

garantindo que ele se sinta parte integrante e produtiva da equipe.

4.4.2 Gamificagdo e o Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Alunos com TEA muitas vezes apresentam grande interesse por sistemas estruturados e previsiveis. A
gamificacdo, ao oferecer regras claras, feedbacks imediatos e uma progressao ldgica de desafios, pode
ser uma ferramenta poderosa para o engajamento desses estudantes. O uso de elementos de jogos
ajuda a reduzir a ansiedade diante do novo e permite que o aluno aprenda através da repeticao e do
reforgo positivo. Além disso, jogos cooperativos podem ser utilizados para estimular habilidades sociais

e de comunicacdo, dreas que geralmente representam desafios para individuos com autismo.

4.4.3 Salade Aula Invertida e Deficiéncias Sensoriais

A Sala de Aula Invertida permite que o aluno acesse o conteudo tedrico no seu préprio ritmo e no
formato que |he for mais acessivel. Para um aluno cego, o material pode ser disponibilizado em dudio
ou em formatos compativeis com leitores de tela antes da aula. Para um aluno surdo, videos com
traducdao em Libras ou legendas permitem que ele chegue a sala de aula com a mesma base de
conhecimento que seus colegas ouvintes. O tempo em sala de aula, entdo, é dedicado ainteracdo e a
aplicacdo pratica, onde o professor pode oferecer um suporte mais individualizado e garantir que as

barreiras de comunicacdo sejam minimizadas.

4.4.4 Instrucao por Pares e a Diversidade Social

A diversidade social e cultural também é um componente da educacdo inclusiva. Alunos vindos de
diferentes contextos socioecondmicos trazem bagagens de vida distintas. A Instrugdo por Pares valoriza
essa diversidade ao permitir que os alunos troquem experiéncias e linguagens. Muitas vezes, um aluno
gue enfrenta dificuldades financeiras ou familiares pode se sentir intimidado pelafigura de autoridade
do professor, mas sente-se a vontade para tirar dividas com um colega. Essa dinamica fortalece os
lagos de solidariedade e combate o bullying, criando um clima escolar mais acolhedor e propicio ao

aprendizado.
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4.5 O Papel da Tecnologia Assistiva como Catalisadora das Metodologias Ativas

Nao se pode falar em ensino eficiente e inclusivo na atualidade sem mencionar a Tecnologia Assistiva
(TA). A TA compreende todo o arsenal de recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou
ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia. Quando integrada as metodologias ativas,

a TA deixa de ser um "remendo" e passa a ser uma ferramenta de empoderamento.

Softwares de comunicagao alternativa, teclados adaptados, lupas eletronicas e aplicativos de tradugao
automatica sdo exemplos de como a tecnologia pode nivelar o campo de jogo. Em uma atividade de
"Design Thinking", por exemplo, o uso de ferramentas digitais de prototipagem permite que todos os
alunos, independentemente de suas limitagdes motoras, possam materializar suas ideias. A tecnologia,
portanto, atua como uma ponte que conecta o aluno ao desafio proposto pela metodologia ativa,

garantindo que a deficiéncia ndo seja um impedimento para a criatividade e para a inovagao.

4.6  Formagdo Docente: Da Teoria a Pratica Transformadora

A superagdo dos desafios da inclusao passa, obrigatoriamente, por uma revisao profunda da formagao
docente. N3o basta oferecer cursos isolados sobre "como lidar com o aluno X ou Y". E necessaria uma
formacdo que discuta a ética da alteridade e que forneca ferramentas praticas para a gestdo de salas

de aula heterogéneas.

A formacgdo continuada deve ser realizada dentro da prépria escola, através de grupos de estudo e
troca de experiéncias entre os pares. O professor precisa ter tempo para planejar, para errar e para
refletir sobre sua pratica. A ado¢do de metodologias ativas exige uma mudanca de mentalidade: o
docente precisa aprender a "desapegar" do papel de protagonista e a confiar na capacidade de seus
alunos. Essa mudanca é gradual e exige apoio institucional, tanto em termos de recursos quanto de
suporte emocional, visto que o trabalho com a diversidade pode ser exaustivo se realizado de forma

solitaria.

As politicas publicas também desempenham um papel crucial. E necessario que o Estado garanta ndo
apenas o0 acesso, mas a permanéncia e o sucesso escolar de todos. Isso envolve o financiamento
adequado para a contratacdo de profissionais de apoio, a aquisicdo de tecnologias assistivas e a

melhoria da infraestrutura escolar. Sem um compromisso politico real com a educacgao inclusiva, as

229



metodologias ativas correm o risco de se tornarem apenas "modismos" pedagdgicos que beneficiam

apenas uma elite, aprofundando ainda mais as desigualdades educacionais.

5 DISCUSSAO: A ETICA DO RESPEITO A DIVERSIDADE E A CONSTRUGCAO DA CIDADANIA

A discussdo sobre metodologias ativas e educacdo inclusiva ndo pode se restringir ao campo técnico-
pedagdgico; ela é, fundamentalmente, uma discussao ética e politica. Respeitar adiversidade na escola
significa reconhecer que a humanidade se manifesta de multiplas formas e que todas elas tém o
mesmo valor intrinseco. Quando uma escola opta por ser inclusiva e utiliza metodologias que
favorecem o protagonismo de todos, ela estd enviando uma mensagem poderosa para a sociedade: a

de que a diferenca ndo é um defeito a ser corrigido, mas uma caracteristica a ser celebrada.

A construcdo da cidadania comeca na sala de aula. E no convivio didrio com o "outro", aquele que
pensa diferente, que se comunica de outra forma, que possui outras limitacdes e potencialidades, que
no estudante desenvolve a empatia e o senso de justiga. As metodologias ativas, ao incentivarem a
colaboracgdo e o didlogo, sdo laboratérios de democracia. Nelas, o aluno aprende que sua liberdade
terminaonde comeca a do outro e que o sucesso do grupo depende do bem-estar de cada um de seus

membros.

Nesse sentido, a superacao dos desafios da inclusdo é uma forma de superacao das proprias limitacdes
da sociedade. Uma escola que exclui é o reflexo de uma sociedade que marginaliza. Por outro lado,
uma escola que acolhe e que busca caminhos eficientes para o ensino de todos contribui para a
formacdo de geracdes mais tolerantes e preparadas para lidar com a complexidade do mundo
contemporaneo. O respeito a diversidade, portanto, ndo é apenas um conteldo a ser ensinado, mas

uma pratica a ser vivenciada em cada atividade, em cada projeto e em cada interagao pedagdgica.

5.1 Avaliagdo da Aprendizagem em Contextos Inclusivos e Ativos

Um dos pontos de maior tensdao na educacao inclusiva é a avaliacdo. Como avaliar de forma justa e
eficiente alunos que possuem pontos de partida e ritmos de aprendizagem tao distintos? A resposta
tradicional, baseada em provas padronizadas e notas classificatérias, mostra-se insuficiente e, muitas
vezes, excludente. Em um contexto de metodologias ativas, a avaliacdo deve ser entendida como um

processo continuo de feedback e autorregulacdo.
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A avaliacdo formativa ganha destaque nesse cendrio. Ela ocorre durante todo o processo de
aprendizagem, permitindo que o professor identifique as dificuldades no momento em que elas
surgem e faca as intervencgdes necessdrias. Para o aluno incluido, isso é fundamental, pois garante que
ele ndo seja "deixado para tras" ao longo do caminho. O uso de portfdlios, onde o aluno retne suas
producbes e reflete sobre sua evolucdo, é uma estratégia excelente para valorizar o progresso

individual, independentemente de compara¢des com a média da turma.

Além disso, a avaliacdo deve ser multidimensional. Se o ensino é diversificado, a avaliagdo também
deve ser. O aluno pode demonstrar seu conhecimento através de uma apresentacdo oral, de um
experimento pratico, de um mapa conceitual ou de um video. O importante é que o critério de
avaliacdo esteja focado na compreensao dos conceitos e no desenvolvimento de competéncias, e ndo
apenas na capacidade de memoriza¢do ou na corre¢do gramatical formal, que pode ser uma barreira

para alunos com certas deficiéncias.

A autoavaliacdo e a avaliacdo por pares também sdo ferramentas poderosas. Ao avaliar seu préprio
desempenho e o de seus colegas, 0 aluno desenvolve o senso critico e aresponsabilidade. Na educacao
inclusiva, isso ajuda a desconstruir estigmas, pois os alunos passam a perceber que todos tém pontos
fortes e areas que precisam de melhoria. A avaliagdo deixa de ser um instrumento de poder do

professor e passa a ser um momento de reflexao coletiva sobre o processo de aprender.

5.2 O Impacto das Metodologias Ativas na Saude Mental e no Bem-Estar Escolar

Um aspecto frequentemente negligenciado nas discussdes pedagdgicas é o impacto das metodologias
de ensino na saude mental dos estudantes. O modelo tradicional, com sua carga excessiva de
conteudos e pressao por resultados, € muitas vezes gerador de estresse e ansiedade, tanto para alunos
guanto para professores. Para o aluno com deficiéncia ou com dificuldades de aprendizagem, essa

pressao pode ser ainda mais devastadora, levando a baixa autoestima e ao abandono escolar.

As metodologias ativas, ao promoverem um ambiente de aprendizagem mais ladico, colaborativo e
significativo, contribuem para o bem-estar emocional. Quando o aluno percebe que o erro é parte do
processo e que ele tem autonomia para buscar solu¢des, o medo do fracasso diminui. O sentimento
de pertencimento gerado pelo trabalho em equipe é um fator de protec¢do contra o isolamento social

e o bullying.
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Para o professor, embora a mudanca de paradigma exija um esforco inicial maior de planejamento, a
longo prazo ela pode ser mais gratificante. Ver o engajamento dos alunos e perceber que todos estdo
evoluindo, cada um a seu modo, reduz a sensacdo de frustracdo que muitas vezes acompanha a pratica
docente em salas de aula desinteressadas. O ensino eficiente, portanto, é também um ensino que
promove a salde e a felicidade no ambiente escolar, reconhecendo que o aprendizado cognitivo é

indissociavel do desenvolvimento socioemocional.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A jornada rumo a uma educagao verdadeiramente inclusiva e eficiente é continua e desafiadora. Ao
longo deste artigo, buscou-se demonstrar que as metodologias ativas ndo sdo apenas técnicas de
ensino, mas expressdes de uma filosofia pedagdgica que valoriza a vida, a experiéncia e a diversidade
humana. A articulacdo entre o protagonismo estudantil e o respeito as diferencas é o alicerce sobre o

gual se pode construir uma escola capaz de responder as demandas do século XXI.

Os desafios identificados — desde a caréncia de formacdo docente até as barreiras estruturais e
atitudinais, sdo reais, mas ndo intransponiveis. A supera¢do desses obstaculos exige um esforco
conjunto de educadores, gestores, familias e poder publico. A ado¢do de estratégias como o Desenho
Universal para a Aprendizagem e o Ensino Colaborativo mostra que é possivel criar ambientes de
aprendizagem onde a acessibilidade seja a norma e onde cada aluno encontre o suporte necessario

para brilhar.

Conclui-se que o ensino eficiente é aquele que ndo deixa ninguém para tras. Ele é eficiente porque
reconhece a singularidade de cada sujeito e utiliza a diversidade como uma alavanca para o
conhecimento. As metodologias ativas, ao colocarem o aluno no centro do processo, permitem que a
escola cumpra sua funcdo social mais nobre: a de formar seres humanos integros, criticos e capazes

de construir um mundo mais justo e solidario.

O respeito a diversidade ndo é um destino, mas um modo de caminhar. Que este trabalho possa servir
deinspiracdo para que mais educadores tenham a coragem de inovar em suas praticas, transformando
suas salas de aulaem espacos de acolhimento, descoberta e superacdo. Afinal, como nos ensinou Paulo

Freire, a educacdo é um ato de amor e, como tal, deve ser inclusiva por natureza.
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6.1 O Papel da Familia e da Comunidade na Educag¢do Inclusiva

A eficacia das metodologias ativas e a consolidacdo da educacdo inclusiva ndao dependem
exclusivamente do que ocorre dentro das quatro paredes da sala de aula. A parceria entre a escola, a
familia e a comunidade é um pilar fundamental para o sucesso desse processo. Quando a familia
compreende e apoia as inovacdes pedagdgicas, o aluno sente-se mais seguro para assumir o

protagonismo de sua aprendizagem.

Muitas vezes, as familias de alunos com deficiéncia trazem consigo um historico de lutas e frustragdes
com o sistema de ensino. E papel da escola acolher essas familias, estabelecendo um canal de
comunicacdo aberto e transparente. Ao explicar como as metodologias ativas funcionam e quais sao
os objetivos de cada projeto, o educador transforma os pais em aliados. A familia pode oferecer
informacOes valiosas sobre os interesses, as habilidades e as necessidades especificas do aluno,

auxiliando o professor no planejamento de atividades mais assertivas.

Além disso, a comunidade externa pode ser integrada aos projetos de metodologias ativas. Visitas a
espacos culturais, parcerias com empresas locais para a resolucdo de problemas reais e o envolvimento
de profissionais de diferentes areas enriquecem o curriculo e mostram aos alunos a aplicagdo pratica
do que estdo estudando. Para a educacdo inclusiva, essa abertura para a comunidade é essencial para
combater o isolamento e para promover a visibilidade das pessoas com deficiéncia como cidadaos

ativos e produtivos.

A escola deve ser um centro de irradiacdo de cultura e de valores democraticos. ao promover eventos,
feiras de ciéncias e apresentacdes de projetos abertos ao publico, a instituicdo demonstra que a
inclusao é um valor compartilhado por todos. essa integragao fortalece a rede de apoio ao estudante
e contribui para a construcdo de uma sociedade mais acolhedora, onde o respeito a diversidade seja

vivenciado em todos os espacos sociais.
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d

PITACO E A ARTICULACAO ENSINO-PESQUISA-
EXTENSAO NA GESTAO DA INOVACAO:
INTEGRACAO UNIVERSIDADE-SETOR
PRODUTIVO COMO PERCURSO FORMATIVO



RESUMO

A gestdo da inovacdo, em ambientes organizacionais e territoriais, demanda estratégias capazes de
aproximar o conhecimento produzido na universidade das necessidades concretas do setor produtivo
e da sociedade. Este capitulo examina o PITACO - Pitch, Café e Conhecimento, evento de
empreendedorismo universitario realizado na UTFPR Medianeira, destacando sua contribuicdo parao
desenvolvimento de competéncias empreendedoras e para o fortalecimento do ecossistema regional
de inovagdo. A pesquisa adotou abordagem qualitativa, combinando analise documental e entrevistas
com trés participantes cujos projetos foram incubados. Os achados evidenciam que o PITACO apoiou
60 projetos tecnoldgicos ao longo de quatro edi¢des, encaminhou 12 iniciativas para etapas
estruturadas de mentoria e resultou na incubacdo de 9 empreendimentos, além de promover
competéncias técnicas, metodoldgicas, sociais e pessoais. A iniciativa também se caracteriza por sua
dimensdo extensionista, ao articular parcerias com SEBRAE, Itaipu Parquetec, CIENTECH Oeste e
empresas regionais, criando uma ponte entre formacdo académica, pesquisa aplicada e demandas

reais do mercado, com impacto na formagao de capital humano qualificado.

Palavras-chave: Competéncias empreendedoras. Educacdo empreendedora. Gestdo da inovacdo.

Integracao universidade-empresa.
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1 INTRODUCAO

A inovagdo, especialmente em economias orientadas ao conhecimento, depende menos de ideias
isoladas e mais de arranjos institucionais e formativos que convertam conhecimento em valor social e
econdmico. Nessa direcdo, a formacao profissional passa a exigir competéncias empreendedoras que
extrapolam o dominio técnico, incorporando capacidades de identificar oportunidades, estruturar
modelos de negdcio, comunicar valor e operar em ambientes de incerteza. Tidd e Bessant (2015)
assinalam que transformar conhecimento em diferenciacio competitiva envolve reconhecer

oportunidades e organizar recursos de modo a gerar impacto no mercado e na sociedade.

No ambito da educacdo superior, tal desafio reposiciona as universidades como organiza¢des- chave
ndo apenas na formagdo e na pesquisa, mas na proposicdo de experiencias pedagodgicas que
aproximem estudantes de problemas reais e os insiram em dindmicas de criacdo de solucées. Em
consonanciacom Neck e Greene (2011), o ensino de empreendedorismo se torna mais efetivo quando
promove aprendizagem baseada em prética, na qual o estudante desenvolve repertorio para decidir e

resolver problemas complexos, em vez de apenas acumular conceitos sobre negdcios.

Essa perspectiva se fortalece quando o tripe ensino-pesquisa-extensdo opera de forma integrada: o
ensino organiza percursos formativos; a pesquisa qualifica a andlise e a experimentacao; e a extensao
cria circulagdo de conhecimento com a comunidade e o setor produtivo. A integracdo universidade-
empresa, por sua vez, tem sido amplamente reconhecida como estratégia para transferéncia de
tecnologia e gestdo do conhecimento. O modelo da Triplice Hélice (Etzkowitz; Leydesdorff, 2000)
descreve como a interacao entre universidade, industria e governo favorece ambientes inovadores e
acelera processos de desenvolvimento regional, ao estabelecer canais de colaboracdo e

complementaridade de recursos.

No Brasil, iniciativas voltadas a educacdo empreendedora em instituicdes de ensino superior se
ampliaram, mas ainda enfrentam questGes recorrentes: como assegurar que as experiencias
formativas gerem competéncias aplicaveis? Como aumentar a qualidade e a viabilidade das propostas?
Como construir conexdes duradouras com o setor produtivo, evitando agdes pontuais? Tais questdes
se tornam particularmente relevantes em regides cuja base econdmica e tradicional, mas que buscam
diversificacdo e retencdo de talentos. A regido Oeste do Parand, historicamente marcada por forte
presenca agroindustrial, tem investido em ambientes e programas voltados a inovacdo, visando

ampliar oportunidades e reduzir a imigragao de profissionais qualificados para grandes centros.
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E nesse cendrio que o PITACO - Pitch, Café e Conhecimento - se consolida como iniciativa formativa e
extensionista conduzida pela UTFPR Campus Medianeira desde 2022. Realizado anualmente com
apoio do Parque Cientifico e Tecnoldgico CIENTECH Oeste, o evento combina metodologias ativas,
interagdo com atores do ecossistema regional e conexdao com estruturas de suporte ao
empreendedorismo, orientando estudantes e equipes ao amadurecimento de ideias e ao contato

critico com o mercado.

Assim, este capitulo analisa o PITACO sob o enfoque da gestdo da inovagdo, buscando compreender:
(i) como o evento contribui para o desenvolvimento de competéncias empreendedoras; (ii) quais
mecanismos de integracdo universidade-setor produtivo sustentam sua dinamica; e (iii) quais
resultados sdao observados na formagdo de capital humano e na geracdo de empreendimentos

inovadores.

2 REFERENCIAL TEORICO E CONTEXTUALIZAGAO DA INICIATIVA

O PITACO configura um evento anual de empreendedorismo universitario, promovido pela UTFPR
Campus Medianeiradesde 2022, com suporte do CIENTECH Qeste. Sua proposta organiza um percurso
formativo em quatro etapas, concebido para combinar sensibilizacdo, estrutura de modelos, avaliacdo

e prospecc¢ao para incubacao.

A primeira etapa, de sensibilizagao, busca fortalecer cultura empreendedora e ampliar repertorio sobre
inovacdo. Ela ocorre por meio de agOes articuladas a disciplinas como Empreendedorismo e Gestdo de
Projetos, além de iniciativas extensionistas - como visitas técnicas e aproximagdes com escolas de
ensino médio. Palestras com empreendedores locais, relatos de experiencias e atividades de
contextualizacdo permitem aos estudantes compreender as possibilidades do territorio e reduzir

percepcoes de distancia entre formacdo académica e vida profissional.

A segunda etapa concentra-se na modelagem da ideia com uso do Business Model Canvas, ferramenta
proposta por Osterwalder e Pigneur (2010), que estrutura, de modo visual e integrado, elementos
essenciais de um modelo de negdcio (proposta de valor, clientes, canais, relacionamento, receitas,
recursos, atividades, parcerias e custos). Nessa fase, docentes e mentores contribuem para tornar as

propostas mais consistentes, conectando concepcdo técnica, viabilidade e clareza estratégia.
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A terceira etapa e caracterizada pela apresentacdo em formato pitch a uma banca multidisciplinar,
composta por especialistas, empreendedores e representantes de instituicdes do ecossistema, como
SEBRAE, Itaipu Parquetec, CIENTECH e empresas regionais. Cada equipe dispde de cinco minutos para
apresentacdo, seguidos por trés minutos de arguicdo, de modo a submeter o projeto a critérios que

dialogam com aspectos técnicos, mercadoldgicos e estratégicos.

A gquarta etapa envolve premiacao e prospecgao paraincubacao. Além de troféus, premiagao financeira
e reconhecimento institucional, projetos com maior potencial podem receber bolsas e
acompanhamento, com possibilidade de encaminhamento a pré-incubacao na Incubadora SprinT, que

oferece mentoria, suporte estruturado e orientacdes para amadurecimento do empreendimento.

Do ponto de vista conceitual, o evento se apoia em abordagens de gestdo de competéncias e
aprendizagem experiencial. A literatura sobre competéncias empreendedoras aponta que o
desempenho inovador depende de um conjunto integrado de conhecimentos, habilidades e atitudes,
incluindo identificacdo de oportunidades, planejamento, comunicacdo persuasiva, redes de
relacionamento e resiliéncia (Mitchelmore; Rowley, 2010). Kolb (1984) sustenta que o aprendizado se
fortalece em ciclos que combinam experiencia concreta, reflexdo, conceituacdo e experimentacao -
dindmica compativel com eventos que expde estudantes a feedback qualificado e a problemas reais,

orientando ajustes e refinamentos ao longo do percurso.

A integracdo universidade - setor produtivo e compreendida como dimensdo estratégia da gestdo da
inovacdo. Etzkowitz (2004) descreve a universidade empreendedora como agente que amplia seu
papel tradicional e passa a produzir valor econémico e social por meio de transferéncia de tecnologia,
formacao de empreendedores e colaboragdo com empresas. No mesmo sentido, a Triplice Hélice
(Etzkowitz; Leydesdorff, 2000) enfatiza que inovacdo emerge de interacdes estruturadas entre
universidade, industria e governo. Na perspectiva da gestdo do conhecimento, Nonaka e Takeuchi
(1995) descrevem processos pelos quais conhecimento tdcito e explicito se convertem por meio de
interacdo entre pessoas - algo observado quando estudantes, mentores e avaliadores compartilham

experiencias, critérios e expectativas em contextos colaborativos.

Por fim, a educagdo empreendedora, quando conectada as caracteristicas do territorio, pode
contribuir para desenvolvimento regional: formagao de capital humano, criacdo de novos negdcios e
fortalecimento de cultura de inovacdo. Audretsch e Keilbach (2004) relacionam densidade

empreendedora a maior desempenho econémico e inovativo. Malecki (1997) argumenta que

240



universidades e estruturas de suporte (incubadoras e aceleradoras) influenciam competitividade e
retencdo de talentos, especialmente em regides fora de grandes centros. A efetividade, entretanto,
depende de alinhamento com vocagdes locais e parcerias sustentaveis (Senor; Singer, 2009),

elementos que se manifestam na concepc¢do e execuc¢do do PITACO no Oeste do Parana.

3 MATERIAIS E METODOS

Adotou-se abordagem qualitativa, com delineamento de estudo de caso descritivo, tendo o PITACO
como unidade de andlise. A coleta de dados combinou: (i) andlise documental de relatdrios
institucionais, materiais de divulgacdo e registros das edicGes realizadas entre 2022 e 2024; e (ii)
entrevistas semiestruturadas com trés participantes cujos projetos foram incubados. A analise dos
dados seguiu a técnica de analise de conteudo (Bardin, 2016), resultando em categorias relacionadas
a evolucdo do evento, competéncias desenvolvidas, integracdo universidade-setor produtivo e

resultados observados.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Atriangulacdo entre documentos institucionais e entrevistas permitiu observar o PITACO em multiplas
dimensdes: (a) consolidacdo e crescimento do evento; (b) competéncias desenvolvidas; (c)
mecanismos de integracdo com o ecossistema; e (d) impactos na trajetdria académica e profissional

de participantes.

4.1 Crescimento e consolidag¢do do evento

Desde 2022, o PITACO apresenta expansdo e maior inser¢cao no ecossistema de inovagao regional. A
edicdo inaugural contou com 9 projetos inscritos e, em 2024, registrou 27 propostas, totalizando 60
projetos ao longo de quatro edi¢des. As iniciativas se distribuem em areas tecnoldgicas diversas, com
destaque para loT aplicada ao agronegdcio, automagao industrial, inteligéncia artificial, plataformas
digitais e tecnologias ambientais. Esse conjunto sugere, simultaneamente, conexdao com vocagdes

econdmicas regionais e aderéncia a tendencias contemporaneas de inovacao.

Do total de projetos apresentados, 12 avancaram para etapas estruturadas de mentoria, e 9 foram
incubados na SprinT, correspondendo a uma taxa de conversao de 15% entre propostas apresentadas

e empreendimentos incubados. Tal resultado indica que o percurso formativo e o processo de avaliagcdo
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multidisciplinar produzem efeitos concretos na transformagao de ideias em iniciativas com

continuidade institucional.

4.2 Desenvolvimento de competéncias empreendedoras

As entrevistas evidenciaram que a contribuicdo mais consistente do PITACO se expressa no

desenvolvimento de competéncias empreendedoras em dimensdes complementares.

Nas competéncias técnicas, os participantes destacaram o uso do Business Model Canvas como
instrumento de estrutura e clareza estratégia, além da aplicacdo de conhecimentos tecnolégicos em
contextos de mercado. Um entrevistado, responsavel por projeto de automacao de estufas agricolas,
relatou que o evento foi decisivo para a passagem de um protdtipo académico a uma solucdo comercial

em operagao no mercado regional.

Quanto as competéncias metodoldgicas, emergiram ganhos em organizacao, planejamento e sintese.
A exigéncia do pitch - comunicar uma proposta em cinco minutos com coeréncia e persuasao - foi
apontada como exercicio formativo de alto impacto, por demandar dominio do problema, clareza na
proposta de valor e capacidade de priorizacdo de informacdes. Em termos de gestdo da inovacdo, essa
habilidade e particularmente relevante para ambientes que exigem negociacdo, captacdo de parceiros

e apresentacao a potenciais clientes e investidores.

As competéncias sociais se manifestaram especialmente no campo da comunicac¢do e do networking.
O contato com mentores, avaliadores e atores do ecossistema ampliou redes profissionais e promoveu
feedback qualificado. Os entrevistados indicaram que as conexdes construidas ndo se encerraram no
evento, mas permaneceram como suporte para ajustes e tomadas de decisao posteriores, reforcando

aideia de que o evento ndo e apenas uma competi¢cdo, mas um espaco de socializacdo profissional.

No plano das competéncias pessoais, destacaram-se resiliéncia, autoconfianca e capacidade de lidar
com pressdo. A apresentacdo publica e a arguicdo frente a banca foram descritas como momentos
decisivos, nos quais o reconhecimento do potencial das ideias e a perspectiva real de continuidade
(premiagcdo e incubacdo) reduziram incertezas iniciais e reforcaram compromisso com o

desenvolvimento do empreendimento.
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4.3 Integragdo universidade-setor produtivo e extensdo como ponte

Os mecanismos de integracdao presentes no PITACO configuram uma ambiéncia de articulagdo entre
universidade e ecossistema regional. A participacdo de instituicGes como SEBRAE e Itaipu Parquetec
na banca avaliadora garante que os projetos sejam apreciados também por critérios de viabilidade,
demanda, sustentabilidade econ6mica e aderéncia ao territdrio, para além do mérito técnico-
académico. Esse arranjo e compativel com a Triplice Hélice (Etzkowitz; Leydesdorff, 2000), na medida

em que integra conhecimentos, oportunidades e recursos de diferentes atores.

Além disso, a conexdo com a Incubadora SprinT da continuidade ao processo empreendedor apds o
encerramento formal do evento, assegurando mentoria e apoio em validacdo mercadoldgica,
estruturacdo do negdcio e amadurecimento da proposta. Os entrevistados relataram que o
acompanhamento pds-evento foi determinante para transformar propostas avaliadas em operacbes
mais robustas, envolvendo testes com usuarios, ajustes de fornecedores, refinamento de precificacao

e planejamento de crescimento.

Do ponto de vista do tripe universitario, o PITACO mobiliza a extensdo como elemento estruturante:
ao aproximar estudantes de empreendedores locais, instituicGes de fomento e empresas regionais,
criacirculacdo de conhecimento e abre espacos para que demandas reais do territorio retroalimentem
atividades de ensino e pesquisa aplicada. Esse fluxo também pode ser interpretado a luz de Nonaka e
Takeuchi (1995), ao promover conversdes entre conhecimento tacito e explicito por meio deinteragdes

orientadas e feedback contextualizado.

4.4 Efeitos na trajetoria académica e profissional

Os impactos identificados ndo se restringem aos empreendimentos incubados. O evento ampliou
compreensao pratica sobre empreendedorismo e reduziu barreiras simbélicas percebidas pelos
participantes. Um entrevistado afirmou que a experiencia no PITACO influenciou diretamente sua
decisdo de ingressar em um programa de mestrado em agronegdcio, indicando que a iniciativa, além

de estimular negdcios, pode induzir continuidade formativa e pesquisa orientada a inovagao.

Os participantes também destacaram que recomendariam o PITACO a outros estudantes, inclusive a

aqueles que ndo pretendem empreender imediatamente, pois as competéncias desenvolvidas
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(comunicacdo, planejamento, trabalho em rede) sdo transferiveis para diferentes trajetérias

profissionais.

4.5 Desafios e oportunidades de aprimoramento

A andlise apontou desafios e possibilidades para evolucdo do PITACO. Entre os desafios, destacam-se:
ampliar o acompanhamento de longo prazo dos empreendimentos e formalizar parcerias mais
estruturadas com empresas regionais, para além da participacdo pontual na banca. Entre as
oportunidades, destacam-se: replicar o modelo em outros campi da UTFPR, disseminando boas
praticas institucionais; e criar uma rede de alumni do PITACO, conectando participantes de diferentes

edicOes e fortalecendo trocas de experiencias, mentorias e parcerias.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo analisou o PITACO - Pitch, Café e Conhecimento como estratégia de gestdo da inovacao
ancorada na integracdo universidade-setor produtivo e na articulacdo ensino-pesquisa- extensdo. Os
resultados indicam que o evento constitui um modelo consistente de educagao empreendedora, com
percurso formativo em quatro etapas que combina sensibilizacdo, modelagem, avaliacdo e prospeccao

para incubacao.

Os dados quantitativos (60 projetos desenvolvidos, 12 iniciativas em mentoria e 9 incubadas) e os
relatos dos participantes evidenciam desenvolvimento relevante de competéncias técnicas,
metodoldgicas, sociais e pessoais, alinhadas as exigéncias contemporaneas de criacdo e gestdo de
negodcios inovadores. A participacdo de atores do ecossistema regional (SEBRAE, ltaipu Parquetec,
CIENTECH e empresas) e a conexdao com a Incubadora SprinT demonstram mecanismos efetivos de
integracdo e continuidade, materializando principios do modelo da Triplice Hélice e favorecendo fluxos

de conhecimento compativeis com a literatura de gestdao do conhecimento.

Do ponto de vista regional, o PITACO contribui para formagao de capital humano qualificado,
diversificagdo econdmica e retenc¢do de talentos no Oeste do Parana. Ao posicionar a UTFPR como
universidade empreendedora (Etzkowitz, 2004), a iniciativa amplia o alcance da formacdo académica

e catalisa interagdes que fortalecem o ecossistema local de inovacgao.
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Como limitacdes, destaca-se que as entrevistas envolveram apenas trés participantes, todos com
projetos incubados, o que pode restringir a compreensdo de experiencias de equipes que nao
avancaram para incubacdo. Além disso, o tempo relativamente curto de existéncia do evento limita
analises de impacto de longo prazo. Para estudos futuros, sugere-se ampliar a amostra, realizar
comparagdes com iniciativas similares e acompanhar longitudinalmente empreendimentos gerados,

buscando evidéncias mais robustas sobre sustentabilidade e efeitos territoriais.

Em sintese, o PITACO se apresenta como instrumento relevante de educacao empreendedora e gestao
da inovacdo, demonstrando que eventos universitdrios bem estruturados podem articular ensino,
pesquisa e extensdo, gerar aprendizagem experiencial, favorecer transferéncia de conhecimento e

contribuir para o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e socioeconémico.
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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo compreender o processo de reciclagem no municipio de Santa
Helena/Parana. A metodologia utilizada foi de natureza qualitativa (Flick, 2009), para tanto, buscou-se
analisar o estatuto social da Unidade de Valorizacdo de Reciclaveis (UVR), descrevendo o trabalho
realizado na referida associacdo, evidenciando a importdncia dessa infraestrutura tanto para a
preservacdao ambiental quanto para o bem-estar social. Por fim, realizou-se uma entrevista com os dois
coordenadores da UVR, complementando assim as informagdes obtidas e contribuindo para uma
compreensao mais aprofundada do tema estudado. A pesquisa mostrou que atualmente a UVR possui
4 caminhdes que realizam a coleta seletiva de segunda a sextas-feiras em todo o municipio, incluindo
os distritos do interior, atualmente o municipio produz cerca de 110 toneladas de residuos por més,
sendo em média 5 toneladas por dia que chega a UVR, onde cerca de 65 a 68 associados fazem a
triagem do material que apds, é enfardado e vendido para empresas que fazem a reciclagem. A coleta
seletiva consegue recuperar 18,18% do volume total de residuos produzidos no municipio. Assim, os
coordenadores tém consciéncia da importancia do trabalho realizado para o meio ambiente e
sociedade, mas ainda apontam a grande dificuldade que enfrentam na conscientizacdo da populacgdo
para enviar os materiais separados e limpos. Considera-se que mesmo tendo as politicas publicas sobre
a conscientizagcdo e separacao dos residuos ainda é minimo a porcentagem de materiais que sao
reciclaveis, menos de um quarto, sendo necessario mais pesquisas e a¢ées de educagdo ambiental

sobre o tema.

Palavras-chave: Coleta seletiva; Sustentabilidade; Gestdo de Residuos; Materiais reciclaveis.
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1 INTRODUCAO

A permanéncia, evolug¢ao e manutenc¢ao da espécie humana estdo condicionadas ao ambiente e aos
recursos naturais nele presentes. Desde 1962, Carson advogou acerca dos efeitos dessa dependéncia
na saude humana, destacando a necessidade de compreender a interacdo entre o ser humano e o
meio ambiente, bem como as repercussdes das acdes humanas, o posicionamento atual e o estdgio
dessa relagdo. Tais consideragbes sdo essenciais para direcionar as estratégias futuras da humanidade

no planeta (Carson, 2010).

A crise ambiental contemporanea resulta, predominantemente, da relacdo inadequada entre o ser
humano e o meio ambiente, agravada pelos efeitos da urbanizacdo acelerada e da Revolugao
Industrial, iniciada no século XVIII. O sistema econGmico capitalista, fundamentado na produgdo e no
consumo, desconsidera as limitagcdes dos recursos naturais e a emissdo de poluentes, contribuindo
para a degradacdo ambiental. Essa degradacdo manifesta-se por meio de contaminacao de corpos
d’agua, poluicdo atmosférica, desmatamento, vazamentos de substancias quimicas nocivas a saude e

aumento do indice de mortalidade humana (Avila; Lingnau, 2015).

Embora os eventos de desastre ambiental anteriores ao século XX tenham sido registrados, foi a partir
da década de 1960, em decorréncia dos efeitos da Segunda Guerra Mundial, que a exploragcao dos
recursos naturais e o modelo de desenvolvimento adotado por paises industrializados promoveram o
inicio das discussOes relativas as questdes ambientais e a consolidacdo do campo de Educacdo
Ambiental (EA). Durante o periodo, surgiram movimentos e preocupagdes relacionadas ao
esgotamento dos recursos naturais e seus impactos na saude e no bem-estar da populacao. Ao longo
do tempo, essas acdes evoluiram para andlises mais aprofundadas sobre o meio ambiente,
impulsionadas por desastres ambientais que promoveram um despertar da consciéncia critica. No

entanto, tais reflexdes ndo resultaram em efeitos significativos (Pott; Estrela, 2017).

De acordo com Naves e Bernardes (2014), as questdes ambientais envolvem a degradagao dos recursos
naturais, algo que impacta toda a sociedade de maneira direta e profunda. Esses processos estdo
ligados ao préprio desenvolvimento da nossa civilizagao e as crises sociais, econdmicas e politicas que
enfrentamos atualmente. Por isso, o tema do meio ambiente deixou de ser visto apenas como uma
preocupacdo isolada com a natureza e passou a ser entendido como uma questdo mais ampla, social
e ambiental ao mesmo tempo, mostrando o quao complexas sdo as nossas relagdes com o planeta em

qgue vivemos. (Naves; Bernades, 2014).
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Em 2010, foi promulgada a Lei Federal n? 12.305/2010, que instituiu a Politica Nacional de Residuos
Sélidos e orientou a elaboragdo do Plano Nacional de Residuos Sélidos (PNRS), coordenado pelo
Ministério do Meio Ambiente com participacdo da sociedade civil. O referido plano possui validade de
vinte anos, sendo submetido a revisdes a cada quatro anos para garantir sua atualizacdo. O aumento
continuo na geracdo de residuos sdlidos, decorrente do consumo excessivo, configura um desafio
ambiental global. A principal finalidade do PNRS é promover praticas de destinacdao mais adequadas,
visando a reduc¢do dos impactos ambientais. Entre as acdes previstas estd a substituicdo progressiva
dos lixdes por aterros sanitarios, os quais proporcionam maior protecdo ao solo, evitando a

proliferacdo de vetores e previnem a contaminacdo das fontes de dgua (Moura, 2011).

Em 1992, o Brasil sediou a Conferéncia Rio 92, evento de destaque na histéria internacional que
promoveu a discussdo e elaboracgdo de estudos, documentos e debates relevantes, incluindo a Agenda
21. Tal iniciativa visou promover um planejamento participativo orientado a sustentabilidade futura.
Como parte dos compromissos assumidos em ambito internacional, o pais implementou avancgos
legislativos significativos, tais como a Politica Nacional dos Recursos Hidricos, a Lei de Crimes

Ambientais e o Sistema Nacional de Unidades de Conservacao.

A reciclagem e a compostagem na gestdo adequada de residuos sélidos, conforme a Lei n?
12.305/2010, ajuda a reduzir impactos ambientais e proteger a saude publica. Apesar disso, muitos
municipios brasileiros ainda lidam com descarte irregular de lixo, que causa contaminagdo e
propagacdo de doencas. Para enfrentar essa situacao, é fundamental investir em educacdo ambiental,
gue visa conscientizar a populacdo sobre o descarte correto de residuos e promover um
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes que tornem os cidadaos mais responsaveis

e conscientes de suas a¢ées na sociedade Dias (2004).

A Educacdo Ambiental pode ser compreendida como um processo continuo de aquisicdo de
conhecimentos, habilidades e atitudes voltadas a de cidadaos responsaveis, aptos a atuar na sociedade
e a enfrentar os desafios ambientais contemporaneos. Dentre as questdes ambientais mais relevantes,
destaca-se a producdo e disposicdo inadequada de residuos sélidos. Este estudo teve como objetivo
analisar o funcionamento do processo de reciclagem em Santa Helena, Parand, bem como evidenciar
a importancia da unidade de valorizagdo de reciclaveis para o meio ambiente e a sociedade, com

énfase nas dificuldades enfrentadas pelos trabalhadores envolvidos na atividade.
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METODOLOGIA

A abordagem metodoldgica adotada na pesquisa é de natureza qualitativa. De acordo com Flick (2009),
esse método visa compreender, descrever e explicar fendmenos socioambientais de diversas
naturezas, por meio da analise de experiéncias vivenciadas por individuos e grupos, bem como da

investigacdo de documentos ou registros que representem tais experiéncias e suas-relacdes.

O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da Universidade

Tecnolégica Federal do Parang, tendo sido aprovado sob o protocolo n2 288728025.0.0000.0165.

A anadlise dos resultados foi conduzida com base nos pressupostos da analise de conteudo de Bardin,

organizada em trés categorias delineadas no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1. Categorias de analise.

C1 O trabalho na reciclagem do municipio de Santa Helena
Cc2 Dificuldades no processo de reciclagem no municipio de Santa Helena
C3 Impactos da reciclagem para a sociedade e ambiente

Fonte: Autoria propria (2025).

A pesquisa foi realizada na UVR, do municipio de Santa Helena (Figura 1). O municipio encontra-se
localizado na regido oeste do estado do Parand, apresenta uma drea territorial de 754,701 km?, com
uma populagdo estimada de 25.402 habitantes, com cerca de 60% residentes na zona urbana e 40%

na zona rural. Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. (IBGE, 2022).

Figura 01: Mapa da localizacao do municipio de Santa Helena

Fonte: Oliveira (2024 apud Zaarl e Carniel, 2013).
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Na Categoria 1, foi realizada a leitura e andlise do estatuto e do regulamento interno da UVR,
descrevendo-se o procedimento de trabalho dos agentes ambientais, atualmente operando em um
barracdo equipado com duas esteiras e quatro caminhdes, atendendo aproximadamente 67
associados. Essa estrutura e equipe tém uma capacidade média de processamento de 110 toneladas
de residuos sélidos por més. Estudos conduzidos pelo Sistema Nacional de Informagdo sobre
Saneamento (SNIS, 2022) no municipio de Santa Helena indicam que o sistema de coleta seletiva de
residuos solidos recuperou 18,18% do volume total coletado. Em relacdo ao estado, cuja taxa média
de recuperacao é de 4,6%, e ao ambito nacional, comindice de 2,4%, conforme apresentado na Tabela
1, observa-se um percentual superior na recuperacdo de materiais reciclaveis provenientes de residuos

gerados em ambientes domiciliares e publicos.

Tabela 1. Taxa de recuperacao dos residuos coletados no municipio, Estado e Pais
MUNICIPIO-SH MEDIA DO ESTADO MEDIA DO PAIS

18,18% 4,6% 2.4%
Fonte: SNIS (2022)

Santa Helena demonstra uma taxa de recuperacdo de residuos superior a observada em outros
municipios do estado do Parand; entretanto, no aspecto do consumo, o municipio apresenta um indice
mais elevado. Conforme a Lei n211.445/2007, que estabelece o Sistema Nacional de Informacdo sobre
Saneamento, a geracgao de residuos pela populagdo de Santa Helena é maior em comparagdo a outras

regioes do estado, conforme demonstrado na Tabela 2

Tabela 2: Quantidade per capita de residuos domiciliares e publicos coletados em
relagdo ao total da populacio atendida.

MUNICIPIO MEDIA DO ESTADO MEDIA DO PAIS
1,08 0.8 1
kg/hab./dia kg/hab./dia kg/hab./dia

Fonte: SNIS (2022)

Conforme apresentado na Tabela 3, os dados do IBGE (2022) evidenciam que o municipio de Santa
Helena (PR) possui uma cobertura de coleta de residuos que atende a 92,2% da populacdo. Ademais,
5,55% dos residentes realizam a queima de residuos domiciliares, 0,82% realizam o enterro dos

residuos na propriedade e 1,43% utilizam outras modalidades de destinagao.
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Tabela 3. Destino do lixo em Santa Helena

COLETADO QUEIMADO NA ENTERRADD NA OUTROS
PROPRIEDADE PROPRIEDADE
23.486 1.413 209 364
habitantes habitantes habitantes habitantes
Q2.2% 5,55% 0,829 1,439

Fonte: IBGE, Censo 2022

De acordo com os responsaveis pela gestao, a realizacao de coleta seletiva diaria é fundamental para
atender a demanda de residuos sélidos. Essa operagdo ocorre de segunda a sexta-feira em todo o
municipio, com um cronograma distinto para areas urbanas e rurais. A coleta de residuos organicos e
rejeitos é efetuada diariamente. Os materiais reciclaveis sao recolhidos em dias especificos: no centro
urbano as tergas e sextas- feiras; nos bairros, as segundas e quintas-feiras. A remoc¢ao de residuos
inserviveis, galhos e eletronicos é realizada conforme programacdo estabelecida. Materiais de logistica
reversa e medicamentos devem ser entregues pelos consumidores nos pontos de coleta designados.
Nos distritos e dreas rurais, a coleta de reciclaveis ocorre as segundas, quartas e quintas-feiras,
enquanto a coleta de residuos organicos é realizada semanalmente em cada distrito. A remocado de

galhos e residuos inserviveis deve ser solicitada junto as subprefeituras.

Na categoria 2, foram analisadas as dificuldades encontradas no processo de reciclagem no municipio.
A principal dificuldade relatada pelos dois coordenadores foi a baixa conscientizacdo da populacado
guanto a separa¢ao adequada dos residuos sélidos domiciliares. Segundo Oliveira (2024), a falta de
respeito da sociedade em relagdo as atividades dos catadores reflete-se nos relatos acerca do tipo de

material encontrado juntamente com os reciclaveis.

Esses relatos ocorreram principalmente em resposta a questdo “Qual foi o lixo que mais lhe
surpreendeu?”, na qual a maioria dos participantes mencionou a presenga de animais mortos, fezes
humanas e de animais, materiais hospitalares e outros residuos téxicos misturados aos materiais

reciclaveis.

Apesar das campanhas de educagdo ambiental promovidas pela administragdo municipal, Itaipu e
Universidade Tecnolégica Federal do Parand, a separagcdo adequada do lixo ainda ndo é efetuada
previamente ao encaminhar a Unidade de Valorizacdo de Residuos (UVR). Essa constatacdo esta

relacionado aos dados da categoria 1, que indicam que menos de 20% do material coletado é reciclado,
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evidenciando que a maior parte do residuo é descartada devido a auséncia de condi¢cdoes adequadas,

como limpeza e secagem, necessarias para a reciclagem.

Na categoria 3, referente aos impactos da reciclagem na sociedade e no meio ambiente, os
coordenadores reconhecem aimportancia da pratica, destacando sua contribuicdo para a preservacgao
ambiental por meio da reducdo da poluicdo. Uma das manifestacdes de um dos coordenadores afirma:
"Acredito que o impacto positivo reside na preservacdao do meio ambiente por meio da coleta
e beneficiamento dos materiais, garantindo uma destinacdo adequada que evita a
contaminac¢do ambiental, além de promover um ambiente urbano mais limpo. Trata-se de um
servico essencial que opera continuamente; contudo, enfrentamos dificuldades relacionadas a

rotatividade de funcionarios devido a inadequada gestdo do envio de materiais, o que
prejudica a eficiéncia do processo."

A reciclagem constitui pratica essencial para a preservacdo ambiental e o desenvolvimento sustentavel.
Sua adocdo resulta na reducado significativa do volume de residuos encaminhados a aterros sanitarios,
além de contribuir para a diminui¢cdo da contaminac¢do do solo e dos corpos d'agua. Ademais, promove
a economia de recursos naturais limitados, como madeira, agua e minerais utilizados na fabricagao de
novos produtos. Ressalta-se ainda que a reciclagem auxilia na mitigacdo das emissdes de gases de
efeito estufa ao promover a reutilizacdo de materiais como papel, plastico e metal, evitando processos
de extracdo e processamento dessas matérias-primas, os quais apresentam elevado consumo
energético e geram emissdes consideraveis de didxido de carbono e outros poluentes na atmosfera

(Cezario et al., 2024)

CONCLUSOES

Os coordenadores reconhecem a importancia das atividades realizadas para o meio ambiente e a
sociedade, especialmente no que diz respeito a diminuicao da poluicdo ambiental. Contudo, enfrentam
obstaculos operacionais decorrentes do desinteresse e da discriminacgdo por parte da populagao, que
encaminha residuos ndo reciclaveis, como lixo sanitdrio, restos de alimentos e residuos hospitalares,
dificultando as operacGes de coleta. Dados indicam que, apesar das politicas publicas voltadas a
conscientizacdo e a segregacdo dos Residuos Sélidos Urbanos (RSU), a Unidade de Valorizacdo de

Residuos (UVR) continua enfrentando essas dificuldades.

O trabalho desenvolvido pela (UVR) e o processo de reciclagem no municipio sdo compreendidos em
sua relevancia para o meio ambiente e a sociedade. No entanto, a baixa conscientizacdo da populacdo

compromete constantemente a eficacia das a¢des dos agentes ambientais, denominados catadores e
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catadoras, conforme estabelecido no estatuto de funcionamento da Associacdo dos Catadores de
Materiais Recicldveis do Municipio (AAA-SH). Dessa forma, torna-se imprescindivel ampliar as
investigacdes académicas e implementar estratégias educativas voltadas a sensibilizacdio da

comunidade.
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RESUMO

Este trabalho analisa as condicGes de escolarizacdo de estudantes com Proposta Pedagégica de
Inclusdo (PPI) em uma escola secunddria da periferia da provincia de Buenos Aires. Adotou-se uma
abordagem qualitativa, fundamentada na teoria fundamentada, com observagdes participantes,
entrevistas semiestruturadas e analise documental. Os resultados evidenciam tensdes entre marcos
normativos e possibilidades reais de implementacdo, determinadas por politicas publicas
fragmentadas, desigual institucionalizacdo do coensino, transformagées culturais nas escolas e
limitagOes materiais persistentes. Um achado central é a emergéncia da voz estudantil como categoria
pedagdgica e politica, que demanda reconhecimento e participacdo ativa nas decisdes escolares. O
estudo contribui para os debates criticos sobre inclusdo ao identificar barreiras e facilitadores que
configuram trajetdrias escolares com PPI, propondo institucionalizar o coensino, fortalecer a formacao
docente e incorporar de forma sistemdtica a voz dos estudantes. Além disso, a experiéncia de
internacionalizacdo na Universidade Federal de Sdo Carlos (Brasil) ampliou o horizonte analitico e
consolidou redes académicas regionais, ressaltando a importancia de construir um pensamento

inclusivo latino-americano situado, critico e comparado.

Palavras-chave: Proposta Pedagdgica de Inclusdo (PPl). Politicas publicas de educacao.

Internacionalizacao académica.
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1 INTRODUCAO

1.1 A pesquisa

A pesquisa situa-se no campo da educacdo inclusiva e da educacdo especial, com foco nas condig¢des
de escolarizagao de estudantes com PPl em uma escola publica estadual de nivel secundario localizada
na periferia da Provincia de Buenos Aires. O problema central reside nas tensdes entre o mandato
normativo, que reconhece a educacdo como um direito universal, e as condi¢cdes concretas de

implementacao, atravessadas por limitagdes materiais, simbdlicas, organizacionais e culturais.

Na Argentina, a Lei de Educagdo Nacional n? 26.206 garante o direito a uma educacao inclusiva e
equitativa. Do mesmo modo, a Resolugdo 1664/17 da Provincia de Buenos Aires estabelece diretrizes
para a inclusdo de estudantes com deficiéncia ou necessidades educacionais especificas. No entanto,

a literatura evidencia a persistente lacuna entre norma e pratica (Eguia, 2020; Arnaiz, 2003).

Essa distancia se reflete na descontinuidade de recursos, na fragmentacdo das politicas publicas, na
desigualdade da formacgdo docente e nas barreiras estruturais, limitando o pleno exercicio do direito a

educacdo.

Nesse marco, a inclusdao ndo pode ser entendida apenas como uma questdo técnica associada a
adaptacado curricular ou a provisao de apoios. Trata-se de um processo politico-pedagégico no qual se
disputa o que se ensina, como se ensina e guem é reconhecido como sujeito de aprendizagem (Fraser,
2008; Booth & Ainscow, 2011). Por isso, esta pesquisa adota uma abordagem situada e de direitos, na
qual a escolarizacdo é concebida como experiéncia relacional e contextualizada, configurada por

entrelagamentos normativos, materiais e culturais (Dubrovsky & Lanza, 2019).

1.2 Relevdncia do problema

A andlise de uma escola secunddria com elevada matricula de estudantes com PPl permite observar
com clareza as tensdes entre expectativas normativas e condi¢des reais de implementagdo. Essas
tensoes se expressam em varios niveis: Fragmentacao das politicas publicas: ainstabilidade dos cargos,
afalta de continuidade dos programas de formagao docente e a auséncia de tempos institucionais para
o planejamento conjunto configuram obstaculos recorrentes (Sabatier & Mazmanian, 1980; Arnaiz,

2003).
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Coensino desigual: quando ha condicdes para o planejamento compartilhado, o coensino atua como
ferramenta democratizadora; entretanto, em muitos casos depende de iniciativas individuais e carece

de institucionalizacdo (Sanchez, 2019; Booth & Ainscow, 2011).

Cultura escolar em transicdo: representacGes deficitarias, como infantilizacdo ou superprotecdo,
coexistem com praticas emergentes de abertura e reconhecimento da diversidade (Skliar, 2009; Dubet,

2006).

Condi¢Oes materiais e estruturais: a auséncia de acessibilidade plena e de tecnologias de apoio obriga
a recorrer a estratégias comunitarias de cuidado que, embora criativas, mascaram responsabilidades

estatais (Goodley, 2014; Eguia, 2020).

Essas limitacOes se inter-relacionam, produzindo efeitos diretos sobre a participacdo, o acesso ao

conhecimento e as trajetdrias escolares (Terigi, 2009, 2010).

1.3 Marco conceitual e lacunas da pesquisa

A andlise da escolarizacdo com PPl apoia-se em trés eixos conceituais principais:

Modelo social da deficiéncia: desloca o foco do déficit individual para as barreiras estruturais que
restringem a participacdo e o acesso a direitos (Barnes et al., 2002; Palacios, 2008). Esse modelo
permite compreender que a exclusao nao reside na condigdo do estudante, mas nos dispositivos

institucionais que a produzem.

Trajetdrias escolares: a nocdo desenvolvida por Terigi (2009, 2010) distingue entre trajetdrias ideais,
reais e tedricas, possibilitando analisar como as instituicGes produzem ou corrigem descompassos nos

percursos estudantis.

Justica social: com base em Fraser (2008), a inclusao exige redistribuicdao de recursos, reconhecimento
da diferenca e participacao efetiva. Nessa perspectiva, a voz estudantil deve ocupar lugar central no

desenho de politicas e praticas (Fielding, 2004; Mitra, 2006).

Embora existam estudos normativos e pedagdgicos sobre inclusdo, ainda sdo escassas as pesquisas
gue analisam como essas politicas se concretizam na vida escolar cotidiana, especialmente no ensino
secunddrio e em contextos de vulnerabilidade social. Este trabalho busca preencher essa lacuna,

propondo uma analise situada e relacional.
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1.4 Contribuigdes esperadas da pesquisa

A contribuicdo especifica deste estudo consiste em mapear as condi¢cdes que influenciam a
escolarizacdo com PPI, concebida como uma trama complexa em que convergem politicas publicas,

praticas docentes, culturas institucionais e condi¢des materiais. Os objetivos incluem:

Identificar barreiras e facilitadores que incidem na participagao e na aprendizagem. Tornar visivel a

centralidade da voz estudantil no desenho pedagdgico.
Produzir critérios de acdo Uteis para a gestdo escolar e para a politica educacional.

Em sintese, a pesquisa inscreve-se nos estudos criticos dainclusdo, que concebem a educacdo inclusiva

ndo como uma meta ja alcancada, mas como um direito em disputa (Goodley, 2014; Erevelles, 2011).

2 METODO DE PESQUISA E CONTRIBUICAO DA EXPERIENCIA DE INTERNACIONALIZAGAO

2.1 Metodologia da pesquisa

A pesquisa baseia-se em um desenho qualitativo, fundamentado na teoria fundamentada (Glaser &
Strauss, 1967; Charmaz, 2006), para compreender de maneira situada as condi¢des que incidem na
escolarizacdo de estudantes com PPI. O trabalho de campo (2023-2024) foi realizado em um curso de
ensino médio na periferia da provincia de Buenos Aires, selecionada como caso extremo (Flyvbjerg,

2006) por sua alta matricula de estudantes com PPI (10 de 22).

Foram implementadas observacbes participantes, entrevistas semiestruturadas com 37 atores-chave
e andlise documental de normativas e planejamentos. A analise incluiu codificacdo aberta, focalizada
e tedrica, com apoio do software ATLAS.ti, triangulacdo de fontes e elaboracdao de memos analiticos
(Strauss & Corbin, 1990; Aguilar et al., 2014). A credibilidade e a transferibilidade foram garantidas por

meio de devolutivas parciais e da reflexividade da equipe de pesquisa (Lincoln & Guba, 1985).

A pesquisa respeitou os principios éticos estabelecidos para estudos em Ciéncias Humanas e Sociais.
Todos os participantes foram informados sobre os objetivos, procedimentos e usos dos dados,
assegurando o consentimento livre e esclarecido. As entrevistas e observacbes foram realizadas
mediante autorizacdo prévia da instituicdo escolar e anuéncia dos responsdaveis legais no caso de

estudantes menores de idade. Garantiu-se a confidencialidade e o anonimato dos participantes,
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mediante o uso de pseudonimos e a omissdo de informacdes que pudessem permitir sua identificacdo.
Os dados coletados foram armazenados de forma segura, acessiveis apenas a equipe de pesquisa. A
participacdo foi voluntdria, com a possibilidade de desisténcia em qualquer momento, sem prejuizo
para os envolvidos. Além disso, adotou-se uma postura reflexiva, reconhecendo as assimetrias entre
pesquisador/a e participantes, e buscando construir relacées de respeito e colaboragdo durante todo

0 processo investigativo.

2.2 Experiéncia de internacionalizagdo: Programa Move La América (UFSCar, 2025)

O intercambio académico realizado na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Brasil, entre marco
e junho de 2025, no ambito do Programa Move La América, configurou-se como uma experiéncia de
carater formativo e investigativo de grande relevancia. A participagdo nesse processo proporcionou
ndo apenas o contato com novas abordagens pedagdgicas e metodoldgicas, mas também a vivéncia
de praticas institucionais que favoreceram a construcdao de um olhar mais amplo sobre a educacdo
inclusiva em contextos latino-americanos. O estagio se constituiu como espago de integracao
académica, consolidacdo de vinculos profissionais e avangco em investigagcdes conjuntas, assumindo

lugar estratégico para a formacao critica e para a circulacdo de saberes na area da Educacdo Especial.

2.2.1 Atividades académicas

Durante o periodo da estadia, foram cursadas cinco disciplinas no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo Especial (PPGEEs), cada uma contribuindo de maneira significativa para a ampliacdo do
repertdrio tedrico e metodoldgico. Entre os componentes curriculares, destacaram-se: Abordagens
universalistas para o ensino, que possibilitou uma compreensao aprofundada sobre o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) e suas implicacOes praticas; Concepcoes sobre deficiéncia, que
permitiu a andlise critica do modelo social da deficiéncia e de suas dimensdes éticas, politicas e
epistemoldgicas; e A entrevista na pesquisa em Educacdo Especial, disciplina que favoreceu a reflexao

sobre a utilizacdo da entrevista como ferramenta metodoldgica central na pesquisa qualitativa.

Além das disciplinas, houve participacdo ativa em grupos de pesquisa coordenados por docentes do
PPGEEs, em especial pelas professoras doutoras Juliane Aparecida de Paula Perez Campos e Marcia
Duarte Galvani. Essa inser¢ao possibilitou maior contato com diferentes linhas de investigacao,

metodologias em desenvolvimento e estratégias de producdo cientifica colaborativa. Também foi
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realizada visita a uma escola publica de ensino médio, com proposta de educacdo inclusiva, a qual
permitiu observar praticas pedagdgicas em situacao real e discutir os desafios enfrentados no processo

de escolarizagdo de estudantes publico da Educagdo Especial.

Como desdobramento, desenvolveu-se um trabalho de cooperacdo internacional em parceria com a
Dra. Campos, com foco na producdo de um artigo cientifico e de um capitulo de livro voltados a analise
comparativa da inclusdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil e na Educacdo de Pessoas
Jovens e Adultas (EPJA) na Argentina. O avango da pesquisa foi socializado em diferentes espacgos
académicos, tais como o Segundo Encontro de Discentes do PPGEEs e a 22 Jornada Internacional de
Pesquisa em Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (JIPEEPI), garantindo interlocugao cientifica e

fortalecimento das redes de pesquisa.

2.2.2 A contribuicao do acompanhamento da Dra. Juliane Aparecida de Paula Perez Campos

Um aspecto decisivo do processo formativo foi o acompanhamento sistematico da Dra. Juliane
Aparecida de Paula Perez Campos, orientadora responsavel na UFSCar. As reunides de orientacao,
realizadas semanalmente, transformaram-se em espacos de reflexdo tedrica, problematizacdo
metodoldgica e planejamento estratégico de pesquisa. Esse acompanhamento resultou em

contribuicdes relevantes em trés dimensdes complementares:

Metodoldgica: foram realizadas leituras criticas, revisdes analiticas e ajustes no projeto de educacao

comparada, assegurando maior consisténcia no tratamento e interpretacdo dos dados.

Epistemoldgica: foram discutidos os fundamentos da inclusao como campo politico, fortalecendo a
perspectiva critica frente a visGes instrumentais e reafirmando a necessidade de compreender a

deficiéncia em seus aspectos sociais, culturais e histoéricos.

Internacionalizacdo estratégica: foram delineados projetos comparativos, além de avancar a proposta
de uma possivel cotutela entre a UNAHUR (Argentina) e a UFSCar (Brasil), constituindo uma
oportunidade singular de cooperacdo académica regional e de formagcdo em regime internacional

compartilhado.

O acompanhamento da orientadora representou, assim, um elemento central para o desenvolvimento

do estdgio, permitindo situar a experiéncia formativa em um didlogo latino-americano mais amplo.
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2.2.3 Consideragoes sobre a importancia da internacionalizagao

A vivéncia no Programa Move La América demonstrou que a internacionalizacdo ndao deve ser
entendida apenas como um deslocamento fisico entre instituicGes de paises distintos, mas sim como
um processo de intercdmbio de saberes, praticas e perspectivas criticas que fortalece o campo
cientifico e educativo em escala regional. A inser¢cdo no PPGEEs/UFSCar possibilitou a ampliagdo do
olharinvestigativo, a consolidacdo de redes de pesquisa transnacionais e a abertura para novas formas

de cooperacdo académica.

Ao final do estagio, evidenciou-se que a internacionalizacdo atua como fator estratégico para a
formacao de pesquisadores e docentes comprometidos com a inclusao, pois favorece a articulacao de
experiéncias, a comparacdo de realidades educativas e a producdo de respostas conjuntas diante de
desafios que atravessam fronteiras. Nesse sentido, reafirma-se a ideia de que a construcdo de uma
educacdo inclusiva na América Latina depende, de maneira essencial, da intensificacdo de vinculos
institucionais, do didlogo intercultural e da consolidacdo de projetos académicos compartilhados,

capazes de gerar impacto tanto local quanto regional.

2.3 Sintese

A articulacdo entre o trabalho de campo na periferia de Buenos Aires e a experiéncia na UFSCar foi
decisiva para consolidar esta pesquisa. Enquanto o estudo local permitiu mapear as condicbes de
inclusdo em uma escola secunddria argentina, o intercdmbio internacional forneceu um marco
comparativo, novas categorias analiticas e redes cientificas. Em conjunto, essas experiéncias
consolidam uma visdo da educagdo inclusiva como um campo situado, comparado e

internacionalizado, no qual a América Latina deve ter voz propria.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Resultados da pesquisa

A pesquisa partiu da constatagao das tensdes entre as normativas inclusivas argentinas e as condigdes
materiais, pedagdgicas e culturais das escolas secundarias. A Lei de Educacdo Nacional (n226.206) e a
normativa provincial estabelecem a inclusdo como direito, mas sua implementacdo é mediada por

fragmentacdes, falta de recursos e culturas escolares em transicdo (Dubrovsky & Lanza, 2019).
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O estudo adotou uma metodologia qualitativa de estudo de caso, com observacoes, entrevistas e
andlise documental, guiado pela teoria fundamentada (Charmaz, 2006). O trabalho de campo nos
arredores da provincia de Buenos Aires possibilitou detalhar condi¢des, tensdes e potencialidades da

inclusdo.

Os achados evidenciam um campo contraditério: avangos normativos convivem com exclusoes sutis;
0 coensino emerge como estratégia democratizadora, ainda que limitada; e as vozes estudantis

aparecem como atores politicos que demandam participagdo (Fraser, 2008; Fielding, 2004).

3.2 Contribuigbes para o campo académico e pratico

O primeiro aporte é conceitual: a inclusdo escolar deve ser pensada como um processo politico-
pedagdgico em disputa, e ndo como conquista ja alcangada (Booth & Ainscow, 2011). O estudo de caso
oferece evidéncias situadas sobre as condi¢cdes de escolarizacggdo com PPl no nivel secundario,

historicamente menos pesquisado (Arnaiz, 2003; Terigi, 2010).

O segundo aporte é metodoldgico: a aplicacdo da teoria fundamentada nesse campo mostra seu
potencial para construir categorias emergentes que dialogam com marcos internacionais a partir de

um enraizamento local.

O terceiro aporte é pratico-politico: as propostas derivadas, institucionalizar o coensino, assegurar
estabilidade de cargos, fortalecer a formagdao docente e incorporar a voz estudantil, constituem

insumos para politicas publicas e praticas escolares.

3.3 Internacionalizagdo como experiéncia transformadora

A experiéncia na UFSCar, no ambito do Programa Move La América (2025), constituiu um momento
decisivo. Durante trés meses, o cursar de disciplinas, a integra¢do a grupos de pesquisa, a participacdo
em eventos académicos e a elaboracdo de trabalhos comparativos permitiram acesso a novas

bibliografias e a consolidagao de redes regionais.

O acompanhamento da Dra. Juliane Aparecida de Paula Perez Campos foi fundamental. Com rigor
académico e compromisso politico, impulsionou uma reflexdo mais profunda sobre a inclusdo como

campo de disputa. Esse intercdmbio ressignificou a internacionalizacdo ndo como complemento
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opcional, mas como motor epistemoldgico que transforma o modo de investigar e de pensar a

inclusao.

34 Impacto pessoal e profissional

Ainternacionalizacdo teve forte impacto no plano pessoal. A experiéncia de viver, estudar e participar
em outra instituicdo, com linguas e tradigdes académicas distintas, consolidou uma identidade
investigativa mais autébnoma e segura. O contato com colegas brasileiros e latino-americanos
possibilitou reconhecer que os desafios da inclusdo escolar ndo sdo problemas isolados de um pais,

mas parte de uma agenda comum regional.

No plano profissional, ainternacionalizacao significou a possibilidade de inser¢ao em redes académicas
e de amplia¢do da voz prépria em um didlogo critico latino-americano. Fortaleceu-se a capacidade de
analise comparada e intensificou- se o compromisso com a constru¢do de conhecimento a partir do

Sul Global (Santos, 2018).

3.5 Contribuigcdes para a pesquisa latino-americana em incluséo

Um aspecto central desta investigacdo é a convicgdo de que a educacdo inclusiva deve ser pensada em
chave latino-americana. A importagao acritica de teorias do Norte Global demonstrou seus limites,
pois invisibiliza as condi¢des estruturais de desigualdade, pobreza urbana e exclusdo social que

caracterizam nossas sociedades (Erevelles, 2011; Goodley, 2014).

Nessa perspectiva, a experiéncia comparativa Argentina—Brasil abre possibilidades para a construcao
de um pensamento inclusivo situado: Reconhecendo que os desafios sdo comuns (fragmentagdo de

politicas, desigualdades materiais, tensdes culturais).

Mas também que existem experiéncias inovadoras que podem ser compartilhadas e ressignificadas

em chave regional.
Apostando na construcdo de redes académicas, projetos conjuntos e publicacdes em colaboracao.

A internacionalizagdo, portanto, ndo é apenas um intercambio formativo, mas uma estratégia politica
de construcao de conhecimento latino-americano, orientada a disputar sentidos globais sobre inclusdo

a partir do Sul.
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3.6 Caminhos futuros

Deste percurso derivam-se varias linhas de projecao:

Pesquisa doutoral: aprofundar na intersecdo entre arte, deficiéncia, género e pobreza urbana,
explorando o impacto da arte na construcdo de subjetividades e desejos de jovens e adultos com

deficiéncia.

Aplicacdo pratica dos resultados: avancar em propostas de formagcdo docente em coensino,
institucionalizar tempos de planejamento conjunto e fortalecer a participacao estudantil nas decisdes

escolares.

Consolidacdo de redes internacionais: dar continuidade ao trabalho com a UFSCar e estendé-lo a

outras universidades latino-americanas, promovendo projetos comparativos e seminadrios regionais.

Cotutela internacional: concretizar a possibilidade de um doutorado em cotutela entre a UNAHUR e a

UFSCar, como aposta estratégica na internacionalizagdo da pesquisa.

4 CONSIDERAGCOES FINAIS

A investigacdo evidenciou que a inclusdo escolar de estudantes com Proposta Pedagdgica de Inclusdo
(PPI) encontra-se atravessada por multiplas tensGes normativas, pedagdgicas, culturais e materiais.
Apesar dos avancos legais na Argentina, a efetivacdao do direito a educacgado inclusiva ainda é limitada
pela fragmentagao das politicas publicas, pela instabilidade institucional, pelas desigualdades na
formacdo docente e pelas barreiras estruturais persistentes. Nesse cendrio, a pesquisa demonstrou
gue a inclusdo ndo pode ser compreendida como conquista consolidada, mas como um processo em

permanente disputa.

Um dos achados mais relevantes foi a centralidade da voz estudantil como categoria pedagogica e
politica. Quando reconhecida, ela potencializa praticas inclusivas e favorece a participacdo ativa dos
estudantes nas decisdes escolares; quando silenciada, contribui para a reproducdo de exclusdes
simbdlicas e institucionais. Do mesmo modo, o coensino, quando institucionalizado, mostrou-se uma
ferramenta democratizadora que amplia o acesso e a participacdo, ainda que sua implementacao

permaneca desigual e dependente de iniciativas individuais.

As contribui¢des do estudo situam-se em trés dimensdes:
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Conceitual: reafirma-se a inclusdo como processo politico-pedagdgico, vinculado a justica social e a

disputa de sentidos sobre o direito a educagao.

Metodoldgica: a utilizagdo da teoria fundamentada mostrou-se fecunda para construir categorias

emergentes a partir de um estudo situado em contexto de vulnerabilidade social.

Pratico-politica: destacam-se recomendacdes voltadas a institucionalizacdo do coensino, a estabilidade
das equipes docentes, ao fortalecimento da formacgao profissional e a incorporagao sistematica da voz

estudantil.

Este estudo apresenta algumas limitacGes que precisam ser reconhecidas. Por tratar-se de um estudo
de caso Unico, realizado em uma escola secundaria da periferia da provincia de Buenos Aires, os
resultados ndo podem ser generalizados para todos os contextos, ainda que oferecam elementos
transferiveis a realidades semelhantes. O periodo de campo restrito a um ciclo letivo (2023-2024)
limitou a possibilidade de acompanhar transformacodes institucionais e politicas em longo prazo. Além
disso, a andlise centrou-se nas vozes de 37 atores-chave vinculados diretamente a instituicao, nao
incluindo de forma sistematica perspectivas de familias ou gestores de nivel macro. Também ¢é
necessario considerar que as condi¢des materiais e estruturais da escola influenciaram as praticas
observadas, condicionando parte dos achados. Por fim, o caradter situado da investigacdo, embora
fortaleca a profundidade qualitativa, restringe as possibilidades de comparacado direta com outros

contextos regionais.

Por fim, a experiéncia de internacionaliza¢cdo na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) constituiu
um marco decisivo para a pesquisa. As disciplinas cursadas, a participacdao em grupos de investigacdo
e 0 acompanhamento da Dra. Juliane Aparecida de Paula Perez Campos ampliaram horizontes
analiticos, favoreceram comparacoes Argentina—Brasil e consolidaram redes académicas regionais. A
internacionalizacdo revelou-se, assim, ndo apenas como deslocamento fisico, mas como estratégia
epistémica e politica para fortalecer o pensamento inclusivo latino-americano, situado, critico e

comparado.
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RESUMO

A busca porenergialimpa e créditos de carbono potencializou a busca por fontes renovaveis e de baixo
impacto ambiental. Neste cendrio, turbinas edlicas atendem a estes requisitos, de modo que estudos
e métodos que buscam aumentar a eficiéncia e minimizar desperdicios de recursos tornaram-se
necessarios e cada vez mais relevantes. Nesse contexto, o presente trabalho tem como objetivos o
estudo e a analise de diferentes perfis de pdas edlicas, com vistas a otimizacdo de sua eficiéncia
aerodinamica, bem como a promogao da divulgagdo cientifica por meio da realizacdo de ag¢des e

eventos de extensdo.
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1 INTRODUGAO TEORICA

O principio que traduz como as forgas aerodinamicas reagem com perfis edlicos é chamado de fluido-
perfil. Visando demonstrar este comportamento, a ilustragdo a seguir exemplifica como um fluido se

distribui ao longo de um perfil edlico.

Figura 1: Distribuicdo do escoamento sobre o perfil

Sustentacso

Baixa pressfo

Corda do aeroygy,

Angulo de ataque arr

Velocidade de
fluxo livre

Alta presséo
Fonte: HAU, 2013.

RegiGes do perfil possuem pressbes diferentes, que por sua vez resultam em forcas de sustentacdo e

arrasto sendo, respectivamente uma forca perpendicular e outra horizontal ao centro do corpo.

Apesar de haver diferentes métodos para obtencdo do perfil, como analises pontuais do aerofdlio,
utilizacdo de vortices gerados pelas areas de baixa e alta pressdo e a utilizacdo de coeficientes
aerodinamicos, obtidos pela decomposicdo de forcas e dire¢ées dos ventos. Apesar de ser o mais
simples dos citados, o Ultimo possui robustez de resultados e simplificacdes que auxiliam na confeccdo

de perfis.

1.1 RELACAO COM O LOCAL DA MONTAGEM

Como as pas tém sua eficiéncia atrelada ao perfil, que por sua vez, é necessario ter-se o conhecimento
extremamente preciso sobre as dire¢des do angulo de ataque, pois qualquer variagcdo na orientagao
da velocidade do vento e de possiveis angulos de ataque é de grande impacto tanto na geragao de

energia quanto na estrutura da turbina, tema que sera abordado mais a frente.

1.2 COEFICIENTE AERODINAMICO

Por meio das simplificagGes proporcionadas por esse método, adequadas as condi¢des de fabricacdo

do modelo e ao ambiente em que os ensaios foram realizados, torna-se possivel analisar e decompor
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as forcas aerodindmicas atuantes sobre o perfil, como ilustrado na Figura 2. Essas forcas sdo
responsaveis pela geragdo do momento no rotor, o qual é transmitido a caixa multiplicadora e,

posteriormente, a sala de maquinas, onde ocorre a conversdao da energia mecanica.

Figura 2: Decomposicdo de forgas sobre a se¢do transversal da pa

Pa da Turbina
Edlica

Plano de Rotagao

F.- For¢ca de Arrasto

F.- Forga de Sustentagao
V.- Vel. do Vento

V.- Vel tangencial

V...- Vel. resultante \Z

Fonte: cresesb.cepel.br, 2014.

A forca de arrasto é dada por

F 2L
‘T pVgc
e a forca de sustentagdo pode ser obtida por
2D
l pVOZC

L: Forga de sustentacao;

c: Corda do aerofdlio;

D: Forca de arrasto;

p: Densidade do ar
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1.3 TEORIA DO MOMENTO DO ELEMENTO DE PA

O momento do elemento de pa é uma reacdao do escoamento presente nas pas edlicas no rotor, sendo
arespostadadirecdo davelocidade. Tendo aintensidade e a direcdo da velocidade do vento, é possivel
utilizar este método para determinar como serd o perfil da p4, fazendo com que a distribuicdo dependa

somente do angulo de ataque e do nimero de Reynolds.

A Figura 3 ilustra um diagrama de corpo livre (DCL) da hélice, fazendo uma representacdo das

componentes da velocidade e forgas aplicadas sobre o perfil edlico.

Figura 3: Decomposicdo de forgas e componentes da velocidade sobre a se¢do transversal da pa.

| Plano do
; ) | Rotor

ra

Fonte: Adaptado de Rio et al, 2012.

¢ (w):Velocidade angular da p3;

e (a):Angulo de ataque;

e (6):Angulo de torgio da p3;

e (W): Velocidade relativa do vento;
o (V,): Velocidade da corrente livre;

e (©): Angulo de incidéncia do vento nas pas;
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(L): Forga de sustentagdo;

(D): Forga de arrasto;

(Fy): Forga tangencial;

(Fy): Forga normal;
Os coeficientes de forga tangencial e normal sdo calculados por:
Ce = (isin(g) — Cqcos(@)

C, = Cicos(p) + Cysin(e)

Os fatores de indugdo axial e tangencial sdao fungdes dependentes do angulo formado entre a

velocidade relativa e o plano do rotor, representados pelas seguintes fungdes:

1
* 7 A(sen20) (01 + 1

, 1
* T YGen@)(0C)] - 1

A solidez do material das pas é:

cB
"~ 2mR

e (c¢): Comprimento da corda;
e (B): Numeros de pas;
¢ (R):Raio do motor;

O coeficiente de poténcia depende somente do angulo de ataque do vento sobre a pa do rotor, como

vemos na equacao abaixo

s * C
Cp = () sen?@ (cos @ — A.sen @)(sen @ + A,.cos @)[1 — (Fd)cofﬂ] (A,)%dA,
27, !
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A razdo da velocidade local da pa, Ar, pode ser obtida por meio da obten¢do dos maximos e minimos

da funcdo anterior, assim

_ sen@ 2(cos@ — I)
(I — cos@)(2cosO + 1)]

I

E o0 angulo da corrente livre é dado por:

2 1
a= (E)tan (A_)

2 OBIJETIVOS

Este trabalho tem como principal objetivo o estudo de diferentes perfis de pas edlicas visando a
otimizacdo de sua eficiéncia, tanto em relacdo a producdo energética quanto a estrutural. Outro
objetivo deste trabalho é a apresentacdao do NAPI Energia Zero Carbono visando a divulgacao cientifica
por meio de eventos de extensdao que estimulem a interagdao entre a universidade e a comunidade

externa.

3 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento do projeto do perfil edlico, foram utilizados softwares CAD, como

representado na figura abaixo.

Figura 4: Perfil do aerofdlio realizado por transicdo

Fonte: De autoria prépria, 2025.
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Ap0ds o desenvolvimento dos projetos em CAD, as pas foram impressas em 3D utilizando filamento de

PLA. A Figura 9 apresenta uma das pas sendo impressa.

Figura 9: Impressao 3d do perfil

Fonte: Autoria prépria.

Com o objetivo de padronizar a velocidade e angulo de ataque do vento sobre a turbina nos testes, foi
utilizado um anemdmetro centralizado com a fonte de vento, indicando a posi¢do correta da turbina,

conforme ilustrado na Figura 10.

Figura 10: Esquematiza¢do do processo de montagem para os teste com as pas.

Fonte: Autoria propria.

Para a divulgacgao, foi criada uma maquete de uma cidade inteligente pelo qual utiliza-se desta mesma
turbina como fonte de alimentacdo para a ligacdo de iluminacdo publica e residenciais. A Figura 11

apresenta a foto da maquete construida com a turbina.
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Figura 11: Maquete da cidade inteligente.

A ‘ ’ W .

~

Fonte: Autoria prépria.

4 COLETA E ANALISE DE RESULTADOS

Para a coleta de resultados foi necessdario um multimetro acoplado ao motor e os testes foram
realizados com um intervalo de tempo de 1 hora, variando as posi¢cdes das pas em relacdo ao gabarito
no rotor. Na Tabela 1 estdao apresentados os resultados obtidos para a tensado obtida para diferentes

angulos de ataque.

Tabela 1: Tensdes obtidas para diferentes dngulos das pas em relag¢do ao rotor.

Angulo | 0° 30° 45° 60°

Tensdo | 0(V) | 0,15(%£0,01) V| 0,32 (£ 0,02) V | 0,615 (+ 0,035) V

Observando a tabela acima podemos verificar que para o perfil utilizado, o aumento do angulo das pas
em relagdo ao rotor apresentou um aumento significativo da tensdo gerada pela turbina, o que

representa um ganho significativo em termos de eficiéncia energética.

Para a divulgacdo do projeto, foi realizada uma atividade em conjunto com o projeto de extensao
Gincana de Fisica. Na acdo, a maquete com a turbina foi apresentada aos alunos da rede estadual de
ensino participantes do evento, na qual eles puderam interagir com a turbina, observando o vento
gerar energia para acender as luzes da maquete. Os alunos presentes puderam aprender de forma
pratica sobre energias renovaveis, que é um dos tépicos de maior relevancia no NAPI EZC. A Figura 12
apresenta uma foto dos alunos soprando a turbina e podendo observar a tensdo que eles estavam

gerando em um multimetro.
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Figura 12: Interagdo com a turbina durante evento de extensdo.

Fonte: Autoria prépria.

5 CONCLUSAO

Neste trabalho pudemos comprovar experimentalmente a forte influéncia do angulo de ataque na
geracdo de poténcias de turbinas edlicas, mostrando que o projeto de perfis edlicos devem levar em
consideracdo este angulo para melhorar os coeficientes e, consequentemente, a eficiéncia da turbina.
Como perspectivas futuras, para a continuidade do estudo, sera acoplada uma caixa de amplia¢cdo do

rotor para o motor e verificacdo de outros perfis na mesma situacao.

Em relacdo a divulgacdo, obteve-se éxito, pois verificou-se engajamento e discussdao durante a acdo
realizada. Novas atividades de divulgacdo estdao sendo planejadas em parceria com outros projetos de
extensao da universidade, com o objetivo de ampliar ainda mais a difusdao do conhecimento cientifico

e as acOes dentro do NAPI EZC.
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RESUMO

A poesia é uma forma de arte que transcende o simples uso das palavras, aproximando leitores e
ouvintes por meio de emocgdes, imagens e sentidos multiplos. A valorizacdo desse género,
especialmente em ambientes académicos e comunitarios, amplia horizontes para a formacao critica e
artistica, a0 mesmo tempo que constrdi pontes entre pessoas e culturas por meio do
compartilhamento das palavras. Visando o contexto contemporaneo, o projeto “Poesia Emoldurada Il”
tem como objetivo principal divulgar a poesia como forma de arte e expressao, bem como ampliar seu
alcance para além do ambiente académico, atingindo também a comunidade externa. Para isso, o
projeto tem se adaptado as novas midias, ganhando espaco nas plataformas digitais ao promover a
divulgacdo e recepcao de poemas escritos por estudantes e autores da comunidade externa,
incentivando a producdo literaria e a apreciagdo poética com as publicacGes nas redes sociais. Além
disso, amplia a difusdo da poesia por meio de episdédios de declamacdes, oferecendo uma nova
experiéncia auditiva que valoriza a oralidade e a sensibilidade poética. Para complementar a circulacdo
dos poemas, algumas obras sdo expostas na biblioteca da Universidade, criando um ambiente de
contato direto com o universo poético dentro do campus. A integracdo entre o digital e o presencial
fortalece os lacos culturais entre a universidade e a comunidade, proporcionando vivéncias que
ultrapassam a simples leitura. Os resultados obtidos demonstram que o projeto alcangou sua proposta

de criar uma rede ativa de valorizagdo e difusdo da poesia.

Palavras-chave: Poesia, divulgacdo, redes sociais.
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1 INTRODUCAO

A poesia, enquanto manifestacdo artistica e cultural, possui um papel fundamental na expressao
humana e na constru¢do de sensibilidade estética (POUND, 2006). No presente momento, as
transformacdes digitais tém reconfigurado as formas de producdo, circulacdo e consumo de textos
poéticos, permitindo que alcancem publicos diversos e ampliando seu potencial de impacto social
(SANTAELLA, 2004; RECUERO, 2014). Em contextos universitarios, promover o encontro sistematico
com o texto poético ndo é apenas incentivar a fruicdo artistica: é também uma forma de educagdo da
atencdo, de ampliacdo do repertdrio cultural e de formacao critica, capaz de fortalecer vinculos entre

saberes académicos e praticas culturais de grupos diversos (COSSON, 2014).

E neste contexto que o projeto “Poesia Emoldurada II” se insere, com o objetivo de tornar acessivel a
aproximacao e apreciacdo a poesia, além de estimular uma comunidade de leitores e criadores, tanto
no ambiente académico quanto no publico externo. Com esse propdsito, o Projeto encontra-se no
campo de interagcdo entre a universidade e a sociedade, utilizando as plataformas digitais ndo apenas
como canal de divulgacdo, mas como espaco de criagdo, interacdo e construcdo de sentido coletivo em
torno da palavra poética. Para tanto, adota uma estratégia multimodal (KRESS, 2010), usufruindo tanto
o ciberespaco quanto o espago fisico da universidade. Essa dupla dimens3ao — digital e presencial —
permite criar uma rede de circulagao da poesia plural e inclusiva, atingindo publicos com diferentes
habitos de consumo cultural. As plataformas online garantem o amplo alcance, enquanto a exposicao
de poemas no campus oferece um ponto efetivo de encontro sensivel com a palavra poética,
executando o didlogo entre a universidade e a comunidade. Para documentar e analisar essa
experiéncia, o presente Resumo expde a execu¢do do Projeto durante o periodo de novembro de 2024
a maio de 2025, correspondente a vigéncia da bolsa para uma aluna participante da equipe

organizadora.

2 METODOLOGIA

O desenvolvimento do projeto "Poesia Emoldurada II" no periodo de novembro de 2024 a maio de
2025 sustentou-se em um modelo de gestdo colaborativa, utilizando ferramentas digitais como
WhatsApp e Google Sala de Aula para o planejamento, a distribuicdao de tarefas e a comunicagao
constante entre a coordenacao e os discentes envolvidos. O fluxo organizacional do projeto iniciava-se

com o recebimento das producdes poéticas submetidas pela comunidade externa e interna através de
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um formulario digital. Uma vez recebidos, os textos eram encaminhados para avaliacdo por docentes

especializados. Apdsisso, os pareceres eram devidamente comunicados aos autores correspondentes.

Apds essa selecdo, os poemas aprovados eram organizados em uma lista para publicagdes, que seguia
um cronograma fixo de postagens semanais (segundas, quartas e sextas-feiras). Para cada poema, a
equipe de discentes produziu ilustracdes digitais no Canva, interpretando visualmente os textos.
Complementarmente, dois integrantes dedicaram-se a criacdo de ilustracdes autorais a partir da
interpretacao poética dos textos: um usou técnicas de desenho manual, com pintura em canetinha,
lapis de cor e tinta; o outro, recursos digitais (Photoshop, principalmente), enriquecendo o repertério
visual do projeto com diferentes linguagens e estéticas. Os textos selecionados para as publica¢des
também eram utilizados para gravacdes de declamacges, nas quais a bolsista e os demais participantes
emprestavam suas vozes aos poemas, buscando enriquecer a dimens3do sensorial das obras. Os dudios
resultantes foram entdo editados usando os softwares FL Studio e AudaCity por integrantes designados
para essa finalidade e, por fim, veiculados ao Spotify, por meio do podcast “Pod Poesia?”. Esta camada

sonora acrescentou uma valiosa dimensdo auditiva a experiéncia de apreciacdo poética.

As atribuicoes especificas desempenhadas pela bolsista no ambito do Projeto consistiram em um
conjunto de acdes integradas de gestao, producdo e divulgacdo. Uma das responsabilidades primarias
envolveu a publica¢do e divulgacdo do conteludo, operagao que se dividia em duas frentes principais:
a gestdo dos perfis institucionais do projeto no Instagram e no Facebook, com a publicagado regular das
artes visuais acompanhadas de seus respectivos poemas; e o compartilhamento estratégico dessas
publicacbes em grupos de cunho literdrio e cultural no Facebook, visando amplificar o alcance e

engajar novas comunidades de autores e leitores.

Paralelamente a essa atividade central, realizava-se o monitoramento do desempenho das péaginas do
projeto nas plataformas digitais. Esta atividade consistia na coleta periddica de dados quantitativos —
tais como métricas de alcance, engajamento, visualizagdes e crescimento do publico — no Instagram,
Facebook e Spotify. Tais informagdes eram compiladas e analisadas em relatérios mensais, os quais

forneciam insights importantes para a avaliacdo continua da estratégia de comunicacdo adotada.

Em complemento a tais atividades, a bolsista também era responsdvel pela mediagao ativa da
interacdo com o publico, enquanto no ambito da produgdo de conteldo para dudio, atuava em
conjunto com outros integrantes da equipe. Apds a selegao dos textos para gravagdo, realizavam

declamacgdes, nas quais a bolsista e os demais participantes dedicavam-se a uma entrega vocal que
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buscava ampliar a atmosfera dos poemas. Os dudios resultantes eram entdo editados por integrantes
designados para essa finalidade, e por fim veiculados ao Spotify. Esta camada sonora acrescentou uma

imersdo sonora a experiéncia de apreciacdo poética.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O periodo de vigéncia da bolsa permitiu a consolida¢do do "Poesia Emoldurada llI" como uma iniciativa
relevante de divulgacdo poética. Durante esse intervalo, foram publicados 77 poemas, 16
acompanhados de ilustragao artistica e mais de 90 Stories nas plataformas digitais, nUmero que reflete

a consisténcia da producdo artistica e divulgacdo de conteldo, conforme a Figura 1.

Figura 1: Pagina do Projeto “Poesia Emoldurada” no Instagram a esquerda. Arquivo de Stories do “Poesia Emoldurada” no

Instagram a direita. Fonte: Instagram (2025).
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A observacdo do desempenho nas redes sociais revelou um alcance significativo, com destaque para o
més de abril, no qual o Instagram registrou 3723 contas alcangadas, indicando um pico de visibilidade
e interesse do publico, além de alcancar a média de 252,26 visualizagdo nas publicacdes do perfil,
numeros expressivos que comprovam a eficacia da estratégia de multiplataformas na ampliacdo do

impacto do Projeto.

A andlise demografica do publico no Facebook revelou um alcance além- fronteiras, com visualizagao

em paises como Angola e Mocambique, além de um publico diversificado em territério nacional, com
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concentracdo em estados como S3o Paulo, Rio de Janeiro, Ceara e Bahia. Essa diversidade geogréfica
confirmou o potencial das redes sociais no acesso a poesia e na formacdo de comunidades literdrias
transnacionais. Quanto a submissdao de poemas, a participacdo da comunidade manteve-se estavel ao
longo do periodo, com um fluxo continuo de envios que garantiu a renovagdo regular do contetdo
publicado. Entre os elementos que captaram a atencdo do publico, destacaram-se as ilustracées
artesanais, frequentemente acompanhadas de interacdes maiores com o publico pela interpretacao

visual Unica que ofereciam aos poemas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

No periodo relatado, o projeto "Poesia Emoldurada II" cumpriu seu objetivo central de divulgar e
valorizar a poesia como forma de expressao artistica, integrando a Universidade a comunidade. A
iniciativa consolidou-se como um espaco dindmico de circulagdo poética, unindo producdo textual,
visual e sonora em plataformas digitais e no ambiente presencial. Durante a vigéncia da bolsa, a
bolsista executou todas as atividades designadas, desde a gestdo das redes sociais e andlise de métricas

até a producdo de conteldo, declamagdo e interacdo com o publico.

Os resultados alcancados demonstram que a articulacdo entre redes sociais, interagdo com o publico
e conteddo artisticamente qualificado é eficaz para ampliar o alcance da poesia e fomentar
engajamento genuino. As a¢des realizadas permitiram manter um fluxo consistente de publicaces e a
participacdo ativa de autores diversos. Essa experiéncia contribuiu para identificar oportunidades de
aprimoramento na divulgacdo e no engajamento, apontando caminhos para fortalecer o projeto. O
trabalho desenvolvido até o momento reforca o compromisso com a promoc¢ao da poesia e a
continuidade da construgcdo de uma comunidade literaria cada vez mais conectada e participativa. A
diversidade geogréfica do publico, com participacdo de diferentes estados brasileiros e até de outros
paises, e a recepcao positiva das ilustracdes e declamagdes reforcam a importancia de projetos

extensionistas que dialoguem com a cultura digital sem renunciar a profundidade literaria.

A experiénciatambém destacou o papel da universidade como agente cultural ativo, capaz de produzir
e mediar contelddos que transcendem os muros académicos. Por fim, o "Poesia Emoldurada II" vem
consolidando uma rede de apreciagdo poética, que permanece aberta a comunidade e a continua
renovagao. Futuras edi¢des poderdo explorar ainda mais a interatividade ou colaboragdes com artistas

locais, aprofundando a missdo de tornar a poesia acessivel, plural e transformadora. As produgdes do
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projeto estdo disponiveis ao publico nas plataformas digitais, por meio do perfil no Instagram, na
pagina do Facebook e no podcast “Pod Poesia?” no Spotify, disponiveis, respectivamente, em:
(https://www.instagram.com/poesiaemoldurada.ap?igsh=c3ZiaDItdTRweDIx),
(https://www.facebook.com/share/17BzuBCSYz/?mibextid=wwXIfr)3 e
(https://open.spotify.com/show/6eDyA32ItMbuBe3NRoQEte?si=LJvWoPOAStSJz5tY w06h0g).
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RESUMO

O presente artigo descreve e analisa a aplicacdo da atividade pedagdgica "O Orcamento Justo",
desenvolvida com o objetivo de promover a reflexao de estudantes do 92 ano do Ensino Fundamental
sobre o papel da matematica na sociedade, suas aplicacdes financeiras e sua relagdo com justica social
e democracia, em consonancia com a BNCC e os principios da Educacdo Matemadtica Critica. A
metodologia envolveu a problematizacdao inicial da neutralidade da matemadtica, a elaboragao
colaborativa de uma tabela de gastos familiares e a simulagdo da criagdo de orgamentos por grupos de
alunos a partir de perfis socioecondmicos ficticios, incluindo a ocorréncia de imprevistos financeiros.
Os resultados e discussGes evidenciam o engajamento dos estudantes na aplicacdo de conhecimentos
matematicos, o desenvolvimento do raciocinio critico sobre questdes financeiras e sociais, e a
sensibilizacdo para as desigualdades. A atividade demonstrou o potencial da Educagdo Matematica
Critica para conectar o ensino da matematica com a realidade dos alunos, fomentando a formagao de

cidaddos mais conscientes e participativos.

Palavras-chave: Educacdo Matematica Critica. Neutralidade da Matematica. Democracia.
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1 INTRODUCAO

Desde as primeiras civilizagdes, a matematica se estabeleceu como uma ferramenta fundamental para
a organiza¢do social, a contagem, a medicdo e a compreensdo dos fendmenos naturais. Seu
desenvolvimento acompanhou a evolu¢cdo da humanidade, permeando desde a construcdo de
monumentos antigos até as complexas tecnologias da era digital (Roque, 2012). No entanto, a maneira
como a matematica é tradicionalmente ensinada nas escolas muitas vezes a desvincula desse contexto
histérico e social, apresentando-a como um corpo de conhecimento abstrato e descontextualizado
(Skovsmose; Valero, 2002). Essa abordagem pode gerar dificuldades de aprendizado e uma percepc¢ado
de que a matematica é algo distante da realidade dos alunos. Em contraposicao a essa visao, emerge
a necessidade de reconhecer e explorar as conexdes intrinsecas entre a matematica e o mundo que
nos cerca, abrindo espaco para pedagogias que valorizem a aplicacdo do raciocinio matematico na

analise e resolucdo de problemas sociais relevantes.

A Educagdo Matematica Critica, proposta por Skovsmose e Valero (2002), defende que o ensino da
matematica deve ir além da mera aquisicdo de habilidades técnicas e operatérias, promovendo a
formacdo de sujeitos criticos e atuantes na sociedade. Essa abordagem reconhece que a matematica,
enquanto linguagem e ferramenta de poder, esta imersa em praticas sociais e, portanto, carrega
implicagOes ideoldgicas e politicas (Skovsmose; Valero, 2002). Assim, ensinar matematica implica
também desenvolver a capacidade de argumentacdo, julgamento e tomada de decisdes informadas,
sobretudo em contextos que envolvem justica social, equidade e cidadania. Ao considerar a
matematica como uma pratica social, os educadores s3ao convidados a repensar suas metodologias,
propondo atividades que conectem os conteddos matematicos ao cotidiano dos alunos e aos desafios
enfrentados pela coletividade. Nesse sentido, o curriculo deixa de ser um roteiro fixo de contetidos e
passa a ser um espaco de didlogo e problematizagao, em que o conhecimento matematico é construido

de forma ativa e situada.

Com base nesses principios, o presente artigo apresenta e analisa a aplicacdo da atividade pedagdgica
“O Orgamento Justo”, realizada com estudantes do 92 ano do Ensino Fundamental. A proposta teve
como objetivo principal provocar reflexdes sobre o papel da matematica na sociedade, suas aplicacdes
em contextos financeiros e sua relagao com justica social e democracia. Para isso, foram exploradas
situacOes simuladas de organizacdo orcamentdria familiar, baseadas em diferentes perfis
socioeconOmicos, a fim de despertar nos alunos o senso critico e a empatia diante das desigualdades

sociais.

292



Ao articular teoria e pratica, a atividade buscou evidenciar que a matematica pode ser uma ferramenta
para interpretar o mundo e para transforma-lo. Os resultados demonstraram o engajamento dos
alunos na resolucdo de problemas reais e na analise das implica¢des sociais envolvidas nas decisdes
financeiras, confirmando o potencial da Educacdo Matematica Critica para tornar o ensino mais

significativo, contextualizado e humanizador.

2 "EDUCACAO MATEMATICA CRITICA: CONEXOES ENTRE MATEMATICA, JUSTICA SOCIAL E
DEMOCRACIA"

A Educacdo Matematica Critica (EMC) emerge como uma abordagem pedagdgica que transcende o
ensino tradicional da matematica focado exclusivamente em procedimentos, cdlculos e técnicas. Essa
perspectiva valoriza a compreensdo da matematica como uma pratica social que esta intrinsecamente
ligada a contextos histdricos, culturais, econdmicos e politicos. Ole Skovsmose (2017) destaca que a
matematica ndo é neutra; ela ndo esta isolada do mundo, mas é uma linguagem e uma ferramenta que

influencia e é influenciada pelas estruturas sociais em que esta inserida.

A EMC propde que o ensino da matematica deve permitir que os estudantes percebam como os
conceitos matematicos sdo usados para construir e justificar decisdes em diferentes esferas da vida —
desde politicas publicas, planejamento urbano, economia até questées ambientais e de direitos
humanos. Por exemplo, dados estatisticos podem ser manipulados para sustentar discursos que
reforcam desigualdades ou discriminacGes. Portanto, entender a matematica criticamente ajuda a

identificar essas manipulacdes e a questionar as narrativas oficiais (Skovsmose, 2017).

Outro ponto central da Educacdo Matematica Critica é a formacdo cidada. Ela visa preparar os
estudantes ndo apenas para resolver problemas matematicos, mas para se tornarem agentes ativos na
transformacado social. Isso inclui desenvolver a capacidade de interpretar informagdes quantitativas
que circulam no cotidiano e usar esse conhecimento para participar de debates publicos, tomar

decisGes conscientes e agir em prol da justica social (Skovsmose, 2017).

Além disso, a EMC valoriza a diversidade cultural e o reconhecimento de multiplas formas de
conhecimento. Ela desafia o paradigma tradicional que muitas vezes privilegia uma visdo eurocéntrica
e técnica da matematica, buscando incorporar saberes locais, experiéncias dos estudantes e contextos
sociais especificos. Isso torna o aprendizado mais significativo e inclusivo, respeitando as

particularidades de diferentes grupos sociais (Skovsmose, 2017).
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Em sintese, a Educacdo Matematica Critica reconhece que a matematica é uma construcdo humana
com potencial para promover o empoderamento, a inclusdo e a participacdo democratica. Seu foco
ndo esta apenas no dominio técnico, mas na capacidade de interpretar e agir sobre o mundo de forma
reflexiva, ética e engajada, contribuindo para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes de seu

papel na sociedade.

Skovsmose e Valero (2002), relacionam a educa¢do matematica com democracia através de trés teses:
Ressonancia Intrinseca, Dissonancia e Relagdo Critica. A tese da ressonancia intrinseca sugere que a
Matematica e a democracia tém uma conexao natural e essencial, isto é, a matematica por si s6 ja é
considerada democracia. Na dissonancia, nos permite perceber que, enquanto a matematica tem o
poder de transformar positivamente a sociedade, ela também carrega o risco de ser mal utilizada
(criacdo de armas, por exemplo). Esse olhar critico pode ajudar a reconhecer as consequéncias ndo
intencionais de sua aplicacdo, e incentivar a educa¢cdo matematica a adotar uma perspectiva mais
ampla, que inclua a andlise dos impactos sociais, éticos e politicos. Ja na tese da relacdo critica entre a
educacdao matematica e a democracia enfatiza que essa relagdo nao é univoca nem intrinseca. Ou seja,
a educacdo matemadtica ndo é automaticamente democratica (como sugerido pela ideia de
ressonancia) nem sempre gera exclusdo (como indicaria a tese da dissonancia). Em vez disso, essa

relacdo é dinamica e contextual, dependente dos valores sociais, politicos, econdémicos e culturais que

moldam a educacdo matematica em determinado momento histérico (Skovsmose; Valero, 2002).

Para isso, os autores destacam cinco cendrios em relacdo a intersecdo entre educacdo matematica e
democracia. Os cenarios criticos apresentados oferecem uma visdo abrangente sobre como a

educacdo matemadtica pode ser transformada para promover justica social e democracia.

O Cendrio Critico 1, ao enfatizar a interdisciplinaridade, destaca a importéncia de conectar a
matematica a outras areas do conhecimento, como as ciéncias sociais, a histéria, a geografia e a ética.
Essa articulagdo interdisciplinar possibilita que os estudantes compreendam problemas sociais
complexos de forma integrada, ultrapassando a mera aplicagdo técnica da matematica. Ao relacionar
0s conceitos matematicos a questdes reais, como desigualdade social, meio ambiente e justica, o
ensino torna-se mais significativo e contextualizado, estimulando uma postura reflexiva e critica por

parte dos alunos.

Ja o Cendrio Critico 2 foca nas relagGes interpessoais entre professores e alunos, ressaltando a

importancia de construir um ambiente educacional pautado no respeito mutuo, na empatia e na
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valorizacdo das vozes dos estudantes. Essa relacdo humanizada fortalece a motivacdo para o
aprendizado e favorece a inclusdo de diferentes perspectivas e experiéncias de vida na sala de aula.
Assim, o professor deixa de ser apenas um transmissor de contetdos e assume o papel de facilitador

do didlogo critico e da construcdo coletiva do conhecimento.

O Cenario Critico 3 amplia a discussdo para a organizacdo e gestdo escolar, propondo modelos que
incentivem a participacdo democratica de todos os agentes educativos — alunos, professores,
familiares e comunidade. Essa participacdo ativa fomenta um ambiente onde as decisdes sdo tomadas
de forma compartilhada, promovendo a corresponsabilidade e o engajamento social. A organizacdo
escolar, portanto, deixa de ser rigida e hierarquizada para se tornar um espaco mais aberto, plural e

inclusivo, capaz de apoiar praticas pedagdgicas criticas e transformadoras.

Em uma escala mais abrangente, o Cendrio Critico 4 reflete sobre o impacto das politicas educacionais
nacionais e seus reflexos no curriculo escolar. Nesse cenario, defende-se a formulacdo de curriculos
gue enfrentem diretamente as desigualdades estruturais presentes na sociedade, incorporando
valores democraticos, direitos humanos e justica social. A educacdo matematica, nesse contexto, deve
contribuir para a formacdo de cidaddos criticos, capazes de questionar as normas vigentes e agir em

prol da transformagao social.

Por fim, o Cenario Critico 5 traz a tona os desafios da globalizagdo, especialmente em contextos de
vulnerabilidade socioecondmica e cultural. Este cendrio ressalta a necessidade de incluir multiplas
perspectivas culturais e epistemoldgicas no ensino da matematica, reconhecendo a diversidade de
saberes e experiéncias dos estudantes. A globalizacdo impd&e a urgéncia de uma educagdo que prepare
os alunos para atuar em um mundo interconectado, mas que também respeite as especificidades

locais, promovendo a inclusdo, a justica social e a equidade.

Assim, esses cinco cenarios criticos, articulados, reforcam a concepc¢do de uma educacdo matematica
critica que vai além da simples transmissao de conteldos técnicos. Eles apontam para um ensino que
prepara os estudantes para serem cidad3aos conscientes, capazes de compreender, questionar e
transformar a realidade social, cultural e politica em que vivem. Essa perspectiva, inspirada nas
reflexdes de Skovsmose e Valero (2002), reafirma a fungdo emancipatéria da educagao, especialmente
da educagdo matematica, como um instrumento fundamental para a constru¢dao de uma sociedade

mais justa, democratica e plural.

295



Eric Gutstein (2006) reforca que a EMC deve preparar os estudantes para investigar e criticar injusticas
sociais, utilizando a matematica como ferramenta para "ler e escrever o mundo". Isso significa usar
conhecimentos matematicos para entender relagdes de poder, desigualdades de recursos e
discriminacOes baseadas em raga, classe, género, entre outros fatores. Além disso, também implica

agir no contexto em que se esta inserido, buscando transformagdes sociais concretas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta o ensino da matematica para desenvolver
habilidades que transcendam os conteldos técnicos (BRASIL, 2018, p. 317). Ela propde que os alunos
sejam capazes de resolver problemas reais, analisar respostas e refletir sobre as aplicacGes praticas da
matematica em diferentes contextos. Essa abordagem esta alinhada com os principios da EMC, ao

conectar o aprendizado matematico com situagcdes cotidianas e questdes sociais relevantes.

As praticas pedagdgicas na EMC envolvem problematizar a neutralidade da matematica e promover
atividades que conectem os alunos a realidade social. Gutstein (2006) propde dois objetivos

pedagdgicos principais na EMC:

° Objetivos de Justica Social: Ler o mundo com a matematica (compreender

desigualdades) e escrever o mundo com a matematica (agir para transforma-lo).

. Objetivos Matematicos: Obter sucesso académico tradicional e mudar percepcdes

sobre a matematica.

Essas praticas demonstram que é possivel integrar teoria e pratica no ensino da matemdtica,

promovendo uma educac¢do mais significativa e conectada as realidades dos alunos.

A Educacdo Matematica Critica (EMC) contribui diretamente para a formacdo integral dos individuos
ao estimular competéncias criticas e reflexivas, ampliando a visdao dos estudantes sobre o papel da
matematica na sociedade tecnoldgica atual e promovendo sua inclusdo social (Skovsmose; Valero,
2002). Essa abordagem reconhece que a matematica ndo é um saber neutro, mas estd imbricada em
contextos sociais, culturais e politicos, o que exige uma postura reflexiva e questionadora por parte

dos educandos.

Segundo Ubiratan D’Ambrosio (2000), ensinar matematica vai além dos contelddos técnicos; trata-se
de formar cidaddos conscientes das desigualdades sociais e capazes de atuar na transformacdo da

sociedade. Assim, os estudantes desenvolvem competéncias matematicas articuladas a reflexao critica
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sobre questdes sociais, entendendo que a matematica pode tanto reforcar estruturas de poder quanto

servir como ferramenta de emancipagao.

Skovsmose e Valero (2002) reforcam que a EMC visa uma educa¢do matematica que ressignifique o
ensino tradicional, propondo uma formacdo emancipatdria e socialmente consciente, capaz de
conectar o conhecimento matematico com a realidade concreta dos alunos e as demandas sociais

contemporaneas.

Essa perspectiva critica envolve a andlise dos usos e impactos da matematica em diferentes contextos,
promovendo a reflexdo ética e politica. Além disso, contribui para a valorizacdo da diversidade cultural
e o0 reconhecimento das multiplas formas de conhecimento, fomentando uma pratica pedagdgica

inclusiva e contextualizada (D’Ambrosio, 2000; Skovsmose; Valero, 2002).

Dessa forma, a Educacdo Matematica Critica propde uma transformagdo profunda no ensino,
incentivando ndo apenas a aprendizagem dos conceitos matematicos, mas também o
desenvolvimento de um pensamento critico que habilite os estudantes a questionar, intervir e
transformar a realidade social na qual estdo inseridos. A Educa¢gdo Matematica Critica (EMC) contribui
diretamente para a formacgao integral dos individuos ao estimular competéncias criticas e reflexivas,
ampliando a visdo dos estudantes sobre o papel da matematica na sociedade tecnoldgica atual e
promovendo sua inclusdao social (Skovsmose; Valero, 2002). Essa abordagem reconhece que a
matematica ndo é um saber neutro, mas esta imbricada em contextos sociais, culturais e politicos, o

gue exige uma postura reflexiva e questionadora por parte dos educandos.

Segundo Ubiratan D’Ambrosio (2000), ensinar matemadtica vai além dos conteudos técnicos; trata-se
de formar cidad3os conscientes das desigualdades sociais e capazes de atuar na transformacgao da
sociedade. Assim, os estudantes desenvolvem competéncias matematicas articuladas a reflexdo critica
sobre questdes sociais, entendendo que a matematica pode tanto reforcar estruturas de poder quanto

servir como ferramenta de emancipacgao.

Skovsmose e Valero (2002) reforcam que a EMC visa uma educa¢do matematica que ressignifique o
ensino tradicional, propondo uma formacdo emancipatdria e socialmente consciente, capaz de
conectar o conhecimento matematico com a realidade concreta dos alunos e as demandas sociais

contemporaneas.
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Essa perspectiva critica envolve a analise dos usos e impactos da matematica em diferentes contextos,
promovendo a reflexdo ética e politica. Além disso, contribui para a valorizagao da diversidade cultural
e o reconhecimento das multiplas formas de conhecimento, fomentando uma pratica pedagdgica

inclusiva e contextualizada (D’Ambrosio, 2000; Skovsmose; Valero, 2002).

Dessa forma, a Educacdo Matemadtica Critica propde uma transformacdo profunda no ensino,
incentivando ndo apenas a aprendizagem dos conceitos matemadticos, mas também o
desenvolvimento de um pensamento critico que habilite os estudantes a questionar, intervir e

transformar a realidade social na qual estdo inseridos.

3 METODOLOGIA

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao final do 92 ano do Ensino Fundamental,
espera-se que os estudantes sejam capazes de tomar decisées fundamentadas em situagdes que
envolvam a educacdo financeira, articulando conhecimentos matematicos ao cotidiano (BRASIL, 2018,
p. 317). Alinhada a essa diretriz e fundamentada nos principios da Educacdo Matemdtica Critica, foi
desenvolvida uma atividade intitulada “O Orgcamento Justo”, com o objetivo de promover a reflexdo
dos estudantes sobre o papel da matematica na sociedade, suas aplicacdes em contextos financeiros

e sua relagdo com temas como justica social e democracia.

A atividade foi iniciada com as seguintes perguntas, com o intuito de provocar o pensamento critico
dos alunos: (1) A matematica é neutra? (2) A matematica pode ajudar a entender problemas sociais?
(3) Qual a relacdo entre matematica e democracia? Inicialmente, foi dado um tempo para que os
estudantes refletissem individualmente sobre as questdes. Observou-se um certo estranhamento por
parte daturma, ja que as perguntas se afastavam dalégica tradicional centrada em calculos e respostas
exatas. A maioria dos alunos concordaram que a matematica é uma ciéncia exata, neutra e objetiva,
voltada exclusivamente para nuimeros e operacdes, sem relacdo direta com aspectos sociais ou
politicos. Essa percep¢do dos estudantes corrobora a critica de Bennemann e Allevato (2012, p. 107),
ao afirmarem que “O ensino tradicional de Matematica favorece a crenca nos numeros. Respostas
Unicas e exatas, tdo presentes nas aulas de Matemadtica, extrapolam os muros escolares e passam a
agir diretamente nas crencas sociais”. Segundo os autores, esse modelo de ensino reforca a ideia de
gue os numeros sao absolutos e infaliveis, desconsiderando as dimensdes éticas, politicas e culturais

envolvidas nas situagcdes matematicas.
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Apds o levantamento das primeiras impressdes dos alunos, foi pedido que eles dessem exemplos de
situagOes em que a matemadtica fosse utilizada de forma negativa. Imediatamente, surgiram menc¢des
ao uso da matematica na construgdo de armamentos e tecnologias bélicas. A partir desse momento,
iniciou-se uma mudanca nas percepcdes dos estudantes, que passaram a repensar a ideia de
neutralidade matematica. Foram também citados exemplos positivos, como a aplicacdo da matematica
nadrea da medicina. Os alunos destacaram, ainda, que a matematica permite aleitura e interpretacao
de dados, sendo uma ferramenta importante para participar de debates e tomadas de decisGes

informadas.

Em seguida, juntamente com os alunos, foi elaborada uma tabela com os principais gastos mensais de
uma familia, conforme exemplificado na figura 1. Assim, foram definidos valores aproximados para
despesas com plano de saude, escola, aluguel, contas de luz e agua, alimentagao, internet, transporte
e lazer. Apds essa etapa, a turma foi dividida em grupos de cinco alunos. Cada grupo recebeu um perfil
socioecondmico ficticio de uma familia, com renda mensal previamente estipulada, nimero de
dependentes, tipo de moradia e alguns gastos fixos ja assumidos. A tarefa dos grupos consistia em
elaborar um orcamento mensal realista, tomando decisdes sobre o que priorizar, justificar os cortes

necessarios e administrar os recursos disponiveis. Os perfis socioeconémicos ficticios distribuidos

foram:

° Familia A : Renda mensal de RS 5.000, casa prépria, dois filhos na escola publica.

° Familia B : Renda mensal de RS 3.000, aluguel de RS 1.000, um filho pequeno.

° Familia C : Renda mensal de RS 1.500, aluguel de RS 800, trés filhos, recebe auxilio do
governo.

° Familia D : Renda mensal de RS 8.000, casa propria, plano de satdde privado, dois filhos.

° Familia E: Renda mensal de RS 15.000, casa prépria, carro préprio, 3 filhos na escola
privada.

° Familia F: Renda mensal de RS 3.000, casa prépria, 2 filhos.

Na sequéncia, foram sorteados pelos alunos desafios imprevistos, como aumento do aluguel, despesas
médicas emergenciais, perda do emprego de um dos membros da familia ou, em alguns casos, o

recebimento de um bonus salarial. Esses eventos obrigaram os grupos a reavaliar seus planejamentos,
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reorganizar os gastos e apresentar as justificativas de suas novas decisGes a turma. Esse momento foi
marcado por discussdes nos grupos, negociacdes e reflexdes sobre desigualdade social, qualidade de

vida e direitos basicos.

4 DISCUSSOES E RESULTADOS

Durante a elaboragdao dos orgamentos familiares, os estudantes utilizaram diversos conhecimentos
matematicos, como o calculo de porcentagens, a adi¢do e subtragdo de valores decimais, a comparacao
de quantidades e a leitura e interpretacdo de tabelas. A necessidade de tomar decisGes envolvendo
recursos financeiros limitados estimulou o raciocinio légico, o calculo mental e a capacidade de
organizacdo e andlise de dados. Além disso, alguns alunos que demonstravam dificuldades com
operacgdes basicas apresentaram maior interesse com a atividade, possivelmente por reconhecerem a

aplicacdo pratica dos contelidos matematicos em situacdes proximas a realidade.

Durante a realizacdo da tarefa, os proprios alunos verbalizaram a dificuldade em distribuir os gastos,
mesmo quando o orcamento atribuido ao grupo era relativamente elevado. Alguns grupos esgotaram
os recursos financeiros disponiveis sem considerar uma reserva para emergéncias, o que levantou a
discussdo sobre a importancia da educacdo financeira para a tomada de decisGes responsaveis. Esse
movimento de consciéncia critica entre os estudantes vai ao encontro das conclusdes de Rossetto
(2019), que, em sua pesquisa com estudantes do 22 ano do Ensino Médio na modalidade da Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), identificou a importancia da educacdo financeira para saber distribuir

adequadamente os gastos em suas prioridades.

A atividade também revelou momentos de sensibilizacdo social por parte dos estudantes. Durante as
discussdes em grupo, surgiram falas como: “Nossa familia ndo tem nem o suficiente para comer
direito” e “Eles tém tudo, sobra dinheiro até”. Esses comentarios evidenciaram como os alunos
estavam ndo apenas realizando calculos, mas refletindo sobre as desigualdades sociais e econémicas
presentes na atividade. Esse processo de conscientizagdo abriu espacgo para didlogos sobre temas como
0 acesso a direitos basicos, a distribuicdo de recursos publicos e o papel que a matematica pode

desempenhar na andlise e compreensado dessas realidades.

Particularmente, o grupo que recebeu o perfil com a menor renda (RS 1.800,00) manifestou indignacdo
diante da dificuldade em dividir os custos familiares, mesmo adotando valores minimos para cada item.

Os alunos expressaram que seria “impossivel” sustentar uma familia com esse valor, evidenciando a
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percepcdo de injustica e insuficiéncia dos recursos. Esse tipo de reflexdo corrobora o estudo de Amaral
(2024), que, em uma pesquisa desenvolvida com estudantes do 62 ano, também observou que os
alunos, ao se depararem com cenarios de rendas reduzidas, passaram a problematizar a precariedade
das condicOes socioecondmicas, mesmo quando somadas as rendas de todos os adultos da familia

ficticia.

Ao final da atividade, retornamos as trés questdes iniciais — “A matematica é neutra?”, “A matematica
pode ajudar a entender problemas sociais?” e “Qual a relagdo entre matematica e democracia?” —
buscando abrir espaco para que os alunos conversassem e ressignificassem, juntos, as experiéncias
construidas ao longo da atividade. Foi possivel perceber uma mudanca significativa na forma como os
alunos passaram a enxergar a matematica. Muitos passaram a reconhecer que a matematica pode,
sim, ser utilizada como ferramenta para refletir criticamente sobre a vida em sociedade e que a forma
como ela é utilizada pode tanto incluir quanto excluir. O modo como os alunos passaram a enxergar a
matematica vai ao encontro das reflexdes trazidas por de Mazzi, Hartmann e Pessoa (2024) e de Faria
(2020), que defendem uma Educacdo Financeira Critica como meio de romper com a visdo de uma
matematica neutra, promovendo a formacdo de sujeitos mais autbnomos, conscientes e socialmente

participativos.

5 CONCLUSOES

A experiéncia com a atividade “O Orcamento Justo" evidenciou o potencial da Educacdo Matematica
Critica para despertar reflexdes sobre desigualdade social, cidadania e o papel da matematica na vida
cotidiana. Ao trabalharem com situa¢des que simulavam a vida real, os estudantes ndao apenas
aplicaram contelddos matematicos, mas também se colocaram no lugar do outro, refletiram sobre
desigualdades e reconheceram que a matematica pode — e deve — fazer parte das discussdes sociais.
Foi possivel perceber o quanto os alunos se envolveram e passaram a questionar se a matematica é

neutra e a reconhecer sua presenga em temas como justica e acesso a direitos.

Essa experiéncia reforca o quanto é necessario criar espacos mais abertos e significativos no ensino da
matematica, nos quais os estudantes possam pensar criticamente, argumentar, fazer escolhas e se
sentir parte ativa do processo. Quando a matematica deixa de ser apenas numero e conta certa, e

passa a ser conversa, realidade, contexto e escolha, ela se torna viva e potente. Mostrando a
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necessidade de praticas que conectem os conteudos escolares as vivéncias dos alunos, para formar

cidaddos mais conscientes e preparados para participar de forma mais justa e critica na sociedade.

Esse tipo de atividade também evidencia o papel fundamental do professor como mediador de saberes
e de reflexdes. Cabe ao educador criar situagGes intencionalmente planejadas que provoquem o
pensamento critico, acolham as experiéncias dos estudantes e os incentivem a estabelecer relagbes
entre a matemdtica e o mundo que os cerca. Além disso, a proposta dialoga com a
interdisciplinaridade, permitindo a articulagdo entre a matematica e areas como geografia, sociologia
e histdria. Essa integracdo amplia o olhar dos estudantes e favorece uma compreensdo mais

abrangente dos fenbmenos sociais.

Diante dos resultados positivos, reforca-se a importancia de ampliar e sistematizar o uso de atividades
como essa, que valorizem a criticidade e a formacdo cidad3, tornando a matematica mais significativa,

atual e transformadora para todos os estudantes.
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar os aspectos preponderantes da autopercepcao de estudantes
autistas sobre o percurso de inclusdo escolar vivenciado nos anos finais da Educacao Basica. Partimos
da compreensdo de que a autopercepcdo diz respeito a forma como os sujeitos se reconhecem, se
descrevem e elaboram sentidos sobre si mesmos e suas experiéncias, sendo, portanto, fonte legitima
de conhecimento. A pesquisa é de natureza qualitativa, de base bibliografica, e utilizou como método
aanalise de conteudo, conforme Bardin (2002), para examinar falas registradas em estudos disponiveis
nas bases SciELO, Redalyc, ERIC e Banco de Teses da CAPES. Apds a aplicacdo dos critérios de inclusao
e exclusdo, foram selecionados dez trabalhos. As falas dos estudantes foram organizadas em sete
categorias: trajetdria escolar, desempenho académico, praticas pedagdgicas, autopercepgao sobre o
autismo, relacionamentos interpessoais, planos futuros e outros. Os resultados revelam que a escola
é percebida como espaco de afeto, pertencimento e socializacdo, entretanto, ainda persistem barreiras
pedagdgicas, despreparo docente, invisibilizacdo das singularidades e auséncia de escuta. As narrativas
apontam para o desejo de aprender, de serem escutados e reconhecidos em suas singularidades.
Conclui-se que a efetivacdo das politicas de inclusdo depende do compromisso com praticas
pedagdgicas sensiveis e de uma escuta ética que valorize os sujeitos autistas como protagonistas de

sua escolarizagao.

Palavras-chave: autismo. autopercepgao. inclusao escolar.
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INTRODUCAO

O avanco das politicas publicas voltadas para a Educacao Inclusiva (Brasil, 2008, 2015) tem exigido uma
reorganizacdo estrutural e pedagodgica dos sistemas de ensino a fim de atender as demandas
especificas dos grupos historicamente excluidos do ensino comum, entre eles, os estudantes autistas,
antes considerados responsabilidade exclusiva da Educacdo Especial. Ampliou-se a demanda por
escolas inclusivas equipadas com os suportes necessarios previstos nas legislagdes, assim como
recursos e estratégias de ensino adequadas as diferentes especificidades e um maior investimento na

formagado de seus professores.

Na atual conjuntura, estudos nacionais apontam relevante discrepancia longitudinal no que tange a
formulagdo das politicas de inclusdo e a sua efetiva implementacdo nas escolas (Nascimento et al.,
2025; Santos et al., 2024), evidenciando as multiplas barreiras que esses estudantes - e suas familias -

ainda enfrentam para garantir um percurso de aprendizagem com condi¢des equiparadas aos demais.

Essa constante luta pelos direitos se dd em diferentes dimensdes, pois até mesmo em instituicdes que
possuem estrutura e apoio para o publico da Educacdo Especial, enfrentam obstaculos que ndo sao
fisicos, como a resisténcia de alguns profissionais, a lacuna no processo de formacdo continuada dos
docentes em relacdo as especificidades de aprendizagem dos autistas, a falta de recursos pedagdgicos
e didaticos adequados, entre outros (Glat, 2018). Isto faz com que o ambiente escolar, em geral, seja

pouco acolhedor em relagdo as reais necessidades desse publico.

Na educacdo bdsica, o numero de matriculas de estudantes autistas na escola regular cresceu 44%
entre 2023 e 2024, totalizando mais de 900 mil alunos entre a Educac¢do Infantil e o Ensino Médio,
segundo o ultimo censo escolar publicado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira — INEP (Brasil, 2025).

A Lein 12.764 de 2012, conhecida como Lei Berenice Piana (Brasil, 2012), instituiu a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, reafirmando o direito a
educacdo desses sujeitos, assim como a necessidade de adequacdo do sistema comum e a oferta de
suporte pedagdgico, didatico e humano para garantir ndo somente o acesso, mas também a sua

permanéncia e aprendizagem no espaco escolar.

Partindo dos pressupostos que as politicas de inclusdo orientam praticas e culturas (Booth & Ainscow,

2011) gue mobilizam e estabelecem relagdes com os estudantes autistas e que tais sujeitos sdo os
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maiores conhecedores de suas préprias experiéncias subjetivas em relacdo ao processo de inclusao
escolar ao qual sdo submetidos (Souza, 2023), nos interessa investigar a visdo dos préprios sujeitos
autistas sobre sua escolarizacdo quanto a implementagdo dessas politicas, das culturas que circulam

no ambiente escolar e das praticas pedagogicas realizadas durante o percurso na Educacdo Basica.

Nesta perspectiva, o presente trabalho propde analisar, em pesquisas nacionais e internacionais, 0s
aspectos preponderantes da autopercepc¢ao dos estudantes autistas sobre os seus percursos de
inclusdo escolar, a partir de relatos sobre a etapa da Educagdo Basica. Compreendendo a
autopercepcdo como a forma com que os sujeitos se reconhecem, se descrevem e elaboram sentidos
sobre si mesmos, seus modos de ser e de estar no mundo, o objetivo deste trabalho é a construgdo de
um referencial tedrico sobre a autopercepc¢do de estudantes autistas em seu processo de

aprendizagem e inclusdo escolar.

METODO

A partir de um levantamento bibliografico das producdes cientificas em bases de dados nacionais e
internacionais sobre a tematica e seguindo procedimentos utilizados em estudos anteriores junto a
pessoas com deficiéncias (Glat, 2021; Redig et al., 2020; Reis et al., 2019), o levantamento foi feito em
meios eletronicos de quatro bases de dados, a saber: para a literatura nacional, a Scientific Eletronic
Library —SciELO-Brasil e o portal do banco de teses e dissertagcdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — CAPES; para a literatura internacional, foram consultados o banco de
dados da Rede de Revistas Cientificas da América Latina, Caribe, Espanha e Portugal — Redalyc, e da

base de dados da Education Resources Information Center — ERIC, do Institute of Education Science.

Os critérios de inclusdo estabelecidos a partir dos filtros disponiveis nas plataformas de busca foram:
(1) Ano de publicacdo no recorte histérico dos ultimos 10 anos (2014-2024); (2) Texto disponivel para
leitura completa; (3) Idioma (portugués, inglés ou espanhol). Apdés uma leitura exploratdria, que se
configura como uma leitura panoramica dos trabalhos encontrados, os critérios de exclusdao foram
definidos a partir do nosso interesse investigativo: estar relacionado ao campo da Educacdo e estar

vinculado a Educacgdo Basica.

Foram utilizadas combinacbes dos descritores: autismo ou transtorno do espectro autista ou TEA;
combinado com trajetéria escolar ou escolarizagao ou processo escolar ou inclusdo escolar ou percurso

escolar. Foram encontrados 284 trabalhos entre artigos, teses e disserta¢cdes. Como o objetivo principal
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da pesquisa é cotejar a autopercepcao dos sujeitos autistas, ndo ter a fala integra registrada ao longo
do texto foi considerado como critério de exclusdo. Sendo assim, apds a leitura panoramica dos textos,

apenas 10 trabalhos foram selecionados para compor o escopo.

Dada a natureza interpretativa da presente pesquisa e o cuidado de que esta ndo esteja atrelada
somente a natureza descritiva dos trabalhos selecionados, se faz importante pontuar que ndo se trata
propriamente de um “estado da arte”, na medida em que nossa analise ndo priorizou uma abordagem
guantitativa e, tampouco, uma abordagem critica em relagdo ao conteudo dos trabalhos encontrados.
O objetivo estabelecido ndo se resumiu em mapear a produc¢do, mas sim de analisar e investigar os

atravessamentos da inclusao escolar presentes nas narrativas dos sujeitos autistas.

Para tanto, as falas integras presentes nos dez trabalhos selecionados foram retiradas do seu escopo
para serem analisadas separadamente. Esse processo de andlise de dados é definido como “uma
sequéncia de atividades, que envolve a reducdo dos dados, a categorizacdo desses dados, sua

interpretacdo e a redagdo do relatério” (Gil, 2007, p.133).

Por estarazao, o caminho metodoldgico pauta-se na andlise de conteldo, que se trata de “um conjunto
de técnicas de analise das comunicacbes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens” (Bardin, 2002, p.44), o qual busca obter indicadores que
possibilitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢Ges de produgdo/recepc¢do dessas

mensagens.

A categorizacdo dos dados é uma das etapas do processo de analise do contelddo proposto por Bardin
(2002), o qual prevé um momento de releitura do que foi coletado a fim de determinar os pontos de
condensacao da temadtica e do discurso, as semelhancas, as diferencas, os interesses, enfim, os
subsidios para a interpretacdo dos dados encontrados. Para este propdsito, a partir das falas dos
sujeitos extraidas dos textos, foi possivel organizar seus relatos em sete categorias. Cada categoria

expressa o conjunto de significados presentes nos relatos dos sujeitos autistas.

Estas categorias foram criadas tendo como ponto de partida aspectos mais gerais presentes nos
discursos, mas compreendendo que, por vezes, uma fala se encaixa em mais de uma categoria. A
analise qualitativa dessas narrativas permitiu a inferéncia e a discussdo dos aspectos mais latentes que

permeiam o processo de escolarizagdao desses estudantes. S3o elas: trajetéria escolar, desempenho
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académico, praticas pedagdgicas, autopercepg¢do sobre o autismo, relacionamentos interpessoais,

planos futuros e outros.

Cada categoria trata de dimensdes que atravessam o processo de escolarizagao de pessoas autistas. A
categoria “trajetoria escolar” aborda questdes sobre o percurso de escolarizagdo, no que tange as
memorias das vivéncias e experiéncias no cotidiano, tanto em relagdo a atual etapainvestigada (Ensino

Fundamental Il e Médio) quanto ao que se refere ao periodo anterior a isso.

A categoria “desempenho académico” detalha mais especificamente sobre a percep¢ao do sujeito
autista acerca do seu préprio desempenho de aprendizagem. Ja a categoria “praticas pedagogicas”,
trata da percepcdo sobre as prdaticas docentes adotadas no que tange ao ensino, didatica e

desenvolvimento das propostas para esses sujeitos.

A categoria “relacionamentos interpessoais” é carregada de experiéncias vividas com os pares e com
os profissionais da escola. E como o processo de descoberta do diagnéstico € muito marcante em suas
trajetérias de escolarizacdo, a categoria “autopercepcao sobre o autismo” evidencia como os sujeitos
identificam suas diferengas em relacdo aos demais, abordando narrativas que envolvem a identidade

autista e as caracteristicas da condicdo.

E para compreender o papel da escola na vida do sujeito autista, é imprescindivel também acolher as
expectativas pds-escola. A categoria “planos futuros” retrata justamente esse aspecto ao reunir
narrativas que envolvem os objetivos profissionais, sonhos e aspiragdes pessoais. E, ndo menos
importante, a categoria “outros” abordam questdes que ultrapassam a tematica geral das falas, mas

gue sdo igualmente importantes de serem contempladas.

RESULTADOS

Os discursos dos sujeitos autistas presente nos trabalhos analisados revelam que os seus processos de
escolarizacdo sdo recheados de desafios (Bialer, 2015; Bittencourt, 2018; Macedo, 2019; Souza & Silva,
2019; Silveira et al., 2020; Bittencourt & Fumes, 2021; Guimaraes et al., 2021; Francés & Mesquita,
2021; Munimos, 2023; Xavier & Gonzalez, 2024) . Muitos deles acontecem em virtude de esteredtipos
e ideias equivocadas sobre as suas capacidades, dada a falta de compreensao acerca das caracteristicas

gue configuram a condicdo, como é possivel notar na fala de Carly:
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E dificil ser autista porque ninguém me entende. As pessoas me olham e ja supem que eu sou
burra porque eu ndo posso falar ou porque eu ajo diferente deles. Eu acho que as pessoas
ficam assustadas com o que aparenta ou parece diferente deles.” (Fleischmann, 2012, citado
por Bialer, 2015, p.488)

Quando partem desse tipo de perspectiva, as relagdes sdao marcadas por preconceito e capacitismo
acerca das diferencas comportamentais desses sujeitos. A experiéncia negativa das relacdes sociais
pode provocar, muitas vezes, aversao ao espago escolar, o que promove um impacto direto no processo
de socializacdo e, também, de ensino-aprendizagem. Cicero retrata bem isso ao relatar que “quando

eu era crianga, tive medo da escola” (Macedo, 2019, p.82).

Entretanto, apesar de todas as barreiras que a escola regular ainda precisa superar para atender as
especificidades desses estudantes, a categoria “trajetdria escolar” demonstra que o afeto com esse
ambiente produz uma marca significativa em suas subjetividades, trazendo mais aspectos relacionados
as experiéncias com seus pares e a sensagdo de pertencimento ao espago/rotinado que a relagdo com
os conteudos em si.
Eu ndo posso abandonar os meus amigos. Se eu abandonar os meus amigos vai ficar terrivel
para mim... [momento de pausa, baixou a cabeca e entristeceu-se]. Os professores ja estao

com saudade de mim no colégio, os amigos também! Ai fica dificil se... eu for liberada de novo
e 0S amigos me segurar para eu nao sair (Juliana). (Bittencourt & Fumes, 2021, p.7)

No entanto, ndo basta garantir apenas a convivéncia. A escola deve permitir que o estudante autista
ocupe um lugar que nao o da exclusao, da segregacao, ou da discriminagao: o lugar do acolhimento as
diferencas, o lugar de aluno (Bialer, 2015). Pois o sujeito autista também traz a sua contribuicdo na
circulacdo de outros modos de existéncia na escola, potencializando a diversidade que existe neste

contexto.

Considerar preferencialmente a matricula dos estudantes autistas na rede regular de ensino, como
orienta as politicas publicas educacionais vigentes (Brasil, 2008, 2012, 2015), é mais que um imperativo
legal, ¢ uma oportunidade de desconstrucdo do capacitismo em torno das especificidades dos mesmos
e de construcdo de uma escola verdadeiramente acolhedora: “A escola é importante! E onde eu
estudo. E o lugar onde a gente faz as amizades. Eu sou grato! Tem professora, do ensino médio, que

até hoje a gente tem contato (Felipe).” (Bittencourt, 2018, p.119).

As narrativas constantemente retratam o desejo de aprender, da mesma forma, procuram afirmar o

guanto s3ao capazes disso, relatando gosto pelo estudo e o interesse em diversas areas do
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conhecimento. Melvin afirma: “Eu gostava de estudar matemdtica! As vezes era desagraddvel e ficava

cansado. Mas ficava feliz” (Bittencourt & Fumes, 2021, p.9).

Existe também uma compreensdo acerca de suas proprias dificuldades, expondo a utilizacdo de
diversas estratégias que auxiliam o acompanhamento da turma, como o uso da internet para
pesquisas, a possibilidade de fazer as atividades pelo computador, assim como a importancia de
participar de atividades pedagdgicas junto com seus pares: "Foi bacana, formei com 18, tive
dificuldades também, lidar com os erros, fazer trabalho em grupo, meus pais foram me ajudando. As

coisas ndo foram faceis. (E.)" (Guimardes et al., 2021, p. 945).

Alguns expressam frustragdo com determinados conteddos, n3ao por uma dificuldade de
aprendizagem, mas sim pela falta de desafios, retratando que o desinteresse e cansago nao estdo
diretamente relacionados a capacidade de realizar as atividades pedagdgicas propostas: “Eu aprendo
as coisas muito rdpido! Terminava rapido a tarefa, ai eu ficava sem fazer nada e ficava impaciente. Ai
eu sai da escola [momento de pausa e entristeceu-se] (Melvin)” (Bittencourt, 2018, p.175). Tais
narrativas reforcam a importancia da oferta dos diferentes tipos de suportes prevista nas legislacGes

(Brasil, 2012; 2015).

Um aspecto intrinsecamente relacionado ao desempenho escolar, sdo as praticas pedagdgicas
adotadas pelos docentes. Os relatos abordam a falta de preparo dos professores, trazendo a tona a
lacuna existente no que tange a Educacgao Especial naformagdo docente continuada, mesmo em niveis
de pds-graduacio, sobretudo, nos aspectos didaticos da apresentacdo do contetido. A exemplo, temos
a seguinte fala: “Os professores ndo eram muito preparados, porque naquela época né? Muita pouca
coisa sabia em como lidar com aluno especial. E ainda hoje é assim! (Felipe)” (Bittencourt & Fumes,

2021, p.6).

Além disso, sinalizam a auséncia ou a dificuldade de acesso a recursos diferenciados e, de forma
indireta, a inexistente atuacao do Atendimento Educacional Especializado em relagao ao suporte na
sala comum (AEE), o qual é previsto na legislagdo educacional de inclusao (Brasil, 2015). No entanto,
os sujeitos também valorizam o esforco dos professores em atender as necessidades pedagdgicas
demandadas, assim como elogiam aqueles que explicam com paciéncia e se propdem a acolher suas
necessidades: “A5: Na maioria das vezes sim, os professores sao pacientes eles repetem. Fago na sala

de aula consultando os livros e perguntando ao professor” (Xavier & Mesquita, 2024, p.12)
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Nesse sentido, as relacGes interpessoais estabelecidas no contexto escolar ganham destaque, tanto
experiéncias negativas (bullying, exclusdo e isolamento) quanto positivas (amizades, brincadeiras e
parceria). Tais relagdes impactam diretamente o emocional desses sujeitos, mostrando que estas
oferecem oportunidades Unicas de interagdo social, essenciais para o desenvolvimento de habilidades
sociais, mas, sobretudo, para a construcdo de uma subjetividade pautada em vinculos afetivos e

amizades.

A percepgdo dos outros sobre os seus comportamentos e modos de ser autista muitas vezes ndo eram
condizentes com aquilo que eles mesmos diziam sobre si. Hd uma critica forte sobre aqueles que falam

deles sem escutd-los, o que faz com que ndo sejam representados socialmente de maneira adequada.

O diagnéstico tardio € comum nos relatos, e muitos descrevem uma trajetdria escolar marcada pela
invisibilidade e incompreensdo até esse ponto. A percepc¢do sobre as prdprias caracteristicas e
especificidades aponta para as dificuldades enfrentadas no dia a dia pelos autistas, tanto a respeito da
comunicagcdo com as pessoas, quanto a sobrecarga sensorial que isso — entre outras coisas como
sensibilidade a ruidos e rotinas inflexiveis — provocam neles. A consciéncia da prépria condigdo se

configura como uma forte critica a forma como esses sujeitos sdo rotulados pela sociedade.

O periodo escolar é um lugar fecundo para orientagdo dos sujeitos autistas ao que se refere aos planos
apos a escola. E nesse ambiente que estes reconhecem e identificam suas areas de interesses e suas
habilidades, assim como comegam a cogitar profissdes e/ou possibilidades de continuagdo de estudos
a nivel de graduacdo. Percebe-se que o planejamento futuro da vida estd fortemente associado ao

desejo de reconhecimento de suas potencialidades por parte daqueles que os cercam.

CONSIDERAGOES FINAIS

O processo de escolarizacdo de estudantes autistas é, sem duvida, atravessado por muitos desafios. A
autopercepcdo revela ndo apenas suas interpreta¢des sobre a escolarizagdo, mas também sobre as

experiéncias de pertencimento, exclusao, enfrentamento de barreiras e construcdo de vinculos

As maiores dificuldades estdo atribuidas as metodologias pouco acessiveis, falta de estimulo e
despreparo docente, mostrando que estes ndo estdo associados, necessariamente, aos prejuizos que
a condicdo traz a esses sujeitos, mas sim as barreiras pedagdgicas e atitudinais que emergem no

dinamico cotidiano escolar.
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Assim como os relacionamentos interpessoais sdao marcados tanto por acolhimento quanto por
exclusdo, ora sustentam a permanéncia no espago escolar, ora provocam afastamento e sofrimento
para esses sujeitos marcados pelo capacitismo. No entanto, a partir dos relatos é possivel perceber
gue a escola é valorizada ndo s6 como um espaco de ensino-aprendizagem, mas também de afeto, de

acolhimento, de socializacdo e de construcdo de amizades.

Tais narrativas trazem a tona barreiras que persistem, estruturais e simbdlicas, como o processo de
escolarizagao essencialmente excludente ao qual a escola regular se constituiu, que nao considera em
sua organizacdo as diferentes formas de aprender e de ensinar, que — ainda — opera sob um perfil
homogéneo de estudante, o que promove praticas discriminatdrias em varias dimensdes (curriculares,

pedagdgicas, organizacionais, diddticas, comunicacionais e etc.).

As narrativas revelam sujeitos autistas que se reconhecem em sua singularidade e questionam como
sao definidos socialmente, abordando uma critica ao olhar patologizante ao qual sdo constantemente
submetidos, reiterando assim a urgéncia de se considerar a singularidade desses estudantes como
ponto de partida tanto para praticas pedagdgicas mais inclusivas, como para a efetivacao de politicas

publicas de inclusdo que propiciem a transformagao da escola regular.

Dessa forma, ao analisar as narrativas dos sujeitos autistas como fontes legitimas de conhecimento
sobre os seus processos de escolarizacdo, salientamos que a inclusdo escolar demanda a construcao
de politicas que possibilitem a constru¢cdo de um espaco escolar capaz de reconhecer, validar e dialogar
com as diferencas, assumindo uma postura ética de escuta sensivel as multiplas formas de existir e de

ser, com vistas a construgao de uma escola verdadeiramente acessivel e de uma sociedade mais justa.

Ao evidenciar as poténcias e os limites da inclusdo escolar a partir das falas de estudantes autistas,
apontamos caminhos promissores para investigacoes futuras. Se faz necessaria a ampliacdo da escuta
para diferentes contextos educacionais, seja em regides diversas do pais, redes publicas e privadas, ou
faixas etarias distintas. Assim como recortes interseccionais envolvendo género, raca e classe, uma vez
que é preciso aprofundar ainda mais o debate. Ressaltamos, ainda, a importancia do desenvolvimento
de pesquisas de campo com entrevistas diretas com estudantes autistas, visando a promocado de
praticas e politicas mais situadas, que dialoguem com a realidade escolar e com os sujeitos que dela

fazem parte.
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RESUMO

O ensino de matemadtica a estudantes surdos enfrenta desafios relacionados a comunicacdo e a
interpretacao da linguagem matematica, uma vez que a barreira comunicativa gera dificuldades no
ensino e aprendizagem([1]. Este estudo tem como objetivo identificar as ferramentas digitais
disponiveis para o ensino de Matematica para surdos e propor o desenvolvimento de um protétipo
didatico paraimpressao 3D, com o intuito de oferecer uma alternativa visual que enriqueca o processo
de aprendizagem. Como metodologia de pesquisa a Educational Design Research[2], por meio de trés
etapas: a) andlise e exploracdo, em que foi realizado um mapeamento sistematico sobre o tema; b)
design e construcdo, em que foi desenvolvido um modelo tridimensional como ferramenta pedagdgica,
com abordagem visual, para apoiar a aprendizagem dos conceitos de opera¢gdes com polinédmios. O
protétipo foi concebido e modelado no software Solid Edge (CAD) e preparado para impressdo no
Ultimaker Cura, resultando em um recurso fisico manipuldvel que permite interacdo direta com os
conteudos; c) avaliacdo e reflexdo, com a validacdo do protdtipo, em fase de implementacgdo. Os
resultados apontam para a existéncia de diversas ferramentas digitais voltadas ao ensino de
Matematica para surdos, mas ainda ha uma caréncia de recursos que abordam conceitos matematicos
do campo da algebra. A utilizacdo de modelos impressos em 3D destaca-se por favorecer a visualizacdo
e a manipulacgdo tatil de objetos didaticos, possibilitando a concretizagdo de conceitos matematicos
tradicionalmente abstratos[3], aspecto relevante na educa¢do de surdos. Conclui-se que o uso de
protétipos 3D representa uma contribuicdo significativa para o campo da tecnologia assistiva, o recurso

se destaca por sua acessibilidade, baixo custo e potencial de adaptacdo a diferentes conteldos.
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