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Resumo: O tema se da a partir de como as criangas constroem conhecimento por meios das Ciéncias
Naturais. O objetivo principal e seus desdobramentos buscam compreender a relagdo entre crianga e
natureza nos espagos nas unidades de Educagao Infantil. Para tanto, foram coletados relatos de
professoras da Rede Municipal que trabalham com criangas dos 42 e 52 agrupamentos da Educagao
Infantil. A pesquisa situa-se na abordagem qualitativa, apoiada no método autobiografico, pois adota
como instrumento as narrativas de si, por meio das quais serdo evidenciados: (i) o que narram as
professoras da Educacdo Infantil sobre os espagos oferecidos nas unidades que trabalham; (ii) como
percebem os sentimentos e desenvolvimento das criancas quando estdo em contato direto com a
natureza; (iii) com qual frequéncia esta relagdao entre natureza e crianga ocorre; (iv) e como as criangas
se comportam quando tém a oportunidade de vivenciarem essas experiéncias quando estdo em
contato com a natureza. A coleta dos dados foi realizada com professoras que atuam na Educacgao
Infantil da Rede Municipal de Rondondpolis-MT e trabalham com os agrupamentos citados. Para
responderem tais questionamentos foi utilizado um formuldrio na plataforma do Google Forms,
disponibilizado pelo aplicativo WhatsApp. Os estudos tedricos desenvolvidos inicialmente apoiam-se
em alguns autores sobre os quais tenho me debrucado com a intencdo de compreender as relagdes
entre a area de Ciéncias Naturais e a atuacdo de professores na Educacao Infantil, tais como: Tiriba
(2005, 2010 e 2018); Piorski (2016); Krasilchik (1988 e 2004); Louv (2010), entre outros, e nos
documentos legais que orientam as praticas pedagodgicas voltadas para a area de Ciéncias Naturais na
Educacdo Infantil. As analises dos dados apontaram para o fato de que os saberes docentes sdo
fundamentais na construg¢ao de um curriculo voltado a valorizacdao do contato direto entre crianga e
natureza dentro das unidades e centros de Educacdo Infantil. E As criancas apontam seu interesse pela
aprendizagem desemparedada, para o que é livre, espontaneo, e para o que realmente faz sentido em

suas vivéncias.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Crianca; Natureza; Brincar; Ciéncias Naturais; Praticas pedagodgicas.
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1 INTRODUGAO

Na sociedade contemporanea, um dos maiores desafios enfrentados pela educacdo é transformar
praticas e culturas tradicionais em uma educac¢do para o desenvolvimento humano, ético, cultural,
cientifico e tecnoldgico, exigindo muito esforco dos profissionais envolvidos e das Politicas Publicas

educacionais voltadas para o protagonismo infantil.

O presente estudo amplia a compreensao dos espagos das unidades de Educagao Infantil que
favorecem a relacdo entre crianca e natureza na construcdo de novos conhecimentos. Buscou-se,
também, o entendimento de como as unidades educacionais tém olhado para a drea de Ciéncias

Naturais como fonte de conhecimento imprescindivel para o desenvolvimento infantil.

Na sociedade contemporanea, considerada como virtual e da informacao, as rapidas transformacdées
no mundo exigem cada vez mais da escola e dos professores uma atencdo voltada aos conhecimentos

tedricos, saberes, experiéncias e valores que permitam rever, pesquisar e transformar suas praticas.

O que inclui o desafio de favorecer o protagonismo da crianca, sensibilizando-as para praticas da
observacdo, experimentos cientificos e conhecimento de mundo, de modo que se sintam parte desse

contexto e entendam que suas atitudes interferem no ambiente em que vivem.

Nesse sentido, buscou-se em Aries (1981) a compreensdo do percurso da Infancia, e em Tiriba (2005,
2010, 2018), Louv (2018) e Piorski (2016), o entendimento de que as criancgas precisam da natureza,
tanto quanto a natureza precisa delas, estabelecendo uma troca constante e reciproca que possibilita

desenvolver o direito de experiéncias afetivas na natureza.

No que se refere aos aspectos do brincar e de como as criancas se desenvolvem em praticas exitosas,

apoio-me nos tedricos: Tiriba (2010; 2018), Willms (2013; 2021), Piorski (2016), dentre outros.

Em relagdo as Politicas Publicas, utilizamos os documentos legais que orientam o curriculo da
Educacdo Infantil, tais como o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI, 1998),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI, 2009), e a Politica Municipal de
Educacdo de Rondondpolis (PME, 2012-2013), documentos esses com base na Constituicdo Federal

(CF, 1988) e na Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996).

Sobre o ensino de Ciéncias Naturais, utilizo os estudos de Krasilchik (2004) e Colinvaux (2004), que

apontam para o ensino de Ciéncias como potencializador do conhecimento cientifico desde a infancia.



Ante ao exposto, considero relevante destacar o que me mobilizou a essa busca. Atuo ha dez anos
como professora da Educacao Infantil na Rede Municipal de Rondondpolis-MT e, nos ultimos cinco
anos fui coordenadora pedagdgica na mesma rede. Nessa funcdo, estive mais proxima dos
professores, acompanhando e orientando suas praticas pedagdgicas diarias, o que me proporcionou
um olhar mais atento para as atividades que eram desenvolvidas com as criang¢as na natureza (fora da

sala).

Assim, para atingir o objetivo geral, foram delineados os seguintes objetivos especificos: a) apresentar
guais sdo as percepcdes das professoras sobre as criangcas no meio em que elas estdo inseridas; b)
analisar de que forma as professoras conceituam e trabalham com o ensino das Ciéncias Naturais na
Educacdo Infantil; c) identificar a forma como a relacdo entre crianca e natureza é compreendida nas
instituicdes de El, e como os espacos externos sao utilizados nas praticas pedagdgicas; d) ponderar
junto aos participantes da pesquisa como as criangas criam significados a partir de praticas e acdées no

ambiente externo dos espacos de convivéncias.

Por envolver pessoas, esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP-CONEP). A
metodologia utilizada é de abordagem prioritariamente qualitativa, incluidos alguns resultados
estatisticos depreendidos da coleta de dados, para melhor compreensao desses dados, quais sejam:

as respostas de informantes que responderam ao questionario aplicado.

Como instrumento da coleta de dados, foi utilizado o formulario/questionario do Google Forms, que
é um aplicativo on-line, gratuito e disponivel aos usudrios do G-mail. O questionario é definido por Gil
(1999) como uma técnica de coleta de dados em investigacdo que tem por objetivo o conhecimento

de opinides, crengas e sentimentos a partir de situacdes vivenciadas.

Nessa perspectiva, Lakatos e Marconi (1996, p. 15) relatam que, “pesquisar ndo é apenas procurar a
verdade; é encontrar respostas para questdes propostas, utilizando métodos cientificos”. E, assim, o
formulario foi disponibilizado aos coordenadores de todas as unidades do municipio de Rondondpolis-
MT que atendem os 42 e 52 agrupamentos da Educacdo Infantil. Os coordenadores foram parceiros
nesta pesquisa, articulando da melhor maneira possivel o contato entre a pesquisadora e as

professoras informantes.

Também o método autobiografico estd aqui contemplado na medida em que minhas experiéncias e
vivéncias profissionais aparecem reincidentemente nao sé no memorial incluido, mas no decorrer de
toda a escrita deste trabalho. O carater autobiografico configurar-se como narrativa tanto da

pesquisadora quanto das professoras entrevistadas por meio do questiondrio supracitado,
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especialmente como ele foi estruturado. O trabalho estd organizado considerando a seguinte
estrutura: Introdug¢dao, Memorial e cinco se¢Ges tedrico-metodoldgicas, a saber: A contextualizagdo
da Educacdo Infantil no Brasil, na qual preocupei-me em situar as conquistas da Infancia, em um breve
relato deste momento histérico da Educacgao Infantil no Brasil e os avangos politicos deste marco na
historia da Educacdo Infantil. Em seguida, apresento a fundamentagao tedrica que sustenta esta
pesquisa, na qual realizo articulacdo entre o ensino das Ciéncias Naturais e a crianca, além de

relacionar os espacos dentro das unidades como fonte
possibilitadora dessa articulacdo crianca-natureza.

Também me empenho em trazer autores que discutem as questées do Brincar na natureza e as
possibilidades de aprendizagens que este contato pode propiciar a crianga. Em seguida apresento os
métodos utilizados para a realizacdo desta pesquisa, dos dados coletados por meio do Google Forms
e suas andlises. Peco licenca e abro aspas para relatar vestigios da pandemia em minha vida e, para

finalizar, fago algumas consideragdes a respeito do que esta pesquisa sinalizou.

O campo historiografico da infancia, por diversas vezes, foi abordado por diferentes autores, desde a
ultima década do século XX. Ao longo dos anos a crianca passa a ser compreendida ndo s6 como um
objeto de estudo, mas como sujeito histdrico e de direitos, em diferentes contextos da sociedade.
Falar sobre alguns aspectos da histéria da crianca e da infancia no Brasil nos permite um olhar através
das lentes histdéricas, compreendendo-o como um contexto cultural e social provido de grandes

movimentos, desafios, enfrentamentos, sofrimento, lutas e também de grandes conquistas.

Os conceitos de crianca e infancia sao culturalmente decididos e historicamente construidos no
decorrer do tempo, passamos por uma transicdo de crianca que deixa de ser vista como objeto de
controle de manipulagdo do adulto para um ser de direitos, que tem sua histdria transcrita desde antes
do seu nascimento, a crian¢a que pensa, imagina e fantasia, que tem capacidade de tomar decisodes,
analisar cendrios e construir hipéteses sobre a vida e as coisas que as cercam. As concepgdes de

infancia variam historicamente e as criancgas estdo sempre em constante mudanca. Nesse contexto:

Falar da creche ou da educacdo infantil € muito mais do que tratar de uma
instituicdo, de suas qualidades e defeitos, da sua necessidade social ou sua
importancia educacional. E falar da crianca. De um ser humano, pequenino,
mas exuberante de vida; dependente, mas capaz de polarizar ateng¢des ao redor
de si; todo aberto para o outro, mas que s6 se desvela se, no outro, houver
paixdo. E tocar no mistério da pessoa humana enquanto vida em busca de
plenitude, de felicidade, de encontro (DIDONET, 2001, p. 11).



Durante todo o contexto histdrico da Infancia no Brasil, a educacao de criangas pequenas esteve por
muito tempo sob responsabilidade da familia. Desde muito cedo as criangas eram submetidas ao
mundo do adulto, expostas as mesmas culturas e costumes, agiam como um adulto. “Na sociedade
medieval a crianga, a partir do momento em que passava a agir sem a solicitude de sua mae, ingressava
na sociedade do adulto e n3o se distinguia mais destes.” (ARIES, 1981, p. 156). Por sua vez, as criancas

eram definidas como adultos em miniatura.

O historiador Philippe Ariés (1978) ocupa-se em retratar a Histdria da Infancia em um periodo que nao
havia intengao de preservar sua memdria histdrica, pelo fato de ndo existir o sentimento pela infancia,
entdo, a partir do século XVI até o século XVIII a infancia passa por grandes conflitos, esse periodo foi
marcado pela falta de reconhecimento, exploracdo, abandono e principalmente pela falta do que Ariés

(1981) define como “sentimento de infancia”.

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o sentimento da
infancia ndo existia — o que ndo quer dizer que as criancas fossem
negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento de infancia ndo
significa o mesmo que afeicdo pelas criancgas: corresponde a consciéncia da
particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a
crianca do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia ndo existia (ARIES, 1981,
p.156).

No decorrer da histéria foram sendo criadas instituicbes com o intuito de superar os desafios
enfrentados pela sociedade europeia que enfrentava um cenario de conflito e guerra e,
consequentemente, afetava as criancas. Diante dos conflitos entre os paises europeus, as mulheres
comecgaram a se organizar, preparando um espaco onde pudessem guardar as criangas que sofriam
abandono, fome e maus tratos. Nesse periodo, as igrejas surgem como uma valvula de escape, “a
filantropia representaria a organizacao racional da assisténcia, em substituicdo a caridade, pratica

dominada pela emocdo, por sentimento de simpatia e piedade” (KUHLMANN JR, 1998, p. 61).

Nessa perspectiva, foram criados os espacos institucionais informais fora do ambiente familiar, de
carater filantrépico. Estas instituicdes preocupavam-se apenas em instruir as criancas aos costumes
religiosos, o que ndo se distanciava do cendrio europeu. No Brasil, as primeiras tentativas de
instituicdo de Educacdo Infantil tiveram inicio com o modelo assistencial. As creches surgiram em
funcdo da crescente urbanizacdo e estruturacdo do capitalismo em meados do século XX, com o
ingresso das mulheres no mercado de trabalho, provocando uma forte procura de instituigdes para

cuidar dos filhos dessas mulheres operarias.



A partir dos anos 80 do século passado, inicia-se um forte movimento feminista dentro dos
movimentos sociais, reivindicando o aumento da quantidade de creches ao poder publico, que até
entdo ndo havia se manifestado, no sentido de se comprometer com o direito a educacdo dessas
criangas. O Estado passa entdo a se responsabilizar por uma concepg¢ao de Educagao Infantil mais

ampla, diferente de um atendimento apenas para as demandas dos trabalhadores.

Diante de todo este movimento de luta, em 1988, a constituicdo Federal reconhece as creches e pré-

escolas como direito da familia e dever do Estado.

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Durante muito tempo a grande preocupag¢do em “organizar” um espacgo acolhedor para as criangas s
ocorreu pelo interesse capitalista, e ao longo de vdrias décadas as criangas eram “cuidadas”. Mesmo
apos este grande marco na educacao garantido pela Constituicdo Federal, os espacos que atendiam
as criancgas nao se desvinculavam do cunho assistencialista, e a crianga ainda era tida como tdbua rasa,
subestimada em sua capacidade de aprendizagem, o que ndo foge de muitas concepc¢des decorridas
na década de 90, principalmente no que diz respeito ao ensino de Ciéncias, que por muito tempo fora

“encaixotado”, limitando o conhecimento das criancas.

A histéria da Infancia é, entdao, marcada pelo enfrentamento de muitos desafios, na busca de avancos
pela via legal, tanto pela Constituicdo Federal de 1988, como pela LDB 9.394/96, pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), Lei 8.069/90 e pelo Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil (RCNEI), publicado em 1998. Tais desafios referem-se a ampliacdo do atendimento e a

melhoria da qualidade na Educacdo Infantil.

2.2 EDUCAGAO INFANTIL NO BRASIL

Quando se aborda o tema da histéria da Educacdo Infantil no Brasil, surge a sensacao de que ha muito
tempo ela foi reconhecida como um espaco de interacdes e aprendizagens, no qual as criancgas
constroem suas relagdes e se desenvolvem integralmente. No entanto, é somente a partir da LDB de
1996 que temos uma proposta da finalidade da educacdo, ou seja, foram duas décadas e meia de uma

“formulagao” de educagdo pensada para a primeira infancia.

A primeira e grande conquista ocorre em 1988 pela Constitui¢ao Federal, que abrange toda a Educagao

Basica e garante o direito de acesso as creches e pré-escolas. Dois anos depois ocorre a aprovagao no
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congresso nacional brasileiro da lei N2 8.069, de 13 de julho de 1990, do ECA, que dispde da protecao
integral da crianga no artigo 32 e resguarda o direito de frequentar a creche, desde que a familia

manifeste o desejo de inseri-la neste ambiente.

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de |hes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condic¢des de liberdade e de dignidade. (BRASIL, 1990, p.
13).

A partir de entdo, as discussdes em relacdo a infancia passam a ser mais frequentes, os olhares,
valores, crencas e concepc¢des vao se modificando frente a esta crianga que era considerada quase um
ser imperceptivel e sem protagonismo na sua propria historia. Em 1996, a LDB 9694/96 coloca a
finalidade desta educacdo, promovendo sentido a Constituicdo Federal de 1988, que garante o direito
a vaga na creche ou pré-escola, mas ndo é apenas uma vaga, € uma Educacdo Infantil que propde o

direito integral da crianca em diferentes aspectos.

Ao pensarmos na El, devemos refletir quais concepgdes os professores tém formado a respeito da
crianga, porque é a partir dessas concepg¢des que as praticas vao se desenvolver nos diferentes
ambientes. Por sua vez, as concepgoes sao construidas de acordo com o conhecimento que se tem
sobre a infancia, por isso “é preciso considerar a infancia como a condi¢ao da crian¢a. O conjunto das
experiéncias vividas por elas em diferentes lugares historicos, geograficos e sociais, € muito mais do
que uma representacdo do adulto sobre esta fase” (KUHLMANN JR, 1998, p. 31). Dessa forma, é

indispensavel conhecer as significacdes da infancia, considerando as criancas em suas singularidades.

Nessa perspectiva, a Educacgao Infantil no Brasil vai delineando novos contornos que a partir das leis
supracitadas vao construindo documentos e diretrizes para direcionar o curriculo da Educacao Infantil.
E interessante destacar que, a partir dos documentos e diretrizes que organizam o curriculo da
Educacdo Infantil, a crianca passa a ser compreendida em suas multiplas dimensdes, social, cultural,
cognitiva, afetiva, linguistica e bioldgica, sobre o viés do cuidar e do educar. Com o intuito de construir
uma proposta pedagdgica que fosse capaz de subsidiar o curriculo da Educacdo Infantil para atender
criancas de 0 a 6 anos, em sua diversidade, singularidade e pluralidade, o ministério de Educacdo, em
1998, divulgou o Referencial Curricular Nacional Para a Educacdo Infantil (RCNEI), que tem em sua

base os seguintes principios:

* o0 respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas diferencas
individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.;
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* o0 direito das criangas a brincar, como forma particular de expressdo, pensamento,
interacdo e comunicacgao infantil;

*0 acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressao, a comunicagao, a interagdo
social, ao pensamento, a ética e a estética;

* a socializagdo das criancas por meio de sua participacdo e inser¢do nas mais
diversificadas praticas sociais, sem discriminacao de espécie alguma;

* 0 atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade (BRASIL, 1998, p. 13).

O RCNEI é um documento reflexivo e orientativo aos professores e instituicbes que atendem a
Educagao Infantil, pensando na qualidade e melhoria de um ensino que considera o Cuidar e o Educar
com indissocidveis para a construgao da crianca. Com a crescente mudancga na histéria da Educacgao
Infantil, em 2009 foi criada as Diretrizes Curriculares Nacional para Educacdo Infantil (DCNEI, 2009).
Como o prdéprio nome ja diz, o documento tende a trazer dire¢des curriculares para a proposta
pedagdgica nas instituicdes de Educacdo Infantil, além de contribuir com diversas informacdes a
respeito da organizacdo desta etapa da educacdo. Com esse propésito, o documento afirma o que o
Rcnei (1998) ja propde a indissocializacdo do brincar e o educar dentro destes espacos, frisando que a

pré-escola tem a dupla funcdo sociopolitica e pedagdgica:
e Oferecendo condi¢Bes e recursos para que as criangas usufruam seus
direitos civis, humanos e sociais;

e Assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a
educagdo e cuidado das criangas com as familias;

e Possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e
criangas quanto a ampliagdo de saberes e conhecimentos de diferentes
naturezas;

e Promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as
criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens
culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia;

e Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relagdes de dominacdo etaria,
socioecondmica, étnico racial, de género, regional, linguistica e
religiosa. (BRASIL, 2009, p.17).

O documento vai na contramdo da fragmentacdo do conhecimento da crianca, defendendo a
indivisibilidade das dimensdes da crianca; orienta quanto a construcao do projeto politico pedagdgico,
valorizando a participacdo de todos os envolvidos com o desenvolvimento da crianca, sendo, desde a
equipe diretiva até a comunidade escolar. As diretrizes impdem os principios basicos e direcionam as

praticas pedagdgicas, com os trés principios Etico, Politico e Estético, e os dois eixos centrais: Interacdo
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e Brincadeira, que devera nortear todas as acdes do professor. As DCNEIs (2009) direcionam, entao,

todo o cuidado com a aprendizagem e desenvolvimento da crianga na Educagdo Infantil.

Nestas definicOes postas pelas diretrizes, é articulada uma visdo inovadora que inspira todo o processo
educacional. A Educacgao Infantil é contemplada nos aspectos politico, social e pedagdgico, sendo a
crianga o centro de todo o planejamento curricular. Dentre este rol de transformag¢des na Educagao
Infantil, em dezembro de 2017 foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um
documento normativo e Unico para toda a Educagao brasileira, a fim de que todos os estudantes
adquiram a mesma aprendizagem, portanto, todo o planejamento da educacdo basica deve estar

alinhado a BNCC.

Melhor seria se, como educadores da infancia, tivéssemos um olhar sensivel para o tempo da infancia,
para “andar de maos dadas” com os principios da educac¢do, pardssemos de visar a educac¢do de
maneira fragmentada e imoral, porque ela precisa ser respeitada na sua totalidade. Esta maneira de
“normatizar” a Educacao Infantil, disciplinando os saberes, a fim de que os conflitos sociais ndo
acontecam de forma pratica, sem pensar no humano em conexdo com o planeta, nos distancia da
natureza que nos envolve, e a0 mesmo tempo nos mantém nas garras do capital, como afirmam as

autoras:

Faltam a BNCC referéncias a necessidade de engajamento de criancas na causa
dos direitos da terra. Isso ndo se resolveria com a introducdo de um novo campo
de conhecimentos, porque a auséncia da natureza, ou o seu lugar de cendrio
onde humanos se movimentam, é efeito de uma cultura capitalistica que ignora
a natureza imanente da existéncia humana. (SCHAEFER; TIRIBA; SANTOS, 2021,
p. 02).

Assim, enxergar a crianca de forma linear, longe de seu préprio contexto, da natureza e de sua
identidade como sujeito histérico de direitos que brinca, fantasia e produz cultura, nos causa um

gigantesco retrocesso em toda histéria da Educacao Infantil.
3 POLITICAS DE CURRICULO E EDUCAGAO INFANTIL

3.1 BREVE RECORTE DOS AVANCOS HISTORICOS DAS POLITICAS VOLTADAS PARA A EDUCAGAO
INFANTIL NO BRASIL

Considerando a Educacdo Infantil um espaco fértil de descobertas, imaginacdo, indagacdes,

observacdo, experimentacao e aprendizagens sobre os elementos sociais e culturais, iniciei a pesquisa
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com o que ha de mais préoximo da crianca, ou seja, o ambiente em que ela vive e convive: a natureza.

Assim:

podemos pensar que as brincadeiras nos espagos externos podem constituir
fonte de sentimento de solidariedade e companheirismo. Um patio que é de
todos, onde cada um pode escolher com quem e com o que deseja brincar, ndo
favorece atitudes individualistas e competitivas, ao contrario, constitui espaco
de convivéncia amistosa, prazerosa. (TIRIBA, 2010, p. 07).

Dessa forma, o fato de as criangas vivenciarem a natureza e seus fen6menos, além de aproxima-las
das ciéncias naturais de forma simples e Iudica, possibilita a compreensdao e o amor a ciéncia como
uma linguagem que permite as criangas interrogar o mundo que as cercam de forma a contribuir para
gue possam agir e interferir nesse ambiente de forma integral. As criancas precisam ter acesso a terra,

a areia a 4gua, plantas e animais, com uma rela¢gdo mais direta com este universo.

Nesse sentido, busco nos documentos legais as orientacdes que norteiam o trabalho dos professores
da Educacdo Infantil, em praticas exitosas que valorizam o contato com o Meio Ambiente. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (2010) estabelecem que as instituicdes de Educacao
Infantil devem tornar acessivel a todas as criancgas, indiscriminadamente, elementos da cultura que
enriguecam o seu desenvolvimento cognitivo e saberes que fazem parte dos patrimonios cultural,

artistico, cientifico, ambiental e tecnoldgico.

A fim de compreender e discutir sobre o que orientam os documentos legais para a area de Ciéncias
Naturais na Educacdo Infantil, dialogo com autores que tratam da Educacdo Ambiental, do ensino de
Ciéncias Naturais na Educacdo Infantil, como Tiriba (2005, 2010 e 2018); Krasilchik (1988); Brandao
(2018), e os documentos que estabelecem as leis e orientacdes para esta etapa da Educacdo Infantil,
sendo: a Constituicdo Federal (CF, 1988); a Lei de Diretrizes e Bases (LDB,1996) -; o Referencial

Curricular Nacional da Educacdo Infantil (RCNEI,1998)

-; as Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil (DCNEIs,1999,2009); o Plano Nacional de Educacao

(PNEs, 2005 e 2014); e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

Nessa mesma perspectiva, trago também a Politica Municipal de Educacdo Infantil: Construindo
Caminhos (2013/2016), que é um documento elaborado no municipio de Rondondpolis-MT, pela
equipe da Secretaria de Educacdo, professores da Universidade Federal de Mato Grosso, Campus
Rondondpolis, hoje Universidade Federal de Rondonépolis (UFR) e professores da Rede Municipal de

Rondondpolis. Esse documento discute os principios politicos e pedagdgicos que norteiam as diretrizes
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para a infancia, e tem como objetivo orientar, juntamente com os outros documentos legais, os
professores, promovendo reflexdes que desafiem o fazer pedagdgico, facilitando o processo de

construcdo do conhecimento.

Diante dessa conjuntura, a concep¢do de curriculo estabelecida pelas DCNEIs compreende a
instituicdo de Educacgao Infantil como a que realiza mediagao entre as experiéncias e saberes das
criancas e os conhecimentos que circulam na cultura ampla, despertando e ampliando os

conhecimentos e os interesses das nossas criangas.

Sendo assim, o ensino de Ciéncias Naturais subsidia a crianca a desenvolver, de maneira légica e
racional, os fatos do cotidiano e a resolucdo dos problemas praticos. Nesse sentido, Tiriba (2018)
guestiona o papel do professor frente a area de Ciéncias Naturais, e instiga a reflexdo sobre nossa

pratica, questionando se somos facilitadores ou criamos obstaculos entre a crianca e a Natureza.

Para compreender o que trazem os documentos legais sobre o ensino de Ciéncias Naturais no ambito
da Educacdo Infantil, realizei um recorte dos avancgos histéricos das politicas publicas voltadas para a

Educacao Infantil.

A histéria da Educacdo Infantil no Brasil ja percorreu um longo caminho, tratados no capitulo anterior
com maior extensdo, com diferentes cenarios, alcancando resultados significativos e revelando que
muito ainda precisa ser (re)pensado para que a infancia seja, de fato, considerada como um tempo

em que a crianga pode ser realmente protagonista.

Quando pensamos em Educacdo Infantil € importante pensarmos no seu curriculo, nos objetivos para
a infancia e as suas peculiaridades. Nesse sentido, os documentos legais que passaram a orientar a
Educacdo Infantil, a partir da Constituicdo de 1988, organizam o trabalho considerando os principios
orientadores de qualidade, sendo fundamentados em valores humanisticos e emancipatorios,

pautados nos preceitos legais que:

[...] contém referéncias de qualidade para a Educagdo Infantil a serem utilizadas
pelos sistemas educacionais, por creches, pré- escolas e centros de Educagdo
Infantil, que promovam a igualdade de oportunidades educacionais e que
levem em conta diferencgas, diversidades e desigualdades de nosso imenso
territorio e das muitas culturas nele presentes. (BRASIL, 2006, p. 03).

Tais principios devem ser internalizados e orientar as praticas pedagdgicas que norteiam a Educagao
Infantil de 0 a 5 anos de idade. Nesse contexto, no ano de 2009, através da resolucdo de n2 05 de 17

de dezembro, o Conselho Nacional fixou normas obrigatdrias para a Educagdo Basica, que orientam o
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planejamento curricular das escolas e sistemas de ensinos, as DCNEI (2009). O documento conceitua

crianga assim:

Sujeito histoérico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas
gue vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p.
12).

E essa compreensdo da crianga como sujeito histérico e de direitos que em sua base vai possibilitar a
expressao de dois eixos estruturantes para a Educacgao Infantil, sendo eles: Intera¢ao e Brincadeiras.
Constituindo que a crianca é compreendida como um ser que tem direito a liberdade, a dignidade, ao
respeito e educacdo de qualidade, pois “Embora dependente do adulto para sobreviver, a crianca é

um ser capaz de interagir num meio natural, social e cultural desde bebé&” (BRASIL, 2006, p. 14).

Ja em 2014, o Congresso Nacional aprovou e sancionou a lei de n2 13.005/2014, que tem vigéncia para
10 anos, o PNE, cujo objetivo é universalizar a educacdo bdsica, melhorar a qualidade da educacao,
dentre vdrios outros objetivos que foi condensado em 20 metas, sendo a primeira meta para a

Educacao Infantil:

Meta 1 - Universalizar, até 2016, a educag¢do infantil na pré-escola para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educagdo
infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento)
das criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE. (BRASIL, 2014,
p. 09).

Frente a mais uma garantia de ampliacdo para a Educacdo Infantil, é necessdrio que estados e
municipios se mobilizem para cumprir o que exigem os documentos e leis formulados e pensados para
a infancia. Diante dessas mobilizacdes, a SEMED de Rondondpolis-MT, de 2013 a 2016, iniciou estudos
em prol da construcdo de um documento do municipio que direcionasse os fazeres pedagdgicos dos

professores que atuam na Educacgao Infantil.

Em 2016 foi apresentado aos professores a Politica Municipal de Educacdo Infantil: Construindo
Caminhos (PME/RONDONOPOLIS, 2013/2016), documento organizado em duas partes: a primeira
discute os principios politicos e pedagodgicos, e a segunda trata das diretrizes politicas do fazer
pedagdgico, na expectativa de contribuir para a universalizagdao da Educagao Infantil e cumprir com a

primeira meta do PNE/2014.

E noano de 2017 foi implantada a BNCC, que tem o objetivo de universalizar o ensino a fim de que em

todo territério nacional “falem a mesma lingua”.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educac¢do Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educacado escolar, tal como a define o0 § 12 do Artigo
12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n2 9.394/1996)1,
e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacao humana integral e a construcdao de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagdo Basica (DCN). (BRASIL, 2017, p. 09, grifo original).

O documento revela-se como uma proposta essencial para o curriculo da Educac¢do Infantil,
entregando algo como uma espécie de “curriculo pronto” que vem para normatizar a pratica
pedagdgica do professor, desconsiderando, assim, as diferencas culturais e, principalmente, a
capacidade dos profissionais da Educacdo Infantil protagonizarem suas préprias praticas e

experiéncias de maneira criativa e singular.

Nesse sentido, Frangella (2018) aponta que, no documento da BNCC o que ha sdo fechamentos
provisorios, em que um particular assume a func¢do de universal, uma diferenga tornada equivalente,
um significante vazio que tenta uma sutura final impossivel. Baseando no interesse de implantar uma
educacdo relacionada para o trabalhar, com condutas que corroborem para simplesmente
desenvolverem necessidades estabelecidas pelos agentes privados, tornando-se grande retrocesso

para a educacdo, especialmente a Educacdo Infantil.

Diante desse breve recorte e das grandes conquistas nas politicas educacionais voltadas para a
Educacdo Infantil, percebe-se que a luta ndo para e que, cada vez mais, novas preocupacdes aparecem,
pois estamos em constante processo de desenvolvimento e modificacdes ambientais. Para tanto,
precisamos avancar sempre em busca do melhor. Branddo (2018, p. 75) nos leva a uma reflexdo
guando indaga: “[...] estamos maduros o bastante para incorporarmos o saber, a ciéncias, a tecnologia
e a educacdo a essas redes de vida comunitaria cujos sujeitos e elos sdo nada menos do que “nds

mesmos”?”.

Tiriba (2018) tem denunciado em suas produgbes que as criangas permanecem muito tempo
confinadas em espacos pouco propicios para a exploragdo de novos saberes, ndo sendo inseridas na

natureza como forma de estabelecer processo de aprendizagem e interagao.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel pensarmos sobre o que trazem os documentos que orientam

o trabalho para infancia na area das Ciéncias Naturais. E de extrema importancia pensar na crianca
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como um todo, como um ser que estd inserido e participa da sociedade, necessitando estar inteirado

dos acontecimentos que a cerca. Os Parametros Curriculares apontam:

[...] defendemos uma perspectiva educacional que respeite a diversidade
cultural e promova o enriquecimento permanente do universo de
conhecimentos, atentamos para a necessidade de adoc¢do de estratégias
educacionais que permitam as criangas, desde bebés, usufruirem da natureza,
observarem e sentirem o vento, brincarem com 4gua e areia, atividades que se
tornam especialmente relevantes se considerarmos que as criangas ficam em
espagos internos as construgdes na maior parte do tempo em que se encontram
nas instituicées de Educacdo Infantil. (BRASIL, 2006, p. 17).

Dessa forma, as criancas com a sua curiosidade natural e os desejos pela descoberta do mundo em
que vivem, a todo tempo nos oferecem razdes para que possamos cada vez mais ficarmos atentos aos
efeitos naturais, observando seus questionamentos sobre tudo que as cerca, sobre o mundo, sobre a

ciéncia e seus conceitos cientificos e tecnolégicos.

Assim, busco nos documentos legais, referenciais e diretrizes para a Educacao Infantil, as orientacdes
de um ensinar amplo, fora das salas de referéncia, para além das paredes, um curriculo que abarque
de fato as interagdes e as brincadeiras nos diversos espagos em que a crianga ocupa, que promova a
aprendizagem por meio daquilo que a crianga tem de mais proximo de si, que é o contato constante

com a natureza.

3.2 O QUE REVELAM OS DOCUMENTOS LEGAIS SOBRE A AREA DE CIENCIAS NATURAIS PARA A
EDUCACAO INFANTIL

Os moldes que englobam e transcendem a histdria, a antropologia, a sociologia, a filosofia e até a
prépria psicologia precisam resultar em uma concepgao de crianca que interaja e produza cultura no
e com o meio em que se situa. Vale ressaltar, ainda, que o curriculo da Educacdo Infantil precisa estar
conectado as concepc¢des de mundo, garantindo que a producdo desta cultura se revele em todos os

espacos em que a criancga circula dentro do ambiente escolar.

A concepcdo de Educacdo Infantil mostrou avancos a partir da LDB (1996), definindo uma educacao
voltada para a crianca, considerando-a como sujeito histérico e de direitos. Em 1998, o RCNEI, chega

no sentido de orientar o trabalho do professor, direcionando o curriculo a ser trabalhado.
O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil define dois ambitos

de experiéncias: Formacdo Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo. E
preciso ressaltar que esta organizagdo
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possui um carater instrumental e didatico, devendo os professores ter
consciéncia, em sua pratica educativa, que a construgao de conhecimentos se
processa de maneira integrada e global e que hd inter-relagdes entre os
diferentes ambitos a serem trabalhados com as criangas. (BRASIL, 1998, p. 46).

O RCNEI desenha entdo o curriculo a ser trabalhado na Educacdo Infantil, trazendo como base o que

ele define como eixos de trabalho, que sdo as areas do conhecimento, e nesse contexto orienta que:

aspectos essenciais do desenvolvimento e da aprendizagem engloba
instrumentos fundamentais para as criangas continuarem a aprender ao longo
da vida. Destacam-se os seguintes eixos de trabalho: Movimento, Artes visuais,
Mdsica, Linguagem oral e escrita, Natureza e sociedade, Matematica. Estes
eixos foram escolhidos por se constituirem em uma parcela significativa da
producdo cultural humana que amplia e enriquece as condi¢des de insercao das
criangas na sociedade. (BRASIL, 1998, p. 46).

Um dos eixos traz a area de Natureza e Sociedade, reconhecendo a sua importancia para o
desenvolvimento integral da crianca. Sabemos que os seres vivos, portanto, também os seres
humanos, ndao vivem sem a natureza, pois necessitamos dela para habitar e sobreviver. Uma crianga
gue nasce e cresce em contato direto com a natureza, possivelmente serd uma crianga mais saudavel,
feliz, com mais vigor e mais criativa. E preciso compreender que desde o ar que se respira, o chdo onde
se pisa, os alimentos de origem vegetal e animal, a dgua, as plantas e animais, todo esse conjunto é o

gue se chama de natureza.

E indispensavel abordarmos o ensino de ciéncias desde as primeiras etapas da Educacio Infantil, pois
as criancas sao seres avidos por conhecimento, e a ciéncia, de um modo geral, esta intrinsicamente
ligada a todas as outras areas do conhecimento. Na fase da infancia, é necessario promover momentos
de aprendizagem sobre quem se é, onde se habita, para, entdo, a crianca poder se situar aos
acontecimentos ao seu redor, e assim compreender o mundo. E a esse respeito o Referencial aponta

que:

O mundo onde as criangas vivem se constitui em um conjunto de fen6menos
naturais e sociais indissocidveis diante do qual elas se mostram curiosas e
investigativas. Desde muito pequenas, pela interagdo com o meio natural e
social no qual vivem, as criangas aprendem sobre o mundo, fazendo
perguntas e procurando respostas as suas indaga¢des e questdes.
(BRASIL,1998, p. 163, v. 03).

E preciso pensar como a crianca aprende, qual a melhor maneira de ensinar, compreendendo que é
por meio das interagGes e brincadeiras com o outro e com o universo que elas se desenvolvem. O
RCNEI (1998), no eixo temdtico Natureza e Sociedade, organiza diferentes temas relevantes ao mundo
social e natural, no qual a crianca esta inserida. Segundo o referencial: “A intencdo é que o trabalho

ocorra de forma integrada, ao mesmo tempo em que sao respeitadas as especificidades das fontes,
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abordagens e enfoques advindos dos diferentes campos das Ciéncias Humanas e Naturais” (BRASIL,
1998, p.163, v. 03). Este referencial tedrico é responsavel por fazer as orientagdes e as divisdes por
faixa etdria para as criancas de quatro a seis anos de idade, indicando que o conteudo a ser trabalhado

deve utilizar os seguintes critérios:

* relevancia social e vinculo com as praticas sociais significativas;
* grau de significado para a crianga;

* possibilidade que oferece de construgdo de uma visdo de mundo integrada e
relacional;

* possibilidade de ampliagcdo do repertdrio de conhecimentos a respeito do mundo
social e natural (BRASIL, 1998, p. 177, v. 03).

O RCNEI propde que os conteudos apresentados sejam trabalhos de forma conjunta com as criancas

e integrado ao cotidiano delas.

Por muito tempo o estudo sobre Ciéncias Naturais ficou focado apenas em conhecimentos rasos,
decorativos ou informativos, sem a intencdo de que a crianga ousasse a fazer quaisquer tipos de
conexdao com o seu cotidiano. Krasilchik (1988) afirma que por muito tempo o ensino de Ciéncias
Naturais foi apenas compilado em livros, encaixotando e limitando o conhecimento, com praticas
desvinculadas da realidade social, pois os livros permeavam sempre sobre os mesmos assuntos e
conteudos distantes das realidades infantis, limitando a funcdo do professor em apenas aplicar o que

estava nos materiais impressos.

Hoje, com as modificacdes na visdo de mundo e os avancos nas politicas educacionais, o professor ndao
pode limitar-se apenas ao conhecimento dos livros, até porque criangas se inquietam em busca de
informacBes. Em suas brincadeiras de faz-de-conta constroem conhecimentos, exploram espacos e
vivenciam suas experiéncias quase sempre com muita alegria e curiosidade. Em 2009 as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil incluiram em sua Resolu¢do CNE/CNB N2 05/09 no Art.
72 que as propostas pedagdgicas das instituicdes deverao, a partir de entdo, estar:

| - oferecendo condig¢des e recursos para que as criangas usufruam seus direitos

civis, humanos e sociais;

| - assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educacao
e cuidado das criangas com as familias;

Il - possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e criancas
quanto a ampliacdao de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas;

IV - promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criangas
de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as
possibilidades de vivéncia da infancia;
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V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta
e com o rompimento de relagdes de dominacdo etdria, socioecondmica, étnico-
racial, de género, regional, linguistica e religiosa. (BRASIL, 2009, p. 02).

As DCNEI (2010) consideram as interagGes e as brincadeiras como eixos estruturantes da pratica
pedagdgica. E importante enfatizar que para as criangas ndo existe o ensinar, existe o viver, o fazer, o
experimentar, o brincar, o concretizar as coisas, pois sdo:
Sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas
que vivencia, constrdéi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi

sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010 p.
12).

Com base nos dois eixos estruturantes, Interacdes e Brincadeiras, em que as Diretrizes orientam o
trabalho na Educacdo Infantil, é preciso se pensar em quais espacos sdo desenvolvidas essas
interacdes e onde ocorrem as brincadeiras das criancas, de forma que esses espagos sejam propicios

e preparados para que elas construam conhecimentos.

[...] as interagBes e as brincadeiras sdo os eixos norteadores da proposta
curricular da Educagdo Infantil. Assim, é preciso que inventemos um cotidiano
cujo sentido seja o de interagir, brincar, criar, aprender... para poder seguir
interagindo, brincando, criando, aprendendo... numa nova perspectiva de
educagdo como acontecimento, em que a relagdo com o tempo e com o
conhecimento nao é cronoldgica, mas intensa, criativa, emocionada. (TIRIBA,
2010, p. 09,10).

Os Parametros Curriculares Nacionais, a esse respeito, em seu capitulo 3, dispde dos principios e sua
identificacdo nas acdes dos professores referentes ao curriculo da Educac¢do Infantil, aponta que o
educador deve “planejar e propor contextos de aprendizagens ou promover experiéncias nas quais
criancas sejam desafiadas a ampliar seus conhecimentos a respeito do mundo, da natureza e da

cultura”. (BRASIL, 2018, p. 20).

Em vista disso, o professor é, portanto, o mediador entre a natureza e a crianca, é ele quem a direciona
até a pratica do conhecimento, e este precisa ser orientado a fim de que ndo se prenda nas mesmas

rotinas. Para Branddo (2018):

Cada pessoa aprendente é um arquiteto-construtor de seu proéprio
conhecimento. Mas é alguém que apenas “se constrdi” quando em relagdo com
os outros. E sobre a base de intera¢des, e de uma histéria compartilhada de
trocas, de reciprocidades, de criagbes fruto de diferentes situa¢des de didlogos,
gue cada estudante ‘cria com outros’ uma experiéncia de ‘conhecimento em
comum’, a partir do qual ele se apropria daquilo a que damos o nome de “o seu
préprio saber” (p. 45).
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S3do essas condicdes de troca e reciprocidade, enfatizadas pelo autor, que o professor necessita
conhecer para trabalhar no ambiente educativo, deixando que a crianga seja livre para construir seu
proprio saber. A esse respeito Willms (2021) aponta que: “O que encanta — e nos educa — é capturar,
observar, valorizar e registrar o protagonismo infantil. Essa capacidade Unica que as criangas tém de
reinventar o mundo, de manipular os objetos e com isso descobrir suas potencialidades.” (p. 75),
destacando, dessa forma, o papel do professor dentro do contexto de mediacdo do conhecimento:
“Como pedagogas é importante que respeitemos o espago e o tempo do brincar para que a crianga

III

exerca sua criatividade, para que tenha protagonismo, para que seja o que ela quer ser!” (Ibidem, p.
76). O professor precisa ter esse olhar sensivel, atento e espontaneo para capturar o que as criangas

a todo tempo revelam durante o seu brincar.

Em contrapartida, o documento formulado pela Secretaria Municipal de Educagdo, em parceria com
varias instituicdes de ensino para o municipio de Rondondpolis (2013/2016), firma o compromisso e a
garantia de um patamar de qualidade para as creches e pré-escolas com objetivos que respeitem a

dignidade e os direitos das criancas com relacdo aos ambientes das unidades.

4 Espacos, equipamentos e mobilidrios que contemplem as necessidades
pedagdgicas e o desenvolvimento integral das criangas com livre acesso a objetos,
materiais, brinquedos e livros que sdo de uso préprio das criangas;

4 Ambiente interno e externo amplos, arejados, coloridos, adaptados ao
tamanho das criangas e seguros, pensados segundo as necessidades das criangas e
que possibilitem o movimento, autonomia das criangas, a expressao livre, a interagao,
o brincar e o contato com a natureza;

v Garantir a utilizagdo de brinquedos nao estruturados e alternativos, bem como
a apropriagdo de elementos dos ambientes naturais e culturais nas vivéncias
cotidianas. (RONDONOPOLIS, 2016, p. 32).

Pensar as politicas pedagdgicas tendo a crianca como centro, como protagonista do espaco em que
estd inserida, requer mudancas de praticas por parte do professor. Acrescente-se a isso um desafio
muito grande que, segundo Freire (1996), “exige compreender que a educacdo é uma forma de
intervenc¢do no mundo” (p. 98), assim, se compreendermos que nossas agoes interferem diretamente
no mundo, logo entenderemos que somos parte dele. Um outro exemplo a ser evidenciado é

encontrado nos Parametros de qualidade para a Educacao Infantil:

O documento mais recente que temos acesso para orientar as praticas pedagdgicas é a BNCC (2017).
Os objetivos a serem trabalhados sdo ali apresentados de forma interdisciplinar através dos cinco
campos de experiéncias, a saber: (i) o eu, o outro e nds; (ii) corpo, gesto e movimento; (iii) tracos, sons,

cores e formas; (iv) escuta, fala, pensamento e imaginacdo; e, por ultimo, (v) espacos, tempos,
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guantidades, relacdes e transformacdes. Os objetivos de aprendizagem sdo condensados em uma lista

de saberes que devem ser ensinados de acordo com a faixa etaria de cada grupo de crianga.

Os objetivos de aprendizagem sao representados por um cédigo que compde uma sequéncia de letras
e numeros, sendo: o primeiro par de letras, indicando a etapa de ensino, seguido de dois digitos
numéricos, que representa a faixa etdria da crianca, acompanhado de mais duas letras que indicam o
campo de experiéncia, e finalizando com mais dois digitos, que indica a posicdo da habilidade, a
exemplo: EIO1TSO1. Diante de toda esta organizagdo, é possivel sutilmente observar uma indicagao
sobre a area de Ciéncias da Natureza no campo de experiéncia: espacos, tempos, quantidades,

relagdes e transformacdes ao que diz:

(EIO3ET02) Observar e descrever mudancas em diferentes materiais,
resultantes de acGes sobre eles, em experimentos envolvendo fenémenos
naturais e artificiais. (EI03ET03) Identificar e selecionar fontes de informacdes
para responder a questdes sobre a natureza, seus fendmenos, sua conservagao.
(BRASIL, 2017, p. 53).

Observa-se que, nos dois objetivos apresentados, as criancas serdo orientadas a realizar as propostas,
ao que tudo indica, por meio de materiais impressos ou elaborados por meio de atividades impressas,

restringindo enormemente o seu contato direto com a natureza.

O que nos leva a compreensao de que este documento, com relagdo a crianga e natureza, deixa de
valorizar o contato que a crianca necessita para compreender o mundo, limitando as possibilidades de
uma concepgao de Educacgao Infantil com base na relagdo entre a criangca e o universo cultural e

natural.

Embora a BNCC apresente em seu texto que sua intencionalidade para a Educacdo Infantil consiste na
organizacao de experiéncias que permita a crianca expressar-se, conhecer a si e ao outro, conhecendo
e compreendendo a relagdo entre ela e a natureza, ndo é o que se percebe nos objetivos descritos no

teor do documento que, em suma:

defende um curriculo sem fundamentos, um vazio normativo que politiza a
discussdo ao abrir espaco para a contingéncia e indeterminacdo. Nos termos
aqui discutidos, pensar uma politica curricular democratica exige por em
suspenso as ancoras, bases normativas e garantias que ela oferece.
(FRANGELLA, 2018, p. 04).

Em virtude dos fatos mencionados, ha necessidade de que os professores que atuam nas instituicdes
gue atendem esta etapa da educacdo estejam atentos a construcdo do seu curriculo, para que sejam
garantidos todos os direitos das criangas, previstos nos documentos oficiais, principalmente no RCNEI

e DCNEls.
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As criancas tém o direito a uma educacdo de qualidade, que respeite sua especificidade e garanta
todos os direitos de aprendizagem, respeitando-as como seres que atuam e interferem no ambiente

em que vivem e produzem cultura.

3.2.1 CRIANGA E NATUREZA: UMA RELAGAO PARA A VIDA

A drea de Ciéncias da Natureza é uma construcdo didatica que organiza uma série de areas do
conhecimento cientifico dentro do curriculo escolar. O ensino de Ciéncias no curriculo escolar, por
muito tempo, esteve restrito ao Ensino Médio e magistérios, especificamente até o ano de 1971. Com
alei 5.692/71 da LDB, a obrigatoriedade era apenas para atender aos alunos dos anos finais do Ensino

Fundamental, no entanto, de acordo com Krasilchik (2004), foi um momento um tanto contraditdrio.

Ao mesmo tempo que o texto legal valoriza as disciplinas cientificas, na pratica
elas eram profundamente prejudicadas pelo atravancamento do curriculo por
disciplinas que pretendiam ligar o aluno ao mundo do trabalho (como
zootecnia, agricultura, técnica de laboratdrio) sem que os alunos tivessem base
para aproveita-las. (KRASILCHIK, 2004, p. 18).

Muitas discussdes surgiram na década de 70 sobre o desenvolvimento ndo sustentavel, meio ambiente
e o papel das Ciéncias para a sociedade, foi um periodo em que surgiram também debates sobre a
organizacao do curriculo (BRASIL, 1997, p.20). Até que as discussdes levassem o ensino das Ciéncias
Naturais para o curriculo da Educacdo Infantil, foram muitos enfrentamentos, pois a crianga era vista

apenas como “concreta” e o ensino de Ciéncias “abstrato” demais para ser ensinado a elas. Assim,

ensinar ciéncias a criancas seria tarefa claramente impossivel, uma vez que os
educadores que irdo trabalhar na educacdo infantil, [...] ndo sdo formados nas
areas cientificas (como ocorre nas demais licenciaturas) e, portanto, nao
dominam os conhecimentos cientificos. (COLINVAUX, 2004, p. 106 e 107).

Embora os estudos realizados por Colinvaux (2004) critique a ideia de o ensino de Ciéncias ser
considerado “relevante” apenas as criangas acima de 7 anos, a autora considera a importancia de
trabalhar essa tematica desde a Educacao Infantil, pois ndo se trata de escolarizar as praticas sobre o
ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, “trata-se de promover situagdes e atividades que permitam a
crianga pequena entrar em contato, interagir e experimentar com o mundo que a cerca e, assim

fazendo, exercer seus processos cognitivos” (COLINVAUX, 2004, p. 120).

Em entrevista ao programa Crianca e Natureza, Tiriba (2017) chama a atencdo para os espacos que as
criangas ocupam nos ambientes escolares, e a forma com que os professores realizam a conexdo entre
crianga e natureza. Para a autora, ouvir os anseios das criangas ja € um excelente comego, porque elas

facilmente apontardo os espacos abertos como campo de experiéncia. Tiriba (2018) ainda aponta para
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o fato de que o concreto para a crianca é aquilo que é bom, que proporciona alegria, o desejo de ir
sempre além do que os olhos alcangam, as Ciéncias é algo que mexe com a destreza da crianga, que a

deixa feliz.

Dessa forma, quando proporcionada a crianga uma situagao investigativa, a curiosidade dela ou a
vontade de descoberta ird fazer com que ela se envolva cada vez mais na busca por respostas, neste
processo que ocorre de forma natural. O professor ndo precisa ser formado em areas cientificas, as
criangas ndo precisam de um laboratério fechado para aprender Ciéncias, elas precisam de um espago

ao ar livre, “elas sdo pesquisadoras por natureza” (TIRIBA, 2017).

A autora ainda nos propde um olhar além dos paradigmas de um ensino entre quatro paredes, pois

ndo se pode vivenciar o mundo olhando pelas janelas, é preciso “desemparedar”?.

Os muros nos distanciam e limitam nossa visdao do que é belo, prazeroso e do que a nés realmente faz
sentido. De acordo com Tiriba (2010), a visdo dos adultos sobre os espacos, como ndo sendo um campo
exploratorio para as criangas, se da pelo fato de que os adultos ndo os veem como um lugar de
aprendizagem, “ndo ha um mundo que preexiste e independe de nossas acdes, ndo hd separacdo entre

nosso conhecimento do mundo e o que fazemos nele.” (TIRIBA, 2010, p. 09).

Nessa perspectiva, o propdsito da Educacao Infantil deveria ser ndo distanciar as crianc¢as da natureza,
mas tanto quanto possivel trazer as criancas para o mais perto possivel de tudo aquilo que é natureza.
Em maio de 2019, em parceria com o programa Crianca e Natureza do Instituto Alana?, a Sociedade
Brasileira de Pediatria (SBP) lancou um manual de orientacdo para os profissionais da saude, familias
e escola, com o seguinte tema: “Beneficios da Natureza no Desenvolvimento de Criangas e

Adolescentes”, com o intuito de trazer a relevancia da natureza para a nossa saude.

O manual da SBP propde aos pediatras, familias e comunidade um alerta sobre a importancia da
natureza para nossa saude e principalmente para a das criancas, de acordo com a presidente do SBP,
Dra2 Luciana Rodrigues da Silva, hd uma emergéncia em discutir sobre os espacos que estdo sendo
proporcionados para as criangas. O documento redine uma série de orientacdes para se ter uma vida
saudavel, tendo como principal fonte a natureza. Construido sob orientacdo e acompanhamento de
representantes do Instituto Alana, o texto apresenta materiais de apoio que auxiliam a sociedade a
cultivar habitos mais proximos da natureza: “As criangas e adolescentes devem ter acesso diario, no
minimo por uma hora, a oportunidades de brincar, aprender e conviver com a - e na - natureza para

gue possam se desenvolver com plena saude fisica, mental, emocional e social.” (SBP, 2019, p. 06).
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A esse respeito Louv (2018, p. 181) entende “a natureza como antidoto. Reducdo de estresse, melhor
saude fisica, um sentido mais profundo de espiritualidade, mais criativa, um espirito lidico, até mesmo
uma vida mais segura”. Nesse sentindo, olhar para as criancas dentro do ambiente escolar, como
centro do planejamento curricular, sujeito histdrico e de direitos, nos leva a uma reflexao: os espagos
dentro das instituicdes estdo sendo realmente proporcionados para toda esta construgao de
vivacidade? Nesse caso, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) a Educacao Infantil

€ um espaco de desenvolvimento integral da criancga.

Nds, educadores, parecemos nao perceber que do lado de fora estd, ou podera
estar, aquilo sobre o que se estuda |a dentro. Ndo percebemos que além das
miniaturas de plastico e de livros que falam de ledes, girafas e elefantes, do lado
de fora, estdo gatos, cachorros, porcos, pdssaros, ratos e baratas — animais
com 0s quais convivemos, mas que, na escola, raramente se constituem objeto
de investigagdo das criangas (TIRIBA; BARRADAS, 1993, p. 44).

Como se pode perceber do excerto acima, Lea Tiriba aponta para o que de mais préximo existe, ali
onde a criancga esta, algo poderd ser motivo de pesquisa pela crianga: de que se alimenta um mosquito,
uma barata, uma formiga, um pdssaro que por acaso pousa no quintal da creche, sdo apenas exemplos.
Juntos, professora e criangas, podem iniciar um belo percurso em que ambos aprendem. Durante a
infancia a crianca é movida pelas vontades de seu corpo, todos os drgdos dos cinco sentidos estao
extremamente agucados e a crianca é aquela que brinca, pula, experimenta, imagina, sugere,
compartilha, que participa ativamente do que |he é proposto. As criancas ndo tém medo de aprender,
elas estdo o tempo todo abertas para o novo, para a descoberta, elas estdao sempre em busca de mais
respostas, ndo se cansam de investigar até compreenderem o que as instiga, e esse desejo estd do

lado de fora da sala, no seu campo de pesquisa.

acabou o recreio: é hora de voltar as quatro paredes e sé aqui "conhecer".
Como se estudar nada tivesse a ver com vivenciar. Como se conhecimento nada
tivesse a ver com a vida. Como se a ciéncia, as artes e a cultura ndo fossem o
resultado de uma vontade humana de se integrar e se entregar a ela (TIRIBA;
BARRADAS, 1993, p. 45, grifo dos autores).

O ensino das Ciéncias ndo pode ser limitado apenas em aprender, por exemplo, a germinacdo de uma
sementinha embutida em um maco de algodao, dentro de uma sala de aula, e eu ndo estou criticando
esta pratica porque também ja a realizei em meus momentos com as criangas, mas o que quero
enfatizar é que nao podemos ficar presos nessas praticas de simplesmente acompanhar o crescimento
dessas sementinhas, é preciso ir muito além. Uma vez uma crianga me perguntou: “podemos plantar
feijao dentro de casa?” E eu tive que explicar sobre as pequenas e grandes plantagdes de feijoes, onde

se cultiva o feijdo, o que precisa para manté-lo saudavel, o tempo de colheita, tive que realizar
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pesquisa, procurar imagens, e essa aula rendeu alguns dias porque todos os dias era uma curiosidade

nova que nos levava a uma boa pesquisa. E tudo comegou com a

pergunta de uma crianga que foi valorizada na sua curiosidade sobre o mundo que a cerca, ou seja,

sobre a vida e tudo que a sustenta.

As criangas vao sempre além do que planejamos, nem sempre teremos respostas, e por isso
particularmente sou encantada pela area das Ciéncias da Natureza, ela nos leva a essa busca
constante, as criancas, quando saem para fora da sala, apds um experimento de plantar uma
sementinha, vao correndo para fazer comparag¢ées como outras arvores, toca-las, escalar, pendurar
em seus galhos, querem experimentar seus frutos ou sentir o cheiro de seu perfume, “ir para fora nao
é apenas um recreio, é conhecer a vida, e para isso é preciso mais tempo do que o tempo da escola”

(TIRIBA, 2018, p. 61).

As praticas iniciadas desde a Educac¢do Infantil podem estimular um fortalecimento de vinculo entre
crianca, ciéncias e natureza, favorecendo a educacdo de um ser humano mais critico, capaz de tomar
suas préprias decisbes, e mais humanizado. As criangas precisam deste contato com a natureza para
nutrirem o contato que elas tém com o mundo, e esta nutricdo sé pode ocorrer se elas forem
definitivamente “desemparedadas”, a imaginacdo de uma crianca é sobretudo criadora, “[...] a
fantasia se constrdéi sempre a partir dos materiais captados do mundo real” (VYGOTSKY, 2014, p. 11),
sendo assim, quanto mais experiéncias e contato com o real forem proporcionados as criancgas, mais,

elas se desenvolverdao em suas criatividades.

[...] é na relacdo que a crianca estabelece com o mundo das substdncias e
matérias, da corporeidade e da artesania, que reside o relampago na
imaginacdo da brincadeira. E, entdo, a crianca da vazdo a sua vontade de
construir, criar, montar, fazer — acessando diferentes linguagens expressivas e
de experimentacao, desenvolvendo habilidades motoras e de criacdo cada vez
mais complexas e elaboradas e fortalecendo elos na relagdo com o mundo a sua
volta (TIRIBA, 2018, p. 38).

Essa compreensdo de que a natureza é fonte inspiradora, e que a crianca se desenvolve em todos os
aspectos, que cria, imagina, fantasia e vivencia, vai desenvolvendo uma complexibilidade no
conhecimento da crianca cada vez mais amplo e fazendo com que cada vez ela esteja mais préxima da
natureza, portanto mais sauddvel em todos os aspectos. Assim, uma “imaginacao que estabelece

vinculo entre a crianca e a natureza e tem capacidades especificas e maior plasticidade: é
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transformadora, regeneradora” (PIORSKI, 2016, p. 19). Nesta mesma proposta, Martins e Camargo

(2022, p.178) reconhecem que:

A natureza oferece infinitas possibilidades que vdo além daquilo que os olhos
veem, sendo que a presenga da natureza no espagco escolar e em outros
territérios educativos, aliada a liberdade para brincar, contribui com processos
de aprendizagem que contemplam a autoria, a criatividade e autonomia da
crianga.

Quando este contato é estabelecido, as criancas sentem-se protagonistas do meio. “A crianca desloca-
se nos ambientes com naturalidade e sente-se estimulada a brincar com a agua, o ar, com a terra, a
correr, pular, voar, soprar.” (MARTINS; CAMARGO, 2022, p. 181) dessa forma, as conexdes vao
ocorrendo porque a crianga precisa da natureza para que possa se desenvolver, por meio desses
encontros que vao marcar toda a sua vida. Uma crianca que se aventurou, passou pela dificuldade de
subir numa arvore ou escalar uma regido com muitas pedras, por exemplo, num momento em que
precisar de coragem essa mesma energia vai impulsiond-la a avancar, a superar algum desafio. Da
mesma forma a crianga que tem coragem para se jogar no rio, nos momentos em que pode fazer isso

livremente na natureza, um dia tera coragem de se jogar na vida. E esse movimento nao tem fim!

A natureza é entdo o espaco onde as criancas deveriam estar. Minha infancia foi marcada por pés
descalgos, arranhdes de arvores, banho de chuva e sol da manh3, eu era uma crianca feliz, o estar 13
fora me deixava feliz. As criangcas amam estar do lado de fora, porque os espacos externos causam a
sensacao de liberdade. Nesse sentido, trabalhar com as Ciéncias da Natureza de forma interdisciplinar,
com a consciéncia de que a natureza é o campo de estudo e que dela podemos extrair diferentes tipos
de conhecimento, nos faz acreditar em um verdadeiro espac¢o de aprendizagens dentro da Educa¢ao

Infantil.

Assim, a drea das Ciéncias da Natureza pode contribuir de maneira significante para pensar em uma
proposta pedagdgica voltada para questdes ambientais, no entanto, ndo podemos nos deter somente
a esta drea do conhecimento para realizar praticas exitosas com as criancgas para que possam vivenciar
significantes experimentac¢des. Embutida neste processo, busco referenciais para o didlogo tedrico
com Tiriba (2010), a qual ja ha alguns anos trabalha na perspectiva de apresentar a importancia da

relacdo entre crianca e natureza. Este € um tema que vem tentando ganhar visibilidade.
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4 CRIANGA NA NATUREZA: UM CONVIVIO QUE ALIMENTA

Eu queria fazer para mim uma naturezinha particular.

Tao pequena que coubesse na ponta do meu lapis
Fosse ela, quem me dera, sé do tamanho do meu
quintal (BARROS, Manoel, 2002, p. 136).

A natureza na epigrafe de Manoel de Barros me leva a espagos escolares a pensar sobre o olhar que
nds professores da infancia temos sobre a natureza, visto que ela ultrapassa uma mera representacao
geografica. E também sobre o que temos provocado nas criangas quando as convidamos a sair para
fora da “sala de referéncia”. Este mesmo poema, inspiracdo também para pesquisadores da
Infancia/natureza como Tiriba e Thomas (2021), me induz a outro questionamento sobre os espagos
oferecidos as criangas dentro dos ambientes educacionais . Como as criangas estdao vivenciando
praticas exitosas com/na natureza? Que saberes estdo sendo proporcionado a elas? Nessa mesma
direcdo, o fildsofo Gandhy Piorski, pesquisador das manifestacGes das criancas e seus brinquedos,

sempre muito perto da natureza, comega por nos apontar um caminho:

Nutrir o aparelho sensorial da crianga das formas fundamentais, dos materiais
primitivos, das substancias que sustentam as coisas, é almejar uma pedagogia
de repercussdes internas. E trabalhar com o eco muito mais do que com o som.
E dispor-se a acompanhar até onde alcanca, no ser da crianca, o efeito impresso
pela vida formal da natureza. (PIORSKI, 2016, p. 70).

A crianca em qualquer ambiente em que esteja, quase sempre se dispde a aprender, a tentar fazer,
sem se preocupar ou pensar no que pode dar certo ou errado. O que a move é o desejo de
experimentar, isso parece muito evidente para quem observa criangas quando elas chegam, por
exemplo, num ambiente em que nunca estiveram. Assim, é preciso pensarmos nos espac¢os onde as
criangas estdao em contato com o que é natural, entendendo que elas sao seres da natureza, e “cuidar
das criancas significa manté-las em contato com o universo natural de que sao parte” (TIRIBA, 2010,

p.07).

Nessa perspectiva, nesta dissertacdo, defendo que as criancas sdo concebidas como parte tanto do
mundo natural como cultural, e suas agdes interferem de maneira significante na natureza. No
entanto, ainda que compreendamos que somos a natureza, e que ela é essencial para nossa
sobrevivéncia, estamos diante de grandes desafios: “de um lado, a ausculta dos desejos das criancgas
de conexdo com o universo, de sua paixdo viva pelo ar livre. De outro (...) um modelo econémico que

come o planeta, o devora” (TIRIBA; THOMAZ, 2021, p.02).
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Os autores acima nos convidam a pensarmos em uma educacao que de fato desemparede para além
das criangas, desemparede também os adultos e seus pensamentos egocéntricos, com propdsitos no
fortalecimento biofilico, “mover-se em direcdo aos bons encontros é exercicio de cidadania. Se as
pessoas ndo exercitarem ser livres na infancia, ndo saberao usufruir nem lutar pela liberdade” (TIRIBA;
THOMAZ, 2021, p.04). Trata-se de uma tarefa educativa que comeg¢amos na pequena infancia com a
esperanca de que tenhamos no futuro adultos mais sensiveis para com a vida e com a natureza como

um todo.

Essa liberdade pode ser atribuida ao fato de os adultos deixarem que as criangas facam suas escolhas
de brincadeiras, do que explorar ao ar livre, liberdade para poder escalar arvores, tocar na lama, pular
sobre um tronco. E através do contato com a natureza que compreendemos o olhar de uma crianca
guando se depara com as coisas do mundo. E qual a dificuldade dos adultos em se entregar a este
olhar ou de acompanhar o que ela busca? E preciso desemparedar nossa mente, de educadores

adultos, para deixar desabrochar uma crian¢a que necessita do abrigo da mae natureza.

Tiriba (2018a) propde redesenhar os caminhos do conhecer a natureza, voltada a uma reflexdao e a
organizacao das praticas docentes em prol de uma educacao para além do emparedamento, que tenha

como ponto de partida os espacos livres e os saberes préprios das criangas.

No entanto, o processo de urbanizacdo tem colocado de lado a natureza, como uma espécie de
abandono ao que é natural, até as pracas que deveriam ser um lugar natural estdo sendo modificadas
pelo artificial, afastando cada vez mais o ser humano de suas origens, “em maior ou menor grau, a
natureza estd cada vez mais distante das pessoas” (TIRIBA, PROFICE, 2019, p. 02), causando nas

pessoas e em especial nas criancas aquilo que Louv (2018) destaca como déficit da natureza.

Neste contexto de desmonte da natureza, é importante pensarmos que a crianca é um ser da natureza,
nAds somos natureza e nesse sentido corroboro Krenak (2019) que afirma: “O cosmo é natureza. Tudo
gue eu consigo pensar é natureza” (p.16). Nesta conviccao de que ndo conseguiremos viver afastados
desta naturalidade, Spinoza (2009) categoricamente expde que “tudo o que existe, existe na e a partir

da natureza; fora dela ou para além dela, nada pode existir nem ser concebido” (p.23).

Portanto, o conceito de “crianga e natureza” ndao pode ser fragmentado, pois, estao intrinsicamente
ligados, estabelecendo vinculos e produzindo cultura. Em uma pesquisa realizada por Tiriba e Profice
(2019), em acordo com a filosofia espinosiana, as autoras perceberam as criangcas como seres da

natureza e da cultura, espécie que se renova sobre, na e pela Terra. Desse modo, a natureza pode ser
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pensada sob a otica de diferentes formas, cores, sentidos e sabores, longe de ser utilitdria,

possibilitando as criangas experiéncias para compartilhar corporeidade e linguagens.

Nessa linha de compromisso com o desenvolvimento pleno das criancas,
possibilitado pelo exercicio das poténcias de auto-expressdao e auto-
expansado, as escolas sdo concebidas como espacos de viver o que é bom,
espacos que alegram e potencializam a existéncia. (TIRIBA; PROFICE,
2019, p. 08).

Neste sentido, o processo de aprendizagem envolve ideias, acdes e principalmente conexdes de
relacionamento com e na natureza, “a aprendizagem e o ensino ndo devem permanecer em bancos
opostos e apenas observar enquanto o rio corre; em vez disso, devem embarcar juntos em uma
jornada rio baixo” (MALAGUZZI, 1999, p. 94). As criancas sdo investigativas, espontaneas, nao
possuem medo de experimentar, interagir e se manifestar na natureza, dificilmente se intimidam
guando estdo brincando livremente, assim, o professor ndo pode ser considerado como o transmissor
do conhecimento e sim, o mediador das aprendizagens. Para isso, é preciso que esse professor se
mova no sentido de ser aquele que dd abertura para essas poténcias que estao presentes nas criancas.
Ao invés de um professor que prende, que deixa as criangas entre quatro paredes, podemos ousar e
sonhar com um professor que da asas, que abre a porta, que sai da sala de aula de maos dadas com
as criancas, que sai dos muros da unidade educacional e juntos vdo ao encontro da natureza, onde ela

possa ser acessada por todos os sentidos das criangas, em seguranca.

Ensinar as criancas é reconhecé-las como sujeitos que pensam, desejam e se manifestam com
diferentes linguagens, protagonistas de suas aprendizagens enquanto com curiosidade descobrem o

espago que ocupam através das relagGes e interagdes com o outo a sua volta, portanto, na natureza.

Este precisa ser um intercambio ativo e reciproco por meio do qual se aprende enquanto se ensina.
Neste processo de troca, as criangas em suas vivéncias com/na natureza refor¢gam sua conexdo com o
mundo natural, estimulando o conhecimento local sobre ambientes, seres e processos naturais

(TIRIBA; PROFICE, 2019).
Ao corroborar as autoras, reporto-me a epigrafe do poema de Manoel de Barros.

Natureza é fonte primordial? Trés coisas importantes eu conheco: lugar
apropriado para um homem ser folha; pdssaro que se encontra em situacao de
agua; e lagarto verde que canta de noite na arvore vermelha. Natureza é uma
forca que inunda como os desertos. Que me enche de flores, calores, insetos, e
me entorpece [..]

(BARROS, Manoel, 2002).
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O Poeta sente e vé a natureza como matéria prima, fonte de aprendizagem e acessivel a todos, ela o
preenche ou quando ele estda em contato com a natureza ele se sente inundado de vida. Sera que
como professores, como pais e educadores ja pensamos nisso? Todo o nosso esforco aqui é uma
espécie de convite a pensar o que temos recebido da natureza, o quanto temos disponibilizado dela
para as criangas, a partir de qual lente sao oferecidas as possibilidades da natureza para as criangas e

o que se tem feito da biofilia.

Ndo é possivel ensinar as criancas apenas a “gostar” da natureza, é necessario promover o encontro
para que elas sejam afetadas pela natureza, para que estabelecam este vinculo afetivo impactando no
seu modo de compreender, experimentar e principalmente de viver, pois as experiéncias das criangas
com o mundo sdo fundamentais para estabelecer relaces. A esse respeito, Larossa (2008), apoiado

na perspectiva da experiéncia também pontua:

a experiéncia ndo é outra coisa sendo a nossa relacgdo com o mundo, com os
outros e com nds mesmos. Uma relagao em algo que nos passa, hos acontece.
Entdo o desejo de realidade estd ligado a experiéncia, no sentido de que o real
sO acontece se experimentado: o real é o que nos passa, nos acontece na
experiéncia. Portanto a experiéncia é esse modo de relacdo com o mundo, com
0s outros e com nés mesmos em que o que chamamos de realidade adquire a
validade, a forca, a presenca, a intensidade e o brilhos aos quais me referi. O
desejo de realidade ndo é muito diferente do desejo de experiéncia. Mas de
uma experiéncia que nao esteja ditada pelas regras do saber objetivante ou
critico, ou pelas regras da intencionalidade técnica ou pratica. (p.186, 187).

Essa mesma nogdo de experiéncia como algo que nos faz, de fato, experimentar o mundo, é algo que
as criancgas possuem em si, mas que precisa ser alimentado pelo adulto, no caso, os educadores: “esta
atracdo inata pelos universos bidtico e abidtico depende de estilos de vida que a alimentem. E a
afirmacao cultural dessa tendéncia a proximidade que assegura uma relacdo estreita entre sentir-se

parte do mundo natural e protegé-lo” (TIRIBA, 2018, p. 80).

O paralelo feito pelos estudos da pesquisadora e professora Lea Tiriba, e outros autores que se
preocupam com as questdes do convivio das criancas com a natureza foram de suma importancia para
0 avanco dessa pesquisa sobre a relacao afetiva, sensivel e potente entre criangas e natureza. Quais
praticas poderiam ser desenvolvidas pelos professores dentro das unidades de Educacdo Infantil? Que
cultura e concepcdes os professores tém sobre o desemparedar, que Tiriba (2018a) plausivelmente
defende? Um desemparedar que nos desperta, nos toca e nos incomoda a dizer o ndo para as praticas

que aprisionam as criangas nos ambientes em que elas precisam ser protagonistas.
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E sou embalada pelas mesmas questdes que inquieta Nimrichter (2020): “Onde esta a natureza em
nossa vida cotidiana? E na vida das crian¢as? Nos dias de hoje, qual a importancia que atribuimos ao
contato com a natureza? Estar ao ar livre tornou-se menos prazeroso para as pessoas Ou apenas

considerado menos importante?” (NIMRICHTER, 2020, p. 44).

Se deixarmos nos levar pelo caminho da natureza seremos surpreendidos pela imprevisibilidade que
ela nos encanta e que as criangas se entregam em busca de saberes. Neste mesmo pensamento, Tiriba

e Profice (2019, p. 10), destacam:

acreditamos que a natureza aumenta a poténcia de afeicdo e de acdo das
criangas! Seus encontros com as plantas, os bichos, a 4gua, a areia sdo vivéncias
plenas de sentido que agem sobre seu desenvolvimento biopsicossocial e
reforcam a sua biofilia, como reforcam sentimentos de apego e a necessidade
de protecdo do universo bidtico e abidtico que integram.

Para as autoras, a alegria exposta pelas criangas quando estdo ao ar livre e em contato com elementos
naturais, revelam a integridade biofilica. “A biofilia estad presente nos sentimentos que expressam em
relacdo a natureza e na forma como acreditam que a interacdo entre pessoas e seres naturais deva
ser estabelecida.” (TIRIBA; PROFICE, 2019, p. 15). Se formos nos atentar a etimologia da palavra biofilia
chegaremos a compreensdo de que bio é um prefixo que significa vida e philia ou filia é amor,
inclinacdo, ou seja, biofilia é 0 amor a vida. E disso que se trata: de educar as nossas criangas para esse

amor a vida e para isso, o ponto inicial e central é o contato da crianca com a natureza.

Ante ao exposto, a natureza ndo se estabelece como um mundo separado, onde as pessoas apenas
extraem o que necessitam e vao embora, a natureza é a nossa vida, e as criangas recebem dela suas
experiéncias afetivas, cognitivas e corporais com o mundo, “a natureza acolhe experiéncias sem fim,
causa encantamento, atracao, oferece mundos onde o olhar é livre e 0 menor dos detalhes é a maior
surpresa” (NIMRICHTER, 2020, p. 49). Assim, cada crian¢a de acordo com sua cultura e vivéncias na
natureza vai criando seus conceitos, além de atribuir novos significados aos materiais que vao

encontrando na natureza.

4.1 O BRINCAR LIVRE COM/NA NATUREZA

O convivio com e na natureza durante infancia privilegia a dimensao da experiéncia além de
oportunizar a construcdo das rela¢des entre crianga e mundo. A natureza por si oferece possibilidades
de aprendizagens que despertam o interesse das criancas, fazendo com que se sintam acolhidas em

sua singularidade, tal como aponta Nimrichter (2020, p.44):
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Os caminhos na natureza sdo multiplos e recheados de surpresas, tém a
imprevisibilidade como marca. Por ndo poderem ser previstos ou calculados,
ddo as criangas a oportunidade de viverem aquilo que nds, na posicao de
adultos, muitas vezes consideramos desimportantes. Pequenos grandes
milagres, experiéncias de vida, morte e renascimento, apodrecimento,
comunicacdo silenciosa entre animais, temperaturas, texturas.

O Brincar ao ar livre favorece a interagdao com o outro, consigo mesmo e com o mundo, num potente
exercicio de degustagdo, ausculta, empatia e resolucdo de duvidas que as criangas tém sobre tudo
aquilo que as cerca. Ouvir os sons das drvores a balancar, a cantiga dos pdssaros, tocar e sentir a grama,
cheirar as flores e saborear frutas direto do pé sdao apenas algumas das experiéncias que as crianc¢as
vivenciam enquanto estao envolvidas com a natureza. E o que é tao bonito: elas fazem isso de maneira
autébnoma, com gosto e curiosidade, sem a imposicao pedagdgica aprendem com o acaso de cada

descoberta como esse mundo é maravilhoso!

Os brinquedos sado criados a partir de recursos encontrados durante a brincadeira: um galho no chao
vira uma espada, as folhas viram alimentos, o simples movimento de abrir os bracos e correr em favor
ou contra ao vento se transforma em um veloz avido, isso, pelo simples fato de que “somos criaturas
identificadas pelo que fazemos com as m3os” (LOUV, 2018, p.88). E nesse embalo com a natureza que

as criancgas constroem seu acervo de experiéncia estética e afetiva:

A transformacgdo operada pela crianga na natureza desenvolve seu potencial
criativo, seu pensamento légico, e possibilita que esta ressignifique os
elementos que encontra pelo seu espacgo e que sdo, muitas vezes, vistos pelos
adultos como “restos” ou “sujeira”. (NIMRICHTER, 2020, p. 56, grifos do autor).

Neste ambiente de criatividade as criangas constroem suas prdprias regras, que sao obedecidas a risca,
algumas criancas se envolvem por longos minutos em uma brincadeira, outras basta encontrar outro
elemento da natureza pelo chdo que ja muda seu foco. Neste sentido compreendo, como Vygotsky
(2014), que as criancas sao seres bioldgicos, historicos e sociais, afinal sdo corpos que se desenvolvem
com base nas interacdes cotidianas, e as criangas estdo imersas em inUmeras brincadeiras,

descobertas e interacdes que as levam a sempre descobrir algo quando estdo na natureza.

[...] um mundo mais pleno, maior, mais misterioso, um mundo digno do fascinio
infantil, estd disponivel para as criangas e para o resto de nds. [...] Qualquer
espaco natural contém uma reserva infinita de informagdes, portanto, um
potencial para inesgotaveis descobertas novas (LOUV, 2018, p.89).

Mesmo num ambiente todo cimentado, € comum as criangas descobrirem pequenas plantas e
pequenos animais, nas brechas das calgcadas e muros. Entretanto, pelo valor que tem a natureza, elas
merecem espagos sem cimento! Essa é uma defesa que precisamos fazer, como educadores da

infancia: mais espacos naturais para que as criancas possam brincar. O brincar é uma forma natural
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de expressdao da crianga, que inclui subir em arvores, correr, pular virar cambalhotas, andar de
bicicleta, pisar na lama, o que consequentemente as leva para o conhecimento de seu corpo e de suas
possibilidades de enfrentar os desafios mais simples do mundo como o de cair, se levantar, correr
riscos, sentir a dor e também se curar, além de desenvolver sua autonomia de escolher os riscos que

pretende ou ndo correr.

A liberdade de fazer escolhas e o tempo disponivel para brincar ao ar livre despertam a curiosidade,
concentracdo e disposi¢cdo ao aprender e as UEI precisam pensar nestes espacos, visto que “é preciso
reinventar os tempos 0s espacos, as rotinas das instituicdes de Educacdo Infantil, possibilitando que

as criangas tenham acesso a vida que esta no entorno” (TIRIBA, 2005, p. 06).

As criancas sdo reflexo do que vivem, seus habitos, gostos e pensamentos estdo diretamente ligados
ao ambiente e costumes com os quais convivem diariamente, essas a¢Oes refletem nas unidades que
as acolhem, onde recebem criancas com sintomas de depressdo, agitadas, nervosas que nao
demonstram interesse por outras experiéncias. Louv (2018, p. 57) destaca que “novos estudos
sugerem gue a exposi¢cdo a natureza pode reduzir sintomas de TDAH (Transtorno de déficit de atencao
e hiperatividade), melhorar habilidades cognitivas e a resisténcia das criancas ao stress e depressao” ,

dessa forma, é imprescindivel que este ambiente promova o encontro entre crianga e natureza.

Brincar é de fato real e muito agrada as criancas, pois se sabe conhecimento,
tem significancia, tira seu substrato da vida palpavel, aplica a visdo e toda sua
subjetividade para o pulso da comunidade, para as artérias do trabalho,
constroi-se afetiva e comum a todos. Brincar € como um soro silencioso,
gotejante, invisivel, percorre por dentro, ensina por via venal os modos de
apreender o sumo do mundo (PIORSKI, 2016, p. 85-86).

Os CMEIS e UEIls precisam ser espacos de desconstrucdo e estilos de vida, o encontro com os
elementos da natureza ndo assegura apenas a capacidade de preservacdo, mas o aumento de sua
poténcia. As criancas demonstram interesse constante em interagir com o universo ao seu redor, de
explorar toda esta potencializacdo de se doar ao que Ihe provoca sorrisos e emocdes, fazendo com

gue tenham “maior mergulho imaginario” (PIORSKI, 2016, p. 101).

Portanto, o movimento da crianga em todos os espacos que frequenta é sempre o de brincar, ela vive
nesta constancia o tempo todo: brinca quando vai ao médico, ao supermercado, na rua, dentro do
carro, no 6nibus, até mesmo quando estdo paradas, tudo é brincadeira, entdo nao da para dizer que
qguando vai ao CMEI/a UEI tem a hora de estudar e a de brincar, esse processo ¢ indissociavel: o

“Brincar com e na natureza requer flexibilidade para lidar com o imprevisto, com a aparente
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desordem, com superficies molhadas e escorregadias, com elementos imperfeitos que exigem da

crianga o uso constante da sua imaginagdao” (NIMRICHTER, 2020, p. 59).

Dai a importancia de se pensar de que forma as criancas enxergam o mundo no periodo em que estao
dentro das unidades de El, pensar na qualidade desses espagos no tempo em que estdo |4 e o que elas
estdo experienciando (sons, cheiros, temperaturas, texturas, sabores) quais sao os movimentos
intencionais que tém nutrido o interesse das criancas pelo mundo, dentro desses espacos. Sera que
os professores da El tém consciéncia dessas ideias que venho defendendo aqui? Parto da hipdtese que
as professoras se esforcem para uma educacdo longe do emparedamento, faltam em algumas
unidades espacgos que possibilitem um olhar sensivel para as praticas pedagdgicas, onde as criangas

possam reestabelecer vinculo com a natureza.

Ainda no decorrer de minhas escritas, meu filho esteve internado no hospital. Para mim foram longos
cincos dias, estava inquieta, sentindo-me impotente como mae, ndo conseguia encontrar nada que
aliviasse a dor de ver meu pequeno naquele ambiente. Para ele, um novo espago cheio de
possibilidades para brincar: eu observei que as grades da cama viraram obstaculos para a forca do
Hulk (como se imaginava), os lengdis eram para jogar nos dinossauros que vinham em sua direcdo e o
travesseiro o seu mais poderoso escudo, e assim eu compreendi com o meu filho, na realidade de uma
hospitalizagdo que para mim era dolorida, que “castelos de ar e de areia se constroem displicentes
pelas mdos que imaginam além do tempo e do espac¢o” Willms, (2013, p. 158). Para meu pequeno,
ndo havia a dor, havia o tempo e o espaco para brincar na companhia da mamae. E era bom vé-lo ali,

em plena criatividade de brincar!

Por longos minutos se envolvia naquela brincadeira até que um pequeno inseto conhecido pelo nome
de Esperanca apareceu na janela do quarto, tomando a sua atenc¢do. Rapidamente ele desceu da cama
e pegou-o em suas maozinhas, com muita sensibilidade para ndo o machucar, ao admirar cada detalhe
do magrelo inseto, falou “vocé quer comer a comida do Kaleb pra ficar forte igual o Hulk?” Entdo eu
disse para ele: Meu filho se ele comer sua comida vai ficar tao forte que ndo vai conseguir voar! Ele
logo retrucou “Vai ficar pesado e ndo vai voar?” Sim, respondi. Nesse instante ele abriu a m3ozinha
para fora da janela e falou: “Vai la na sua mamae, ela vai te dar uma folhinha para vocé comer e
continuar levinho”. Considerei importante registrar essa experiéncia com o meu filho Kaleb, de 3 anos,
pois confirma o que eu ja tinha lido: “brinquedos sdo construidos com o que as maos tocam, o olho vé
e a imaginacdo alcanca” (WILLMS, 2013, p.158). As criancas se langam ao brincar naturalmente, ndo

precisam ser convidadas para tal, faz parte da sua natureza.
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E dificil porque é que estamos tdo ocupados em pensar nas brincadeiras para criancas, se quando
langadas ao ar livre elas se reinventam, e basta chegarmos préximos a elas e perguntar o que estdo
fazendo para descobrirmos de que maneira elas enxergam o mundo, e é por isso que “todo instante é

instante propicio para brincar, cuidar e aprender” (WILLMS, 2013, p. 207).

E incontestavel que inseridos na natureza as criancas tém muito a descobrir, construir e sentir. Pensa-
las pela lente do contato direto com a natureza é compreender que a natureza faz parte da vida e do
modo de ser crianga, dialogando com as infancias de maneira intencional e totalmente sensivel. Esse
aprendizado, talvez, precise ser feito pelos professores de criancas pequenas, e minha dissertacdo é
uma contribuicdao para que nos engajemos com as criang¢as no brincar livre na natureza, saindo das
guatro paredes de uma sala estéril para o mundo que as espera para muitas brincadeiras e

aprendizados.

5 PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa originou-se do anseio em compreender como os espagos das unidades e centros da El
tém sido utilizados na valorizacdo e contribuicdo de novos conhecimentos das criancas quando estdo
em contato com a natureza. Sou professora efetiva da Rede Municipal de Educac¢ao e atuo na Educacgao
Infantil desde que iniciei a docéncia, como informado em meu memorial. Trabalho com as criangas na
faixa etdria de 4 e 5 anos de idade, o que corresponde aos Ultimos agrupamentos da Educacao Infantil.
Acredito que a vida dos pequenos é construida pelas experiéncias que eles vivem na infancia e que é
por meio delas que as aprendizagens acontecem. Essa questdao abre um leque de possibilidades para
pensar nos espagos em que as criangas estao inseridas. Para tanto, as criangas, precisam ser
estimuladas a desenvolverem sua autoestima, a cidadania, a autonomia, e isso é resultado de

experimentacdes infantis que as acompanharao por toda a sua vida.

As praticas pedagdgicas que desenvolvo nos espacos de vivéncias das criancas sempre foram voltadas
ao interesse de descoberta e a area das Ciéncias Naturais, um campo que tem um solo fértil, porém,
pouco cultivado e explorado pela maioria dos professores. Por que serd que isso acontece? Sera uma
questdo que toca a formacdo dos professores? Assim, pensar na crianga como ser que se expressa em
gualquer ambiente nos possibilita pensar em como ela realiza contato com as Ciéncias Naturais no

ambiente em que se encontra.

No decorrer da minha trajetdria, estive por alguns anos como coordenadora pedagdgica em uma

Unidades educacional que atendia as duas primeiras etapas da educagdo sendo: Educagao Infantil
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(pré-escola) e Ensino Fundamental (anos iniciais), neste espaco tive a oportunidade de acompanhar
as praticas das professoras da Educacgao Infantil, e me via sempre com o olhar voltado para as praticas
desenvolvidas fora dos espacos da sala de aula, onde as criangcas demonstravam estar mais felizes.
Percebi que elementos como uma darvore, formigas e alguns gravetos ja eram suficientes para as
criangas passarem varios minutos realizando diferentes aprendizagens. Nesse sentido, ao me deparar
com o termo “Desemparedamento da Infancia” de Tiriba (2018a), percebi que estava diante de uma
vasta experiéncia, marcada por muitos conhecimentos referentes as questdes do brincar na natureza,

atribuindo e ressignificando o trabalho com as ciéncias naturais na Educagao Infantil.

Os estudos pela area de Ciéncias Naturais se deram pelo fato de eu a compreender como um campo
de possibilidades a serem exploradas. Durante minhas praticas docentes, trabalhei com questées que
remetem aos fendmenos da natureza e percebi o quanto as criangas demonstram interesse em
encontrar respostas para suas indagacoes. Trabalhar com experimentos causava sempre muita euforia
nas criangas e aos poucos elas iam compreendendo os processos do experimento e construindo seus
conhecimentos. Essas praticas me instigaram e me trouxeram até a pesquisa, pois elas ocorrem com
pouca frequéncia nos espacos educacionais, por diversos motivos e paradigmas que precisam ser

revistos para que nossas criangas possam experienciar e aprender para além desses espagos .

Neste sentido atribuo cardter autobiografico a pesquisa na medida em que me debrucei a narrar por
meio de um memorial, minhas experiéncias e vivéncias no contato com algumas destas unidades de
ensino, quando participei de um grupo de estudos e pesquisas denominado OBEDUC, onde por um

periodo pude ver, conviver, observar e refletir sobre o tratamento dado a tematica em questao.

A pesquisa (auto)biografica pode configurar-se como narrativa tanto do pesquisador quanto do
entrevistado, por memérias e relatos de experiéncias que formam o sujeito. A construcdao de um texto
autobiografico, por ndo ser padronizada, trata-se de um texto sobre a prépria vida. Escrever sobre si
mesmo significa revelar o sentindo que damos as nossas experiéncias, e essas experiéncias sao

elaboradas a partir do nosso presente, dai a importancia das narrativas na constituicdao docente.

O uso de narrativas autobiograficas como fonte de investigacao e método de
pesquisa assenta-se no pressuposto do reconhecimento da legitimidade da
crianca, do adolescente, do adulto, enquanto sujeitos de direitos, capazes de
narrar sua propria historia e de refletir sobre ela. (PASSEGGI et al., 2016, p. 114).

Escrever sobre a propria vida é se desenvolver em um processo de compreensao, € preciso descobrir-

se dentro de si mesmo, por isso é um texto reflexivo, conforme afirma Sarmento (2018): “Os métodos
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(auto)biograficos integram um conjunto alargado de formas, cujo nicleo comum é o relato da vida do
sujeito biografado” (p. 123). As narrativas de si trazem relatos do passado que ajudam a entender ou
a interferir no futuro, por conseguinte, as memarias de nossas histérias podem ajudar a compreender

o sujeito que somos hoje, percebendo assim que as nossas a¢des interferem no mundo.

O pesquisador carrega consigo sua histéria de vida que, provavelmente o levou aquele instante da
pesquisa, sendo movido por algo ou alguém que o constitui como pesquisador. Passeggi et al. (2011),

descreve muito bem as questdes que podem atravessar este método utilizado nas pesquisas:

[...] baseados nas histdrias de vida como método de investigacdo qualitativa e
como pratica de formacgdo, procuram identificar, nas trajetérias de professores,
questdes de interesse para a pesquisa educacional, entre as quais: as razdes da
escolha profissional, as especificidades das diferentes fases da carreira docente,
as relacOes de género no exercicio do magistério, a construcdo da identidade
docente, as relagdes entre a acdo educativa e as politicas educacionais.
(PASSEGGI et al., 2011, p. 370).

As autoras concordam que a (auto)biografia é um dispositivo pelo qual a pessoa é levada a uma
reflexdo/acdo sobre sua formacdo e consequentemente auxiliar no reconhecimento de suas praticas
significativas. O professor/pesquisador precisa ser capaz de pensar sobre seu oficio, e nos relatos
(auto)biograficos se tem essa reflexdo, e isso se dé a partir de nossas referéncias, pois muito do que
sou é ou pode ser efeito do que fui, portanto, o método (auto)biografico de acordo com Passeggi,
Souza e Vicentini (2011) torna-se “uma via passivel de produzir conhecimentos que favorecam o
aprofundamento tedrico sobre a formacdo do humano e, enquanto pratica de formacdo, conduzir o
didlogo de modo mais proveitoso consigo mesmo, com o outro e com a vida.” (p. 14). Dessa forma,

podemos inferir que o relato biografico pode tracar um mapa daquilo que estamos procurando.

Os termos biografia, autobiografia, memarias, narrativas de vida, depoimentos, habitualmente
utilizados em pesquisas e investigacdes tendencionam um percurso pela experiéncia de vida tanto

pessoal como profissional.

Em 1988 o professor Antdnio Novoa publicou um livro pelo ministério da saude de Portugal chamado
“O método (auto)biografico”, sendo a particula “auto” entre parénteses, para realcar a reflexividade
da mediacdo biografica do préprio sujeito, o que tem a ver com a ideia da escrita da prdépria vida.
Segundo Contreras (2016) aprendemos porgue nossas vivéncias nos motivam a buscar conhecimento
e nos fazem pensar sobre o significado do que acontece, porque somos afetados pelo que acontece e
nos coloca em movimento. Poderiamos dizer que aprendemos com essas experiéncias porque em um

sentido literal elas nos movem e nos afetam.
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Dessa forma, a pesquisa (auto)biogréfica nos coloca dentro da pesquisa, fazendo com que nos
tornemos sujeitos e objetos de formacado (PASSEGGI, 2010). Esta ideia também é defendida por Névoa
(2002) quando acredita que ao escrevermos sobre nds, nos construimos e reconstruimos enquanto

profissional, e a partir das reflexdes deliberadas pelas nossas escritas.

As narrativas de formacdo constituem material baseado em recordacdes
consideradas pelos narradores como experiéncias significativas das suas
aprendizagens, andlises da sua evolugdo nos itinerarios socioculturais e das
representacdes que construiram de si mesmos e do seu ambiente humano
natural. Logo, a pesquisa com narrativas autobiograficas tem um propdsito
fundamental de ouvir a pessoa-sujeito da investigacdo e, desse modo, criar
também oportunidades para aprendizagens, crescimento e desenvolvimento a
partir das prdéprias experiéncias pessoais profissionais. (REIS; OSTETTO, 2018,
p.06).

Para as autoras, os professores sao produtores de conhecimento sobre si, o outro e o ambiente em
que vive e que suas narrativas potencializam reflexdes acerca de suas aprendizagens. As narrativas
autobiograficas, nesta pesquisa, compreendidas como minhas histdrias de vida, constituem-se como
instrumento de grande importancia utilizado para a investigacdao, coloca-se, portanto, como uma
possibilidade de dar visibilidade histérica da formacdo do professor, o que também é entendido por
Passeggi (2008) como uma arte de tecer publicamente a figura de si, incluindo aspectos da vida

familiar, escolar e profissional.

O ato de (auto)biografar define-se por essa capacidade humana de se apropriar
de um instrumento semiético (grafia), culturalmente herdado, e se colocar no
centro do discurso narrativo, (autobiografar) ou colocar o outro como
protagonista de um enredo (biografar). O fato (auto)biografico encontra na
narrativa sua forma de expressdo mais imediata, a tal ponto de ser facilmente
confundida com ela (PASSEGGI, 2010, p. 111).

Dessa forma entendo a autobiografia como um lugar onde experimentamos e vivenciamos nossa
propria histdria de vida, de forma que possamos refletir e questionar nosso modo de agir e pensar de

maneira significativa, parte da valorizacao das experiéncias do professor que reflete em suas ag¢des.

Josso (2004) afirma que a metodologia autobiografica acontece em conformidade com a mobilizacado
da subjetividade, produzindo o saber e a intersubjetividade como suporte do trabalho interpretativo
e de construcdo de sentido para os (auto)relatos, o que gera uma complexidade e a dificuldade em

atribuir primazia ao sujeito ou a cultura no processo de construgao de sentido.

Conforme propdem Noévoa e Finger (1988), as narrativas autobiograficas sdo vias passiveis de produzir

conhecimentos que favorecem o aprofundamento tedrico sobre a formag¢do do humano e, enquanto
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pratica de formacdo conduz o didlogo de modo mais proveitoso consigo mesmo, com o outro e com a

vida.

As pesquisas, portanto, que utilizam as narrativas (auto)biograficas como abordagem metodoldgica
trazem, no seu intimo, um campo interpretativo oferecendo possibilidades de investigacdes no qual
tal acdo, entre o individual e o coletivo, seja integrado por uma reciprocidade, havendo um didlogo
entre participantes e objeto de investigacdo. Para tanto, o projeto de pesquisa foi submetido ao
Comité de Etica de Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da UFR, em abril de 2022, e foi aprovado em

04 de setembro de 2022, por meio do parecer nimero 5.623.582.

Todas as consideragGes e apontamentos realizados sobre as praticas exitosas por meio das Ciéncias
Naturais sdo relatadas neste texto mediante autorizacdo prévia de cada professora participante, que
por meio de um formulario online preencheram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo
1), também por esta mesma via as participantes foram informadas sobre os objetivos da pesquisa,
sigilo de sua identificacdo e que os dados seriam utilizados apenas para fins de estudos cientificos,
bem como esclarecidas sobre os riscos e beneficios de suas participacdes neste estudo. Também,
houve autorizacdo da gerente do departamento de gestdo da Educacdo Infantil da SEMED, a qual foi

expressa por meio da carta de anuéncia da gerente do departamento de Educacdo Infantil. (Anexo 2).

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi o formuldrio do Google Forms, que é um aplicativo
on-line, gratuito, disponivel na plataforma do Gmail para todos os usuarios, e tem como

caracteristicas:

[...] a possibilidade de acesso em qualquer local e hordrio; agilidade na coleta
de dados e anadlise dos resultados, pois quando respondido as respostas
aparecem imediatamente; facilidade de uso entre outros beneficios. Em
sintese, 0 Google Forms pode ser muito util em diversas atividades académicas,
nesse caso em especial para a coleta e analise de dados estatisticos, facilitando
o processo de pesquisa. (MOTA, 2019, p. 373).

Dito isso, informo que as participantes da pesquisa sdo professoras da Rede Municipal de Educacao
(RME) do municipio de Rondondpolis-MT, que trabalham nas Unidades de Educacdo Infantil e que
atendem criancgas de 4 e 5 anos de idade. Ressalto ainda a importancia de relatar que nesse periodo
em que aconteceu a pesquisa estavamos no contexto da pandemia de COVID-19, e ainda se registram
casos em nossa sociedade. Por esse motivo, e pensando na seguran¢a e protegcdo contra a
contaminacdo que o contato proximo entre pessoas pode ocasionar, optei por realizar a pesquisa por
meio da ferramenta Google Forms, visto que o acesso a este formuldrio é obtido por meio de um link

de forma
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rapida e de facil acesso, podendo ser respondido por meio eletrénico.

Dessa forma, a coleta de dados permite ao pesquisador vivenciar experiéncias significativas perante a
distancia entre os participantes, possibilitando ainda um numero grande de respostas de maneira
rapida e pratica. Para Moran et al. (2000), “na sociedade atual, em virtude da rapidez com que temos
que enfrentar situa¢des diferentes, a cada momento, cada vez utilizamos mais o processamento
multimidico” (p. 20). Nesse sentido, a utilizacdo das plataformas digitais propde recursos e
ferramentas que podem contribuir de maneira significativa no processo de ensino e aprendizagem,
apresentando-se como uma forma de inovar a metodologia, usufruindo das potencialidades que a

tecnologia pode nos proporcionar em diferentes espacgos e tempo.

6 SOBRE OS DADOS DA PESQUISA

Na perspectiva de conhecer os espacos em que as criangas estdo inseridas dentro das unidades e
compreender de que forma eles sdo explorados, o formuldrio foi disponibilizado para as 54 espacos
educaciosi/escolas, centros e unidades que atendem criangas dos 42 e 52 agrupamentos da Educacdo

Infantil no municipio de Rondondpolis, sendo da zona urbana, rural e indigena.

Essas instituicdes sdo organizadas em diferentes etapas, conforme o quadro a seguir.

Nome sigla Idade
Centro Municipal de Educagéo Infantil CMEI 0 a5 anos
Escola Municipal de Educacao Infantil EMEI 4 e 5 anos
Escola Municipal de Educacéao Basica EMEB 4 a10 anos
Escola Municipal de Ensino Fundamental EMEF 4 a1l anos
Escola Municipal do Campo de Educacéo Bésica EMCEB | 4 e 5 anos
Escola Indigena do Campo de Educacao Basica EICMEB | 4 e 5 anos

Quadro 1: siglas que representam as unidades de Educacdo infantil de Rondondpolis.

Como ja mencionado, no decorrer da minha formacdo docente tive a oportunidade de vivenciar
diferentes experiéncias enquanto aluna, professora em formacao, professora em exercicio e enquanto
coordenadora pedagdgica. Como aluna na graduacgao percorri por diferentes espagos durante todo os
periodos de estagios em instituicdes ndo formal, publicas, privadas e filantrépicas. Enquanto
professora em formacgao, visitei diferentes espagos tanto na zona urbana como na rural e indigena, e

durante a fun¢do de coordenadora pedagoégica acompanhei e orientei as praticas pedagdgicas de um
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grupo de professoras que apresentavam muitas dificuldades em utilizar toda riqueza de espaco que a

unidade oferecia.

A partir dessas vivéncias e experiéncias, meu desejo pela pesquisa surge da necessidade de
compreender os espagos que sao oferecidos as criangas para a constru¢ao do conhecimento de si e
do mundo, aqui no municipio de Rondondpolis, e a maneira que as professoras compreendem e
utilizam esses espacos em suas rotinas didrias, na perspectiva de que a natureza “funciona como um

papel em branco em que a crianga desenha e interpreta suas fantasias culturais” (LOUV, 2018, p. 29).

Partindo do entendimento de que o municipio de Rondonépolis possui uma quantidade significativa
de unidades que atendem a El, com um alto numero de criangas matriculadas, e que estas unidades
apresentam praticas exitosas de grande relevancia para o desenvolvimento integral da crianca, tive
como um dos focos procurar compreender como os espag¢os das unidades e centros da Educagdo
Infantil (El) tém sido utilizados na valorizacdo e contribuicdo de novos conhecimentos das criancgas
quando estdo em contato com a natureza, visto que, “oportunizar encontros com a natureza é abrir

porta para o encantamento, que conduz a um novo conhecimento de mundo.” (ZANON, 2018, p. 08).

O conhecimento dos espacos e da forma como o municipio orienta o trabalho com as questGes da
area de Ciéncias da Natureza me levou a uma compreensdao de como nossas criangas estao sendo
instigadas ao conhecimento de mundo e como esse conhecimento pode impactar em nossa sociedade

no decorrer dos anos.

Tal compreensdo nos remete a uma reflexdo sobre a importancia da pratica e dos saberes docentes
que ndo podem estar desvinculados do curriculo da El. Assim, reporto-me a Névoa (2017, p. 1131): “A
formacdo de professores depende da profissdo docente. E vice-versa”. Ou seja, deve haver
simultaneidade, e é no momento de formacdo que o professor tem a oportunidade de avaliar sua
pratica e/ou aprimora-la, estimular a crianga em todos os espacos de vivéncias da El. Ainda para Névoa
(2017) é preciso trazer ao foco a formacdo docente, ndo basta apenas ser professor, é preciso ter

capacidade para mediar a aprendizagem. E, para isso, precisa ter o conhecimento.

Integrar-se a natureza, deixando que ela seja mestra na construcgdo coletiva de
novos saberes gera experiéncias significativas que podem transformar a visdo
de mundo, para entdo transformar as nossas acées no mundo” (ZANON, 2018,
p. 33).

Entendo que nossas acdes interferem no mundo, e dentro do espaco educacional os professores sao
os mediadores desta aproximacdo entre a crianca e a natureza. Dessa forma, tendo em vista o

conjunto dos professores da El do municipio de Rondondpolis, enviei 287 formularios do Google forms,
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via WhatsApp. O formulario enviado teve o intuito de conhecer os espagos das unidades escolares e
de que forma eles estdao sendo utilizados e pensados para as criangas. Também busquei saber quais
os conhecimentos que as professoras da El tém sobre o ensino da drea de Ciéncias Naturais e quais
suas praticas quanto a esta area. Responderam ao questionario da pesquisa 29 professoras das 54
unidades do municipio, sendo: 10 professoras das CMEI, 11 da EMEI, 6 das EMEB/EMEF e 2 das
EMCEB/EIMCEB, 19 dessas respostas foram de professoras que atuam com o 52 agrupamento e 10

que trabalham com o 42 agrupamento.

Sobre a existéncia ou ndo de espacos abertos dentro das unidades, 19 responderam que sim, 7
responderam que nao, e 3 disseram que ha o espaco, porém, ele ndo esta apropriado para ser utilizado
pelas criancas. E interessante analisar que das 7 professoras que responderam que n3o existe um
espaco suficiente para as criangas brincarem, no grafico 2, apenas uma aponta o espago como sendo
ruim e trés professoras classificaram como mais ou menos, levando a entender que apesar de o espaco
nao ser “apropriado” para a utilizagdo, as professoram enxergam como um espaco de possibilidades

para as criangas vivenciarem.

Grafico 1- Os espacos das instituicdes

Na unidade em que voceé trabalha possui um espago suficiente para que as criangas possam
brincar liviemente e explorar a natureza

29 respostas

® sn
o N
Ha #3paC0. mas, nSo esth organzad

para as cnangas ublzarem

Fonte: Autora, Renata da Penha Coelho Mata, 2022.

Ao interpretar o grafico, podemos perceber que a maioria das unidades apresenta um espaco
considerado satisfatério para os professores, no entanto, em algumas unidades ndo hda espaco ao ar

livre para levar as criancas.

Durante minha experiéncia com o projeto OBEDUC, em umas das visitas as Unidades de El, deparei-
me com um ambiente sem arvores, sem espagos para sentir o sol, tocar na chuva, correr,
experimentar, o que me levou as memorias da minha infancia, quando na creche observava o sol

apenas pela pequenina janela quase préxima ao telhado de uma sala fria e escura, levando- me a
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questionar com Tiriba (2018): “O que sera de um Planeta cuja Infancia e juventude crescem distante
da natureza?” (p. 09). Continuo a indagar: Qual o sentindo de as criangas estarem emparedadas,
sabendo que ha um ambiente fértil para sua imaginacdo? Nesse sentido, estou pensando,

especificamente, nos espagos como educativos na Educagao Infantil:

E preciso levar os espacos escolares para além das salas de aula e potencializar
um uso pelos estudantes que transcenda as tradicionais funcionalidades da
instituicdo escolar. Faz-se também necessdrio ampliar a concepc¢do de que o
aprendizado s6 ocorre dentro dos espacos escolares, especialmente as salas de
aula, e valorizar todo e qualquer espago da escola, interno ou ao ar livre, assim
como os espacos extramuros (TIRIBA, 2018 p. 30 e 31).

E importante pensar sobre a eficacia do brincar livre e espontaneo para o desenvolvimento e
aprendizagem da crianca, sendo a natureza um despertador desse brincar, ela por si s6 ja nos convida
a explora-la. Quando uma crianca chega a um ambiente aberto livre ela logo olha, observa e procura
um lugar para subir, correr, tocar, entdo ela ja comeca ali a criar uma brincadeira e buscar outros
elementos para compor a sua imaginacdo. Assim, “os patios e toda a escola podem ser espacos de
alegria, que instigam a descoberta e a experimentagao e propiciam a construcao de conhecimento e

desenvolvimento humano” (TIRIBA, 2018, p. 42).

Nesse sentido, considerando que o curriculo da El, segundo a DCNEI (2009) é considerado como um
conjunto de praticas que procura articular as experiéncias e saberes das criangas com os diferentes
tipos de conhecimentos, incluindo o ambiental, de modo que este possa promover seu
desenvolvimento integral, perguntei as professoras como avaliam os espacos das unidades para que

possam garantir esse direito as criancas.

Grafico 2 — Utilizagao dos espacgos abertos

Com qual frequéncia vocé leva as criangas para estes espacgos?

29 respostas

® 1 a2 wa2es por somana
® 3 ou mas w2es por semana
Todos os dias

® Nenbuma

fonte: Autora, Renata da Penha Coelho Mata, 2022.
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Um grande percentual so utiliza os espacos abertos de uma a duas vezes por semana. Essas respostas
também me levam ao entendimento de que as criangas passam mais tempo em ambientes fechados,
o que de fato é preocupante, pois ndo podemos considerar adequado o contato das criancas com a

natureza de forma apenas eventual, que ocorre vez ou outra.

Nesta perspectiva, o RCNEI (1998) enfatiza que a aprendizagem transcende os espacos da sala de
referéncia, toma conta da drea externa e de outros ambientes que “Propiciando a brincadeira,
portanto, cria-se um espaco no qual as criangas podem experimentar o mundo e internalizar uma
compreensado particular sobre as pessoas, os sentimentos e os diversos conhecimentos” (RCNEI, 1998,

p. 28).

Pensando na questdo climdtica de nosso municipio em que a temperatura esta geralmente acima de
369, considerada alta, manter essas criancas em espacos fechados além de desnutrir este contato com

o mundo, pode ser prejudicial a saude delas.

Alguns pesquisadores hoje recomendam que pais e educadores propiciem mais
experiéncias na natureza — em especial em lugares onde haja verde — para
criangas com Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH),
oferecendo, assim, suporte para a fun¢do de ateng¢do e minimizando os
sintomas. (LOUV, 2018, p.120).

Eis ai mais um bom motivo para pensarmos mais em propostas dentro das unidades voltadas a

proximidade das criancas com ambientes naturais.

Na tentativa de compreender sobre o olhar da professora com relagao as brincadeiras das criangas,
perguntei se elas percebiam que as criangas demonstravam mais satisfacdo pelas brincadeiras livres

ou pelos materiais concretos.

Grafico 4 — A preferéncia das criancas pelas brincadeiras.

Em sua opinido as criangas preferem mais os brinquedos disponibilizados na unidade, ou brincar
com as brincadeiras consideradas livres (faz de conta, pega-pega, esconde-esconde, outras)

29 respostas

Jaece (ieQgo massinha camnnd

@ Bnncaderas hwos (gostam de criar

SUDS propnas bnncadevas

Fonte: Autora, Renata da Penha Coelho Mata, 2022.
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Com excecdo dos 20,7% das respostas apresentadas no grafico 4 que se referem as professoras que
em suas unidades ndo possuem um espaco ao ar livre e, por isso, percebe-se que as criangas nao tém
outra opcdo a escolher, o que parece ser bem entediante, pois quase 80% de acordo com o que
disseram as professoras ao observar as criangas, preferem as brincadeiras livres, que sdo aquelas em
que as criangas criam suas proprias brincadeiras. Trata-se de um dado bastante interessante, visto que

as criangas anunciam preferir sair para os espacos abertos.

Nesse sentido fica uma pergunta para reflexdao: Porque manté-las tanto tempo em espagos fechados?
Léa (2018) nos convida a ouvir mais as criangas. Para a educadora é um caminho potente “confiando
que elas sabem identificar as experiéncias que se caracterizariam como bons encontros.” (p. 197).
Tanto que um dia ouvi meu filho reclamar que ndo gostava de ficar preso dentro da sala, e naquele
momento eu procurei mudar minha pratica educativa. Essa mesma mudanga pode acontecer com

qualquer professor que compreenda a necessidade da natureza como um espaco que alimenta a vida.

Quando estive na funcdo de coordenacao pedagdgica, percebia esta resisténcia das professoras em
pensar em praticas que valorizem o contato da crianca como o natural, com o respeito ao meio
ambiente, com as aprendizagens que s6 se tem na troca e na interagdo com outros seres que também

amam, sentem e que tém muito a nos ensinar, o ser chamado natureza.

Para Tiriba (2018) “é fundamental ouvir as criancas por meio de suas diversas linguagens, afinal sdo
elas que vao de fato habitar o espago escolar” (p. 40). Essa conduta revela que a crianga compreende
o que é bom para ela, exprime seus desejos e o sentimento de poder ir além do que oferecemos a elas
“o brincar se expande quando as criancas tém a liberdade de escolher com o que e do que brincar”

(WILLMS, 2013, p. 182), tornando-se protagonista.

Assim compreendido, as brincadeiras livres sdo capazes de provocar sentimentos irrefutaveis, aqueles
gue nos pegam de surpresa e nos arrebatam para outros lugares. Lembro-me da minha infancia
guando fazia barquinhos de papel para colocar nas correntezas da chuva, caminhava por um longo
trajeto até que ndo conseguia alcangar mais o barquinho ou até que ele se perdesse, entdo eu voltava
correndo, imaginando que o barquinho navegante tivesse caido em alto mar; aquela experiéncia
arrebatava meus pensamentos por varios dias a pensar onde estaria o pequeno barquinho. O

sentimento de imaginac¢do invade todos aqueles que se permitem brincar livremente.
Algumas experiéncias com as criangas foram madgicas para mim, pois ndo foram

planejadas, aconteceram do acaso a partir do nosso encontro com alguns
objetos e se iniciava um brincar cdsmico. Quando me vi, estava envolvida em
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uma linda brincadeira que foi se desdobrando em outra brincadeira” (WILLMS,
2013, p. 194).

O brincar na natureza torna-se uma expressao propria das criancas, ao olhar uma drvore em um espaco
livre, elas logo vao chegar perto, tocar, querer subir, extrair suas folhas e dai reinventar varias outras

brincadeiras, em contato com a natureza o ser humano realiza diversas trocas.

Cabe, entdo, perguntar se as professoras tém essa relagdo com a natureza. Talvez esteja aqui uma
pista para possiveis trabalhos: colocar professores em contato com a natureza, da mesma forma que
se envolvem com a literatura infantil, a fotografia, o canto, a danga ou o teatro, ou seja, quase sempre
professoras que tém em sua bagagem essas experiéncias, conseguem criar uma relagdo com essas

praticas, entdo, o mesmo podera ocorrer com a area de Ciéncias Naturais.

Que percepgdes da natureza tém os professores, de um modo geral? Que relagdes mantém com ela,
corporal e subjetivamente? Apreciam uma arvore? O desenvolvimento de um animal ou de uma
planta? Contemplam a lua ou o sol a se por? Observam as mudangas climaticas através do vento, da
falta ou excesso de chuva, as mudancas de temperatura, a qualidade do ar? S3o questdes que essa
pesquisa levanta e deixa uma pista para posteriores trabalhos na formacdo (continuada) de

professores.

Para entender um pouco melhor a dindmica das UEl em relagdo a esta aproximagdo com a natureza,

no grafico 5 percebo que este contato faz parte de uma rotina, na maioria das unidades, vejamos:

Grafico 5 — Rotina da utilizacdo dos espacos abertos

Para realizagao de praticas fora da sala de referéncia, como € definido na Unidade em que vocé
trabalha.

29 respostas

@ Exste um cronograma
@ E de live escolha do professor

Fonte: Autora, Renata da Penha Coelho Mata, 2022.
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Embora pareca simples pensar na crianca como centro das politicas pedagdgicas, na pratica observa-
se que essa implementa¢do ndo é uma realidade e mostra-se como um grande desafio dentro das
instituicdes. E preciso rever o que se entende por rotina dentro de uma UEI, pois do total de 29
professoras, 21 disseram que existe um cronograma (como rotina) para retirar as criangas de dentro
dos espacos da sala de referéncia. Estariam estas professoras anunciando que o fato de estarem por
tanto tempo em espagos fechados com as criangas ou em espago que ndo privilegie o contato com a

natureza, seria apenas por uma obediéncia ao que é estabelecido pela gestdo?

Olhando por outro lado temos um porcentual de 27,6% que escolhem ndo levar as criancas para fora
da sala de referéncia. Porque isso tem sido tdo presente na prdtica de um professor da EI? Quais sdo
seus medos ou desafios? As criancas revelam o que para elas fazem sentido, had espacos, e porque

nao? Quem esta sendo priorizado nestes ambientes?

N3o se trata de delegar funcBes ao professor e/ou as criancas, é preciso de fato entender que elas sdo
parte desse processo, que elas tém voz e corpo, e que também falam o que gostariam de
fazer/aprender naquele dia, que ndo é o dia de sair porque ndo esta no cronograma. Vejamos,
conforme os dados do grafico 3, que é permitido apenas de 1 a 2 vezes por semana. Fica aqui mais
uma reflexdo muito importante: "Assim como o desemparedamento das criangcas é essencial, o
desemparedamento dos educadores em formagdo é uma necessidade e uma consequéncia" (TIRIBA,

2018 p. 49).

Para finalizar as perguntas com relacdo ao contato das criancas com a natureza, as professoras foram
guestionadas se acreditavam na potencialidade e nos beneficios deste contato entre crianca e
natureza, o que mais nos remete a pensar: Que politicas e formacdes no ambito ambiental tém se

movido na rede municipal de Educacdao de Rondondpolis para a El.
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Grafico 6 — Aprendizagem das criancas em contato com a natureza

Vocé acredita que quando as criangas estao brincando e mantendo um contato direto com a
natureza elas estao em processo de aprendizagem?

29 respostas

® Sm
® Nio

D As vezes

Fonte: Autora, Renata da Penha Coelho Mata, 2022.

Temos aqui 100% de um grupo de professoras de diferentes unidades que acreditam na possibilidade
de extrair conhecimento enquanto se brinca ao ar livre, que o contato com a natureza é um ambiente
propicio para o processo de aprendizagem, que é algo significativo, sugestivo e que gera troca de

experiéncias.
Essa mesma conclusdo é apontada por Louv (2018, p.29), quando afirma que

a natureza inspira a criatividade da crianca, demandando a percepg¢do e o amplo
uso dos sentidos. Dada a oportunidade, a crianca leva a confusdo do mundo
para a natureza, lava tudo no riacho e vira do avesso para ver o que ha do outro
lado.

As criancas precisam da liberdade de vivenciarem momentos significativos na natureza. Este dado é
interessante, porque ele nos leva a varias reflexdes se comparado as respostas anteriores. Qual é o
problema? Qual é a questdo? Qual o motivo para tanta resisténcia no contato com a natureza? Somos
seres da natureza, nosso corpo necessita dela, ela é a alma de nosso organismo, respiramos por ela, e

gual a dificuldade em transpor as paredes?

A natureza oferece infinitas possibilidades de aprendizagem muito além do que conseguimos
enxergar, as professoras apontaram neste grafico que sabem disso, no entanto, nem sempre realizam
esta aproximagdo. Portanto, é necessario entender que cuidar é compreender que a crianga aprende

por intermédio do que vivencia.

A busca pelo fazer livre da crianca sé se sustem se nos debrugarmos sobre as
forcas que movem esse fazer, os desejos que o dinamizam,as vontades que o
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dotam de infinitos gestos e inUmeras narrativas. Forgas, desejos e vontades no
brincar sdo sonhos, provém do mundo imaginado, uma regido do nosso ser
formuladora de verdades muito intimas, empaticas ao conhecimento, a
memoria e a afetividade. (PIORSKI, 2016, p. 25).

Diante desta convic¢do de que o melhor lugar no mundo é na/com a natureza que precisamos
trabalhar na educagdo. Talvez o que nos falta enquanto educadores da primeira infancia é esta
percep¢do de educacdo no ambito Ambiental, a sensibilidade com as questdes da natureza, este olhar
para o que realmente importa, e a natureza atravessa a vida e o modo de ser crianga com toda forga,

em todo tempo e lugar, com intencionalidade profunda.

Seguindo com os questionamentos e pensando na importancia do ensino na area de Ciéncias Naturais,
guestionei as professoras sobre o conhecimento desta area, que ndo é priorizada pelas politicas
educacionais do municipio devido a pouca formacao que oferecem a esse respeito. Porém, no grafico
7, evidenciamos que a maioria das professoras afirmam ja terem trabalhado essa area de

conhecimento com suas turmas.

Grafico 7 — sobre a area das ciéncias naturais

Vocé trabalha com a area de ciéncias naturais com suas criangas?

29 respostas

® Sim
@® Nao
) Poucas vezes

Fonte: Autora, Renata da Penha Coelho Mata, 2022.

A area de Ciéncias Naturais, é bastante versatil, pois, pode ser trabalhada em diferentes espacos. Este
grafico é interessante para pensarmos sobre o que os professores entendem sobre esta drea do

conhecimento, percebe-se que quase 40% responderam: poucas vezes.

Este dado nos leva a muitas indagacOes: as professoras da El tém conhecimento da area de ciéncias
naturais? Recebem formacdo para trabalharem com as criancas a esse respeito? Porque trabalham

poucas vezes, o que esta sendo priorizado nos espacos onde as criang¢as passam 4 horas diarias? Sera
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gue a forma de as criancas se relacionar com a natureza estd condicionada a visdo do adulto?
Pensando na possibilidade de falta de conhecimento desta area, Shulman (2014) acredita que o
conhecimento dos conteudos esta relacionado ao conhecimento a ser ensinado ou aprendido. Assim,
o professor precisa ndao somente construir conhecimento ou conceitos, mas construir caminhos para

que as criangas possam vivenciar outras proposi¢des tanto na teoria quanto em sua pratica.

A ideia defendida pelo autor é a de que a articulagdo entre saberes tedricos e experiéncia utilizada na

pratica leve o professor a uma reflexdao de sua base docente e sempre busque amplia-la.

Podemos inferir que os que trabalharam, ainda que esporadicamente, demonstraram uma
preocupac¢do em arrumar uma outra maneira de exercitar este conhecimento com as criangas, talvez
em forma de experimentos que podem ser feitos em ambientes fechados ou com outra dindmica, mas
houve uma preocupacdo. Me recordo que noinicio de minha carreira, em 2014, ainda muito resistente
em sair da sala de referéncia com as criancas e preocupada em trabalhar com algo que as aproximasse
de sua realidade, comecei a trabalhar com experimentos, aos poucos fui percebendo que aquele
espaco ja era pequeno para tanta curiosidade. Quando percebi, ja estava realizando os experimentos
debaixo de uma arvore onde as criancas se sentiam a vontade para novos conhecimentos, sendo

acolhidas pela natureza.
No grafico 8 as respostas sdo sugestivas a questionar as do grafico 7.

Grafico 9 — Formacgdo sobre o ensino de ciéncias na El

Com qual frequéncia vocé recebeu ou recebe formagao sobre a area de ciéncias naturais, para sua

pratica educativa na Educacao Infantil?
29 respostas

® Sempre
@ Poucas vezes
Nunca recebl

Fonte: Autora, Renata da Penha Coelho Mata, 2022.

A respeito da formacdo e orientagOes que as professoras recebem para trabalhar nesta area, metade

das que responderam o questiondrio afirmam que poucas vezes receberam formacado; 24,1% nunca
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receberam e outras 24,1% dizem receber formacao, o que da a entender que, talvez, essas formacoes

acontegcam dentro da unidade em que trabalham.

O interessante desse dado é o fato de estarmos falando de uma mesma rede de ensino, entao,
entendo que os 51,7% das professoras que responderam poucas vezes e os 24,1% que responderam
sempre, estado se referindo a formagao dentro de suas unidades e ndo de uma formagao proposta pela
SEMED, ou se esta formacao foi oferecida pela SEMED, talvez tenha faltado interesse das professoras
em participarem, e esse é outro motivo que me inquieta a pensar que esta area do conhecimento nao

tem sido priorizada como deveria.

De fato, percebe-se a necessidade de uma formacao sobre esta area para os professores, mas é preciso
também que ocorra uma mudanca no pensar e no fazer docente, além das mudancas estruturais nas
unidades. Precisamos falar mais da preservacdao do meio ambiente, plantar mais arvores, brincar mais
ao ar livre, prestar mais atencdao na maneira como as criancas descobrem o mundo. As criancgas sdo
carentes de terra, de espagos, de sentirem-se livres para criarem seus percursos e construirem

relacionamento com o meio ambiente.

A Ultima questdo do formulario foi dissertativa, para que elas pudessem, talvez, dizer algo além das

perguntas de multipla escolha.

Pesquisadora: Vocé gostaria de deixar algum comentario relacionado a area de Ciéncias Naturais e

gue tem a ver com o seu trabalho na Educacgao Infantil?

Creio ser de grande importancia a Ciéncia na Educacdo Infantil. Ela ajuda a
crianca desenvolver a curiosidade, o senso investigativo. E quanto mais ela
investigar sobre o que esta curiosa, mais conhecimento ela vai adquirindo.
(Professora 1).

Poderiam colocar no planejamento mais aulas no espaco da area da natureza,
porque é riquissimo para a aprendizagem do aluno das séries iniciais,
agrupamento e outros. (Professora 2).

O trabalho na area de Ciéncias Naturais permite que as criangas tenham maior
consciéncia do consumo, reutilizacdo e preservagao de recursos naturais,
materiais e produtos. (Professora 3).

E de suma importancia trabalhar essa drea desde a Educacdo Infantil, seja por
meio de musicas, projetos com objetivo de ampliar o conhecimento da crianga.
(Professora 4).

Em seus relatos, as professoras demonstraram compreensao sobre a importancia de trabalhar a area
de Ciéncias Naturais com as criancas para que através do conhecimento que elas ja tém, possam

ampliar suas possibilidades de aprendizagens. Ao comparar as respostas de outras duas professoras,
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sendo uma do campo e a outra de uma Emei da cidade, dd quase para sentir o frescor das arvores do

campo e a satisfagdo das criangas, vejamos o que elas relataram:

Sinto muita falta das criangas terem contato com a natureza, até mesmo na
realizacdo das atividades de rotina, como contacdo de histérias, pesquisas e
trabalhos com elementos retirados da natureza, dentre outros. As criangas
cobram muito esse contato e vivéncias com ambientes arborizados. (Professora
da Emei Zona Urbana 1).

Precisa ter espacos suficientes e adequados para as criangas explorarem.
(Professora da Emei Zona Urbana 2).

Trabalho com uma turma de 4° e 5° (multi) agrupamento da Educacdo Infantil.
Em nosso caso, ocorre um ensino muito rico e diferenciado por termos
ambientes propicios para um melhor envolvimento dessas criangas na drea de
Ciéncias Naturais, somos uma Escola do Campo e temos condi¢des para que
esse processo ocorra de maneira prazerosa e ludica, fazendo toda diferenca na
vida escolar desses alunos. (Professora El da Zona Rural 1).

Uma drea extremamente rica de possibilidades que abre ainda mais espaco
para a curiosidade e descobertas, além de propiciar a consciéncia critica de
forma espontanea, aqui as criangas se sentem familiarizadas com a natureza, e
elas sentem prazer em cada dia conhecer um pouquinho mais, elas comem o
que plantam,

seus brinquedos e brincadeiras sempre foram ao ar livre e elas amam.
(Professora El da Zona Rural 2).

Os depoimentos das professoras do campo me remetem aos dizeres de Ailton Krenak, quando ele
enaltece a importancia deste contato com a terra: “Nés s6 estamos aqui porque ela ainda nos suporta,

nos acolhe, nos abriga, dd comida, pde a gente para dormir, desperta” (KRENAK, 2017, p. 10).

Essa troca de identidade, de acolhimento, de respeito, € muito presente nas respostas das professoras
gue trabalham em um espacgo totalmente propicio, como pudemos observar nos depoimentos das

professoras da escola do campo.

Agora, quanto as respostas de algumas professoras da zona urbana, é de se pensar: que cidadaos
estamos formando? E que professores estamos sendo? Acredito que estas unidades escolares, para
conseguirem suprir a deficiéncia de espacos, deveriam levar as criancas para um passeio no horto, ou
para outro ambiente arborizado, mas, ainda assim, ndo é o suficiente para o desenvolvimento integral

das criancas. Nos amparamos nas palavras de uma especialista na drea para afirmarmos que:

Tem tudo a ver o meu trabalho com a area de Ciéncias Naturais, devido essa
area ser de grande valia para a descoberta e o desenvolvimento social,
emocional e psicoldgico das criancgas. Entretanto, é valido salientar que amo
levar as criancas ao ar livre, ou seja, livre de ficar sé dentro de sala de aula com
as mesmas coisas todos os dias, descobertas novas em meio a hatureza é muito
importante. (Professora CMEI 1).
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Quando a metodologia de trabalho é através de projetos, as possibilidades de
se trabalhar as diferentes areas do conhecimento sdo maiores. Aqui, no CMEI,
desenvolvemos o Projeto Cons- Ciéncias na Educacdo Infantil: pessoas, animais,
plantas e transformagdes. Neste, sdo trabalhadas experiéncias com os 4
elementos da natureza de forma ludica e prazerosa. (Professora CMEI 2).

Em seus relatos, as professoras demonstraram a necessidade do envolvimento da gestdo da escola,
no sentido de acompanhar e buscar meios para a realizagdao de um trabalho que valorize a area de
Ciéncias da Natureza, além de té-la como essencial para o desenvolvimento e a construcdo do

conhecimento pelas criangas.

Portanto, faz-se necessdria a compreensao de que é preciso ampliar o contato com dareas verdes,
especialmente para as que passam maior parte do tempo em espacos fechados ou em quintais, quase
sem terra. Com o aumento da populacdo em nossa cidade, e atendendo aos programas habitacionais,

muitos prédios foram construidos para alocar as familias.

Cumpre-nos refletir e avaliar sobre as propostas curriculares pensadas para as infancias e o que elas

estabelecem com relacdo as praticas voltadas ao contato direto com a natureza.

7 ALGUMAS CONSIDERACOES

Os espacos de El sdo favoraveis a propostas que consideram as vivéncias das criancas com a natureza,
jd que as criangas se mostram curiosas e atentas aos acontecimentos em sua volta. Dessa forma,
compreendemos o quanto é valioso oportunizar as criangas situagdes que as coloquem em contato
com o que é natural, pois sdo estas experiéncias que irdo estimuld-las a conhecerem-se e se

envolverem no mundo em que estdo inseridas.

As criancas demonstram que mesmo rodeadas por brinquedos em ambientes emparedados, seus
desejos estdo para além das paredes, onde sua imaginacao nao pode ser limitada. Assim, os curriculos
das instituicGes precisam atender as necessidades das criancas em estar em contato com a natureza,

pois é neste ambiente de troca entre crianca e natureza que ocorrem aprendizagens significativas.

De um modo geral, as diretrizes e referenciais da Educacdo Infantil compreendem as instituicOes de
Educagado Infantil como um espaco fértil e de descoberta, onde a crianga é capaz de vivenciar, explorar,

aprender e conhecer-se a si e ao mundo.
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A Educacdo Infantil, a partir da Constituicdo Federal (1988), vem garantido seu espaco na sociedade,
ap6s muitas lutas e mudancgas. Hoje, por meio das diretrizes curriculares nacionais, cada instituicao de
ensino tem autonomia para criar o curriculo de sua unidade, atendendo as especificidades das
infancias. Nesse sentido, pensar em um curriculo que promova a interagao entre crianga e natureza é

acima de tudo reconhecer a crianga em todos os aspectos, fisicos, psicolégicos, cognitivos e culturais.

Contudo, é preciso ficarmos atentos quanto aos documentos que se apresentam de forma ampla,
prometendo uma educagdo emancipatdria, de qualidade, e que garanta um ensino que contemple
todas as instituicdes de forma igualitaria, um modelo a ser seguido, para ndo engessarmos a educacao
e coloca- la dentro de materiais impressos que nada acrescentam na formacdo humana. Uma
educacdo emparedada apenas na consecucdo de objetivos e que aprisiona novamente a infancia,

colocando-a nas maos daqueles que sempre pretenderam aprisionar o conhecimento.

Ao escolhermos valorizar a voz dos professores por meio do questiondario, trouxemos para o centro da
discussdo os espacos das unidades de El do municipio de Rondondpolis, onde as professoras anunciam
a importancia de um olhar sensivel para estes ambientes. A partir da ideia de compreender os dados
diminui- se o silenciamento e amplia-se o espaco para a visibilidade da urgéncia de espacos abertos
da El que propiciem as criangas o direito de interagir, vivenciar e desenvolverem-se por meio de

experiéncias desafiadoras na natureza, porque a natureza faz parte do desenvolvimento humano.

Dessa forma, acreditamos que a crianga em contato com a natureza comeca a perceber que faz parte
desse mundo vivo e, o mais importante, passa a perceber que também é natureza. Todas essas nocoes
aqui apresentadas, no decorrer dessa dissertacao, podem subsidiar reflexdes para os momentos de
formac3o continuada, nas unidades de El. E assim que este meu trabalho pretende contribuir para

com a area de Ciéncias Naturais.
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